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Resumo

KLUG, Aline Quandt. Formacéao de Professores e perspectivas da
Formacédo Pedagogica. 2016. 170f. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de
Pés-Graduacdo em Educacao. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

A Formacdo Pedagogica, embora seja um tema recorrente tanto em ambito
académico quanto em ambito profissional, ndo possui uma definicdo que se
possa considerar consensual na area da Educacdo. Sendo assim, o objetivo
desta pesquisa consiste em evidenciar e problematizar a constituicdo da
Formacao Pedagdgica nos cursos de licenciatura da Universidade Federal de
Pelotas (UFPel). Mediante revisdo tedrica, considera-se a Formacao
Pedagdgica alicercada nos conhecimentos da Pedagogia e da Didatica, sendo
a primeira caracterizada como campo de conhecimento que se ocupa das
analises da educacdo e, a segunda, abrangendo os estudos sobre os
processos de ensino e aprendizagem. A formacdo pedagogica estaria
constituida, também, pela articulacdo entre Conhecimentos Pedagodgico-
Didaticos e Especificos da Area Disciplinar. O processo de coleta de dados
analisou os Projetos Pedagodgicos (PPs) de quatro cursos de licenciatura da
UFPel: Ciéncias Biologicas, Matematica, Pedagogia e Teatro. Realizou, ainda,
entrevistas semiestruturadas com oito professores(as), dois de cada curso.
Quanto a analise, aproximou-se da Analise Textual Discursiva. Os resultados
da pesquisa, a partir da analise dos PPs, evidenciam a existéncia de uma
fragmentacdo entre os conhecimentos considerados disciplinares e o0s
pedagodgicos, como se fossem independentes um do outro. No que se refere as
concepcdes de Formacdo Pedagdgica emergidas das falas dos(as)
professores(as) entrevistados(as), destaca-se a existéncia de uma concepcéo
voltada aos Processos Educativos de Formacdo Humana, entendendo que a
Formacéo Pedagdgica comporta um conjunto de formacdes em que 0 sujeito
encontra-se em processo de aprendizagem, e outra, que enfatiza mais a
Dimensédo Metodoldgica, na qual a Formacdo Pedagogica tem a funcédo de
promover a transposicdo dos Conhecimentos Especificos da Area Disciplinar
para o ensino. Sobre as percepcdes e proposi¢cdes dos(as) professores(as) em
relacdo a uma possivel articulacdo entre Conhecimentos Pedagdgico-Didaticos
e Conhecimentos Especificos da Area Disciplinar, destaca-se que parecem
estar diretamente relacionadas a formacdo recebida nas areas de origem
destes(as) professores(as). Ainda segundo eles(elas), esta articulacao pode se
efetivar a partir da mudanca na estrutura curricular dos cursos, na postura
dos(as) professores(as) formadores(as) e na construgcdo de uma formacao
dialogada entre as areas de conhecimento. Para alguns(algumas)
professores(as), porém, esta articulacdo entre conhecimentos € intrinseca aos
processos formativos, apresentando-se como uma dimensao fundamental na
formacédo de professores.

Palavras-chave: formacdo pedagogica; formacdo especifica; formacdo de
professores; cursos de licenciatura.



Abstract

KLUG, Aline Quandt. Teacher Training and prospects of pedagogical
training. 2016. 170f. Thesis (Master's Degree) - Program of Postgraduate
Studies in Education. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

The Teacher Training, although it is a recurrent theme both in academic and
professional context, does not have any definitions that may be considered
consensual in Education. Thus, the present research aims at highlighting and
discussing the constitution of the Teacher Training in the undergraduate
programs at Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Through literature
review, it is considered that the Teacher Training is based on the knowledge of
Pedagogy and Didactics, the first characterized as a field of knowledge that
copes with the analysis of education and, the second, the study which covers
the teaching and learning processes. The teacher training would be also made
by the articulation between Pedagogical and Didactic knowledge and Specific
Disciplinary area. The data collection process has analyzed the Pedagogical
Projects (PPs), in four undergraduate programs at UFPel: Biological Science,
Mathematics, Pedagogy and Theatre. There were also semi-structured
interviews with eight teachers, two of each program. As for the analysis, it
approached the Textual Analysis Discourse. The survey results, from the
analysis of the PPs, show that there is a fragmentation between the knowledge
considered disciplinary and teaching, as if they were independent from each
other. When it comes to the concepts of Teacher Training, emerged from the
speeches of the interviewed teachers, there is the existence of some
conception related to the Educational Process of Human Formation, given the
fact that the Teacher Training includes a set of instructions in which the subject
is in the learning process, and the other one that emphasizes mostly the
Methodological Dimension, where the Teacher Training function is to promote
the transposition of the specific knowledge of the disciplinary area for teaching.
As for the perceptions and proposals of teachers, regarding a possible link
between Pedagogical Teaching Knowledge and Specific Disciplinary area, it is
emphasized that it appears to be directly related to the training received in the
origin areas of those teachers. In addition, according to them, this connection
might be effective from the change in the curricular structure of the university
programs, in the attitude of the teacher trainers, and the construction of a
negotiated structure among the areas of knowledge. For some teachers,
however, this connection between knowledge is intrinsic to the educational
processes, presenting itself as a fundamental dimension in Teacher Training.

Keywords: pedagogical training; specific training; teacher training;
undergraduate programs.
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1 Primeira Escrita: aproximag&o com o tema

A primeira condi¢do para modificar a realidade consiste
em conhecé-la.

(Eduardo Galeano)

Comeco esta escrita motivada pelo desafio de responder aos tantos
‘porqués” de estudar a formacdo de professores. Falar sobre processos
formativos, por si sé, ja é um exercicio complexo. Podemos notar iSso na
prépria tentativa de Garcia (1999) ao analisar o conceito de formacgéo. A partir
de diferentes significados, teorias e concepcdes referentes a este conceito, 0
autor aponta que a formagado compreende um fenbmeno complexo e a0 mesmo
tempo diverso, concluindo que, para discorrer acerca do mesmo ha que se
considerar a formacdo enquanto conceito proprio, bem como sua dimensao
pessoal de desenvolvimento humano global e a capacidade e vontade de
formacéo, ou seja, a disposi¢cao do sujeito para a formacéo.

Falar sobre formacdo de professores, ja se converte em um desafio na
medida em que consideramos a multiplicidade de analises em torno do tema
em questdo. S&o inumeras as producdes tedricas que contemplam 0s mais
variados aspectos da formacdo de professores. Investigacbes estas que
descrevem, analisam, reafirmam praticas docentes e propdem caminhos para
pensar a formacao de professores no Brasil e no mundo. Entretanto, apesar de
toda esta producéo, poucas sao as modificacbes concretas ao pensar e propor
estruturas curriculares de formagcdo que contemplem as sistematizacdes
oriundas das pesquisas, por exemplo. Sem duavida, ha indicios teéricos de
rupturas conceituais e paradigmaticas, mas, muito comumente voltamos aos
mesmos problemas ou “dilemas”, conforme aponta Diniz-Pereira (2011),
guestionamos 0s mesmos aspectos e reafirmamos as mesmas proposicoes.

N&o pretendo de forma alguma converter esta escrita em um discurso
pessimista quanto ao tema, mas destaco que, se permanecem 0s entraves e
desafios a formacdo de professores, permanece a necessidade de
investigacOes, de analises, de reflexdes, de proposi¢cées e de luta diante do
desafio complexo que é pesquisar e construir a formacdo de professores,

enquanto campo de estudos e enquanto processo formativo.
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Reconstruindo o interesse pelo tema de investigacdo ressalto que a
motivacdo por pesquisas relacionadas a formacéo de professores evidenciou-
se ainda durante minha graduacdo em Pedagogia na Universidade Federal de
Pelotas (UFPel). A opcéo pela continuidade do processo de formacgéo através
do Curso de Mestrado em Educacéao foi sequencial ao término da graduacao. A
opc¢ao mais especifica pela linha “Formacao de Professores: ensino, processos
e praticas educativas” ocorreu devido ao interesse despertado durante o curso,
principalmente a partir do desenvolvimento do Estagio Curricular Obrigatorio e
da participacdo em grupo de pesquisa, cuja tematica era a formacdo de
professores. A partir destes processos tive um contato mais aprofundado com
leituras da area, o que foi decisivo para a opgao por esta linha de estudos.

A construcdo do tema desta investigacdo se deu ap0s 0 ingresso no
Curso de Mestrado, através do contato com as leituras do grupo de pesquisa
GEPEFOP (Grupo de Estudo e Pesquisa em Estagio e Formacédo de
Professores), coordenado por minha orientadora, Prof2 Dr2 Maria das Gracas
Pinto, e das disciplinas cursadas nos primeiros semestres do curso, fui
delimitando o foco de pesquisa, que apresenta 0s seguintes objetivos:

Obijetivo Geral:

o Evidenciar e problematizar a constituicdo da Formacao Pedagdgica nos
cursos de licenciatura da Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

Obijetivos Especificos:

o Investigar a concepcao atribuida pelos(as) docentes dos Cursos
pesquisados a Formacdo Pedagogica no processo de formagcdo de
professores;

o Identificar a existéncia ou ndo de articulagdo entre Formacao
Pedagdgica e Formacéo Especifica,

o Analisar indicios relativos a Formacdo Pedagdgica nos Projetos
Pedagadgicos dos referidos Cursos.

O interesse pela Formacdo Pedagdgica na formacédo de professores
estava e ainda esta muito relacionado ao processo de construcao da identidade
do(a) professor(a). Que conhecimentos diferenciam um(a) professor(a) de
um(a) bacharel(a)? Sao duas profissdes distintas, sdo campos de atuacao
diferentes. Entdo, como se efetivam processos formativos nestas duas logicas

singulares de formacao? A perspectiva epistemologica € diferente em ambos
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0S cursos, requerendo que o0 conhecimento seja abordado sob prismas
diferentes.

Muitas pesquisas sobre formacéo de professores abordam este aspecto,
ou seja, a dicotomia entre Formacdo Pedagdgica e Formacédo Especifica. Ou
ainda, a dicotomia entre licenciatura e bacharelado. Porém, apesar de muitos
estudos problematizarem estes aspectos e serem instituidas algumas
reformulacdes curriculares para os cursos de licenciatura, muito presente ainda
esta a logica do modelo “3+1” consolidada no inicio do século XX. Tendo por
objetivo discutir tais aspetos nos cursos de licenciatura da UFPEL,
problematizar a constituicdo da Formacdo Pedagdgica e propor caminhos para
pensar este tema, desenvolvemos esta pesquisa.

Entendemos neste texto que, quando falamos em Formacéao (Especifica
ou Pedagogica), estamos considerando a amplitude e abrangéncia que o termo
“formacédo” requer. Desta forma, embora muitas vezes Formacéo Pedagdgica
seja entendida como sinbnimo de Conhecimento Pedagdgico e Didatico e,
Formagdo Especifica, como sindnimo de Conhecimento Especifico da Area
Disciplinar, salientamos que, ambas as formacgfes ndo estao restritas quanto a
sua definicdo a partir de um ou outro conhecimento somente.

Tanto a Formacdo Pedagodgica, como a Formacao Especifica, na
formacdo de professores, comportam elementos que permitem apontar
aspectos dos Conhecimentos Pedagogicos, Didaticos e Especificos em seu
desenvolvimento. Contudo a énfase neste texto € a constituicdo da Formacao
Pedagdgica nos cursos de formacdo de professores. Portanto, é a partir deste
viés que discutiremos os processos formativos docentes.

A Formacdo Pedagodgica geralmente é abordada na formacdo de
professores como aquela responsavel por tornar o Conhecimento Especifico da
Area Disciplinar “ensinavel”. Sem negar esta perspectiva, intencionamos
amplia-la, considerando assim, a Formacdo Pedagdgica em uma dimensao
mais abrangente que compreende 0s processos educativos humanos
intencionais. Desta forma, sustentamos no decorrer desta escrita, a Formacao
Pedagogica na formacdo de professores, constituida por conhecimentos do
campo da Pedagogia e da Didatica, e ainda, evidenciando a articulacao destes

com os Conhecimentos Especificos da Area Disciplinar.
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O texto esta estruturado em seis capitulos, além das referéncias. O
primeiro, ja apresentado, compreende uma visdo mais abrangente do tema de
pesquisa, bem como as motivacdes pessoais que levaram a aproximagdo com
o tema. No segundo capitulo serdo apresentadas concepc¢les tedricas que
fundamentam a formacdo de professores, enquanto processo formativo e
enquanto campo de estudo. Também serdo apresentados alguns estudos que
indicam a trajetéria historica e recente dos cursos de licenciatura. Neste
mesmo capitulo discute-se a Formacdo Pedagdgica na formacdo de
professores, abordando neste processo a especificidade do curso de
Pedagogia e uma possivel constituicdo da Formacdo Pedagdgica,
fundamentada na Pedagogia enquanto campo de conhecimento, na Didatica e
na Articulagdo entre Conhecimentos Especificos da Area Disciplinar e
Pedagogico-Didaticos. No terceiro capitulo sera apresentado o percurso
metodolégico que viabilizou a concretizacdo desta pesquisa. Compreende a
caracterizacdo do campo empirico e dos sujeitos, 0s processos de coleta e
analise dos dados e um mapeamento das producbes acerca do tema de
pesquisa, realizado em alguns bancos de dados e anais de eventos nacionais.

O quarto capitulo compreende a andlise dos Projetos Pedagogicos (PPs)
dos cursos de licenciatura. No quinto capitulo sdo apresentadas as concepcdes
dos(as) professores(as) quanto a Formacdo Pedagogica e a Articulagcdo de
Conhecimentos. E, por fim, no sexto capitulo, as consideracdes finais que
retomam o processo de desenvolvimento desta pesquisa, as aprendizagens
construidas e apontam para a necessidade de continuacdo dos estudos acerca

do tema.
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2 Referéncias teoricas para pensar o tema de pesquisa

Pessoas que sabem as solucdes ja dadas sdo mendigos
permanentes. Pessoas que aprendem a inventar
solugBes novas sdo aquelas que abrem portas até entao
fechadas e descobrem novas trilhas. A questéo nao é
saber uma solucéo ja dada, mas ser capaz de aprender
maneiras novas de sobreviver.

(Rubem Alves)

Esta etapa do texto compreende discussdes tedricas acerca de aspectos
relevantes ao tema desta investigacdo. Sendo a tematica da mesma, a
Formacgao Pedagodgica na formacgéo de professores, mais especificamente nas
licenciaturas, dividimos este momento em cinco topicos. Primeiro abordaremos
a formagéo de professores, fazendo uma breve anélise de seu contexto, suas
perspectivas e desafios. Em seguida discutiremos os cursos de licenciatura
como locus da formacado inicial de professores, retomando sua trajetéria
historica e discutindo suas perspectivas atuais. No terceiro topico
relacionaremos mais especificamente a Formacéo Pedagogica e a formacgao de
professores, abordando a especificidade do curso de Pedagogia. Na
sequéncia, discutiremos brevemente as aproximacdes e diferencas entre o
considera-se pedagoégico e docente. Por fim, a Formacdo Pedagdgica, sendo
este topico o centro desta pesquisa, propomos uma reflexdo sobre Formacéo
Pedagdgica, discutindo-a a partir da Pedagogia, da Didatica e da Articulacao
entre Conhecimentos Especificos da Area Disciplinar e Conhecimentos
Pedagadgico-Didaticos.

A fundamentacdo tedrica desta pesquisa compreende ideias de
autores(as) como Garcia (1999), André (2009), Gatti, Barretto e André (2011) e
Imbernén (2001), ao discutir a formacdo de professores. Ao falar
especificamente das licenciaturas destacam-se as contribuicbes de Saviani
(2009), Diniz (2000), Santos e Silva Sa (2012), Gatti (2009), (2010), Carvalho
(1992), Chamon (2011), Diniz-Pereira (2011) e Romanowski (2012). Acerca da
Formacéo Pedagdgica, contribuindo para pensar sua constituicdo destacam-se
Chaves (2012) e (2014), Franco (2012), Franco, Libaneo e Pimenta (2011),
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Saviani (2008), Cambi (1999), Roldado (2007), Silva (2006), Silva (2010),
Shulman (2005), Libaneo e Alves (2012) e Libaneo (2001), (2010), (2012) e
(2015).

2.1 Formacgéo de Professores: de qué estamos falando?

Falar sobre formacdo de professores € um exercicio complexo. A
infinidade de producbes e as analises dos mais variados aspectos imprimem
um carater abrangente ao campo que situa-se em outro campo igualmente
amplo, a educacéo.

A formacéo de professores € uma area de conhecimento que, de acordo
com Garcia (1999, p. 26) estuda os processos através dos quais 0s
professores “adquirem ou melhoram seus conhecimentos, competéncias e
disposicbes e que Ihes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento
do seu ensino, do curriculo e da escola”.

Em estudo comparativo realizado a partir de investigacdes nas décadas
de 1990 e 2000, contemplando pesquisas e analises do que se tem produzido
no Brasil sobre o tema formacéo de professores, André (2009) aponta que na
década de 1990 o tema mais recorrente ao falarmos de formacdo de
professores compreendia a formacéao inicial (72%). Ja na década de 2000 o
assunto mais recorrente foi identidade e profissionalizacdo docente (41%).
Segundo a autora houve uma mudanca de foco, dos cursos de formacao para
os docentes e seus saberes.

Sobre esta mudanca de foco nas pesquisas sobre formacdo de
professores Gatti, Barretto e André (2011), a enxergam como positiva
considerando que, ouvir os professores, o que dizem e pensam, pode contribuir
para descobrir juntamente com eles, caminhos para um ensino de qualidade e
uma aprendizagem significativa para os alunos. Contudo, as autoras
apresentam duas preocupacdes fundamentais com relacdo a esta mudanca de
foco. Uma delas € que as pesquisas ndo podem contribuir para reforcar uma
ideia ja bastante frequente no senso comum “de que o(a) professor(a) € o Unico
elemento no qual se deve investir para melhorar a qualidade da educacao”
(GATTI, BARRETO e ANDRE, 2011, p.15). Ha outros elementos igualmente

importantes no que se refere a este objetivo e o(a) professor(a) ndo pode ser
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o(a) unico(a) responsabilizado(a) pelo nivel de qualidade do sistema
educacional brasileiro. Outra preocupagdo é que se continue a investigar a
formacéo inicial, que “ainda carece de muito conhecimento sobre como formar
professores competentes para atuar no mundo atual” (GATTI, BARRETO e
ANDRE, 2011, p.15).

Da mesma forma, André (2009) defende a continuacao das pesquisas
que tem como foco a formagdo inicial afirmando que ainda ha grande
necessidade de conhecimentos sobre metas, conteddos e estratégias de
formacéo de professores. E que pouco sabemos sobre organizacao curricular,
praticas de ensino e gestao que proporcionem uma formacéo de qualidade.

Analisando este aspecto é possivel pensar no quanto ainda nao
sabemos e ainda ndo discutimos sobre a formacéo de professores. Apesar das
inimeras investigacdes, a impressao que fica € que ainda temos um longo
caminho a percorrer.

Entendemos que a formacdo de professores € um processo de
preparacdo profissional, continuo e permanente. Estas caracteristicas, muito
embora, parecam corriqueiras e repetitivas, conferem um carater dinamico e
peculiar ao processo de formacéo, ndo sendo este reduzido a uma constante
atualizacdo pedagogica simplesmente.

Nesta perspectiva Imbernon (2001) discute a formacao de professores
relacionada as mudancas ocorridas na sociedade e o quanto estas interferem
no papel que o(a) professor(a) assume nesta nova configuracdo social. Ao falar
sobre formacdo permanente de professores(as), o autor traz algumas ideias-
chave dentre as quais destaca-se a reflexdo dos sujeitos acerca da propria
pratica docente, o questionamento de valores e concepc¢des que a sustentam e
ainda, a construcéo tedrica, rompendo, se necessario, com esquemas teoricos
e praticos e removendo “o sentido pedagdgico comum” (IMBERNON, 2001,
p.55).

Para o autor, a formacdo deve proporcionar o “desenvolvimento de
instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades reflexivas sobre a
propria pratica docente” (2001, p.56) tendo como meta aprender a refletir sobre
a educacao e a realidade social.

A formacdo inicial, por sua vez, compreende a formacdo em nivel

superior que possibilita a construcdo de conhecimentos que consistem na
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‘base” necessaria ao exercicio da profissdo. Segundo Imberndén, deve
proporcionar “uma bagagem solida nos ambitos cientifico, cultural, contextual,
psicopedagogico e pessoal’” (2001, p. 66), a fim de conferir ao futuro
profissional capacidade para atuar com competéncia frente & complexidade da
tarefa educativa. A formacgao inicial proporciona as bases para a constante
formacdo do(a) professor(a) individual e coletivamente, ressaltando o carater
reflexivo que assume este processo e, portanto, reformulador da prépria acéo
docente.

Também Garcia (1999), ao analisar a formacdo de professores,
destacando as contribuicBes de diferentes autores, considera alguns principios
desta formacao. Estes principios, para o autor, contribuem na definicdo de uma
concepcao de professores e contribuem para pensar os métodos mais
apropriados ao seu desenvolvimento. Primeiramente concebe a formacéo
como um continuo, ou seja, enquanto um processo constituido por diferentes
fases e sustentado por principios éticos, didaticos e pedagogicos comuns.
Nesta perspectiva, conforme salientado pelo autor, é preciso compreender a
formacédo inicial como uma fase de todo o processo de desenvolvimento
profissional, ndo pretendendo que esta ofereca “produtos acabados”.

Garcia (1999) aponta ainda mais seis principios importantes de serem
considerados na formacédo de professores. Estes referem-se a integracdo da
formacdo de professores em processos de mudanca e inovacdo que visem,
entre outros, a melhoria do ensino. Outro principio concebe a integracao entre
formacdo de professores e desenvolvimento organizacional da escola.
Também destaca-se a integracdo entre a formacéo de professores no que se
refere aos conteddos académicos e disciplinares com a formacéo pedagodgica
dos professores. Neste momento o autor destaca as contribuicdes de Shulman,
ao mencionar a relevancia do conhecimento didatico do contetdo na formacgéao
do(a) professor(a), entendendo-o enquanto estruturante do pensamento
pedagogico do(a) professor(a).

Os demais principios destacados por Garcia (1999), consideram a
relacdo teoria-pratica, destacando a relevancia da pratica enquanto fonte de
conhecimento, desde que haja sobre ela uma andlise e reflexdo
epistemoldgica. O autor destaca ainda a relacdo entre a formacéo dispensada

ao(a) professor(a) e aquela que sera pedida a ele(a) que desenvolva,
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destacando a conformidade entre o conhecimento didatico do conteudo e o
conhecimento pedagdgico transmitido, bem como a forma pela qual é
transmitido. Por fim, o autor destaca o principio da individualizacéo,
considerando que o processo de ensino ndo € homogéneo e, portanto é
preciso levar em conta as caracteristicas e peculiaridades de cada sujeito ou
grupo, bem como o contexto de atuagc&do. Garcia ainda ressalta a importancia
de uma formagao que contribua na constru¢cao de uma postura questionadora e
reflexiva por parte dos(as) professores(as) a fim de que se desenvolva uma
capacidade critica.

A partir destes principios podemos destacar alguns aspectos, como a
perspectiva de integracdo, presente na formacdo de professores. Esta
integracao refere-se ora aos conhecimentos que fundamentam esta formacéao,
ora entre a propria formacdo e o contexto de atuacdo do(a) professor(a), ou
ainda a integracdo teoria-pratica sustentada na reflexdo do(a) professor(a)
acerca de seu trabalho entendendo-se enquanto construtor de um
conhecimento proprio. Mas entre outros, cabe considerar ainda a concepgéo de
formacé&o inicial entendida como uma iniciacdo ao desenvolvimento profissional
do(a) professor(a) que permanece constante ap0s o encerramento desta etapa
de formacéo.

Entendemos assim, que é nesta etapa do processo de desenvolvimento
profissional do(a) professor(a) que se colocam, como diria Imbernén (2001), as
bases para a continuidade deste processo. E estas bases referem-se também
a conhecimentos proprios para a docéncia e sobre 0s quais se construira o
processo de formacéao e atuacao profissional do(a) professor(a).

A partir destas premissas intenciona-se um breve panorama do contexto
em que comumente se efetivam os processos de formacdo inicial dos

professores.

2.2 Formacdao de Professores: da trajetdria histérica ao contexto atual das
Licenciaturas

Todo campo de estudos traz consigo uma trajetéria, que contribuiu na
sua atual configuracdo. O campo da formacéo de professores no Brasil ndo €

diferente e suas caracteristicas atuais resultam de um processo historico e
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social especifico. Entendendo a relacdo “passado-presente”, é pertinente uma
breve retomada histérica acerca do tema, evidenciando aspectos constituidores
de sua identidade contemporanea.

As atuais discussdes e os impasses da formacéo de professores e da
profissdo docente sdo também resultados de um processo histérico e contextos
especificos nos quais a formacgédo dos(as) docentes foi orientada considerando
aspectos sociais e culturais, a fim de atender a demanda de determinado
contexto.

A formacdo de professores no Brasil tem sua trajetéria mapeada
institucionalmente a partir do século XIX, considerando que “a necessidade de
universalizar a instrucdo elementar conduziu a organizacdo dos sistemas
nacionais de ensino” (SAVIANI, 2009, p. 148). O referido autor, ao fazer uma
retomada de contextos histéricos e teoricos da formacdo de professores no
Brasil apresenta algumas caracterizacdes de periodos especificos da formacgao
de professores. O primeiro deles (1827 — 1890) compreende 0s primeiros
passos da instituicdo das chamadas Escolas Normais no Brasil. A preocupacao
nestas Escolas, visando a preparacdo de professores(as), deveria guiar-se
pelas coordenadas pedagdgico-didaticas, contudo “predominou o dominio dos
conhecimentos a serem transmitidos nas Escolas de Primeiras Letras” (p.144).

O segundo periodo (1890 — 1932) caracterizado pelo autor refere-se ao
estabelecimento e expansdo de um padrdo destas Escolas Normais. A
intencdo era promover o enriquecimento dos contetdos curriculares e enfatizar
0S exercicios praticos de ensino. Uma das maiores caracteristicas deste
periodo foi a criacdo da escola-modelo anexa a Escola Normal. O terceiro
periodo corresponde a organizacao dos Institutos de Educacéo (1932 — 1939).
Segundo Saviani (2009), os Institutos de Educacéo foram pensados de forma a
incorporar as exigéncias da Pedagogia, “que buscava se firmar como um
conhecimento de carater cientifico” (SAVIANI, 2009, p. 146).

O quarto periodo (1939 - 1971) se refere a organizagcdo e
implementacéo dos cursos de Pedagogia e de licenciaturas. Neste periodo, 0s
Institutos de Educacéo foram elevados ao nivel universitario. Conforme afirma
Saviani (2009) e Diniz (2000) as licenciaturas tém sua origem neste periodo, na
década de 1930. De acordo com os autores, 0 motivo principal deste processo

foi a preocupacdo com a preparacdo de professores(as) para a escola

20



secundéria. Os cursos de licenciatura e Pedagogia surgiam organizados no
esquema conhecido como modelo “3+1”. Ou seja, os trés primeiros anos de
estudo estavam voltados para as disciplinas de conteudos especificos e 0
ultimo ano contemplava as disciplinas pedagdgicas.

O quinto periodo (1971 — 1996) é caracterizado por Saviani (2009) como
a substituicdo da Escola Normal pela habilitagdo especifica de Magistério. A lei
n. 5.692/71 alterou a denominacdo de ensinos primario e médio
respectivamente para primeiro grau e segundo grau. Com esta estrutura, no
lugar das Escolas Normais “foi instituida a habilitagdo especifica de 2° grau
para o exercicio do magistério de 1° grau”. (SAVIANI, 2009, p. 147). Para as
quatro ultimas séries do ensino de 1° grau e para o ensino de 2° grau a referida
lei “previu a formacédo de professores em nivel superior, em cursos de
licenciatura curta (3 anos de duragao) ou plena (4 anos de duragao)” (SAVIANI,
2009, p. 147). Referindo-se especificamente ao curso de Pedagogia, além da
habilitacdo especifica para o Magistério, passa a conferir a habilitacdo
especifica de formar os especialistas em educacdo. Em meio a este cenario se
desenvolveu na década de 1980 um movimento que visava a reformulacéo dos
cursos de Pedagogia e licenciatura, adotando a docéncia como base para
todos os profissionais da educacéo.

O sexto periodo (1996 — 2006) caracterizado pelo autor compreende o
advento dos Institutos Superiores de Educacdo e das Escolas Normais
Superiores. Este periodo refere-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional promulgada em 1996 que introduziu os Institutos Superiores de
Educacdo e as Escolas Normais Superiores como alternativa aos cursos de
Pedagogia e Licenciatura. Segundo o autor esta perspectiva apontou para uma
politica educacional tendente a “efetuar um nivelamento por baixo: os Institutos
Superiores de Educacdo emergem como instituicbes de nivel superior de
segunda categoria, promovendo uma formacdo mais aligeirada, mais barata
por meio de cursos de curta duracao” (SAVIANI, 2009, p.148).

Ao final desta breve analise, o autor afirma que:

A guestdo pedagdgica, de inicio ausente, vai penetrando lentamente
até ocupar posicdo central nos ensaios das reformas da década de
1930. Mas ndo encontrou, até hoje, um encaminhamento satisfatério.

Ao fim e ao cabo, o que se revela permanente no decorrer dos seis
periodos analisados é a precariedade das politicas formativas, cujas

21



sucessivas mudangcas ndo lograram estabelecer um padréo
minimamente consistente de preparacdo docente para fazer face aos
problemas enfrentados pela educagdo escolar em nosso pais.
(SAVIANI, 2009, p. 148).

Ao realizar uma andlise tedrica destes periodos histéricos na formacgéo
de professores, Saviani (2009) aponta a existéncia de dois modelos de
formacdo de professores. Refere-se aos conteddos culturais-cognitivos, que
seriam os conteldos especificos de cada area de conhecimento e o preparo
pedagdgico-didatico, que refere-se ao conhecimento pedagdgico. Segue o
autor afirmando que o primeiro modelo prevaleceu nas Universidades e demais
Instituicbes de Ensino Superior, e que, o segundo predominou nas Escolas
Normais.

Segundo o autor para superar um dos “dilemas” da formacdo de
professores, destacado por ele e que se constitui na separacdo entre o0s
modelos de formac&o: cultural-cognitivo e pedagogico-didatico, refere-se a
indissociabilidade entre ambos. A proposta de articula-los adequadamente
contribuiria na superacdo deste dilema. E afirma ainda que a formacao
profissional de professores requer objetivos, competéncias e estrutura
organizacional adequada e voltada ao cumprimento desta fungéo.

Este “dilema” apontado por Saviani (2009) ja havia sido também
mencionado por Diniz (2000), tratado sob a mesma perspectiva, enquanto um
“‘dilema”. Diniz afirma que a separagado entre disciplinas de conteudo e
disciplinas pedagdgicas nas licenciaturas ainda nao foi superado, e que “o
licenciando é concebido pela universidade como um meio-bacharel com
tinturas de pedagogia”. (MENEZES apud DINIZ, 2000, p. 59).

Sobre este carater “bacharelizante” dos cursos de Licenciatura, Santos e
Silva S& (2012), ao realizar uma investigacdo acerca do curriculo ativo de um
curso de Licenciatura em Quimica, apontam como resultados a inducédo de
uma formacgéo para pesquisa na area especifica de Quimica e um desvio da
proposta de formacdo para o magistério. A investigacdo apontou ainda que a
pratica curricular do curso € marcada pelo modelo “3+1” e que professores
formadores que ministram disciplinas de conteudo “reproduzem a
representacdo social de desvalorizacdo da area educacional” (SANTOS e

SILVA SA, 2012, p.14). Os autores apontam ainda, ao final de sua anélise, a
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necessidade de profissionais “que facam a ponte entre o conhecimento
especifico de sua formacéo e a Educacdo” (SANTOS e SILVA SA, 2012, p.15).

Novamente evidenciamos a necessidade latente nos cursos de
licenciatura de articulacdo entre conhecimentos especificos do contetdo e
conhecimentos pedagdgicos, a fim de construir uma identidade mais
caracteristica destes cursos e dos(as) profissionais por eles formados(as).

A Resolucdo CNE/CP 01/2002 (BRASIL, 2002), destaca a importancia
de considerar as competéncias referentes ao dominio do conhecimento
pedagogico e imprime uma formag¢do mais nuclear aos cursos de formagéo de
professores. Mesmo assim, de acordo com Gatti (2010, p. 1357):

Adentramos o século XXI em uma condicdo de formacdo de
professores nas dareas disciplinares em que, mesmo com as
orientagbes mais integradoras quanto a relacdo ‘formacéo
disciplinar/formacéo para a docéncia’, na pratica ainda se verifica a

prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX para essas
licenciaturas.

A trajetdria dos cursos de formacao de professores no Brasil, evidencia
um carater dinamico. Os cursos de licenciatura e o campo da formacédo de
professores estdo em constante movimento gerado pelas constantes
reformulacbes e adequacdes, seja no curriculo, na carga horéaria, nas
propostas de formacao (ai incluem-se propostas de formag¢do continuada, que
séo tidas muitas vezes como formas de sanar deficiéncias na formacéao inicial).
Contudo, parecem insignificantes as reais mudancas propostas e efetivadas.

Segundo Carvalho (1992, p. 54) “esta mudanga s6 sera possivel se
acompanhada de uma verdadeira mudanca de paradigma no desenvolvimento
dos cursos de formacgdo de professores”. Ainda hoje € possivel afirmar que
problemas vivenciados pelos cursos de formacédo de professores ha décadas
atras se fazem presentes no cotidiano destes mesmos cursos na atualidade e
muito daquela organizacao anunciada referente ao modelo 3+1, se mantém.

E possivel identificar nos cursos de licenciatura o privilégio da formac&o
no campo especifico do conhecimento em detrimento da Formacéao
Pedagogica. Desta forma, de acordo com Chamon (2011) um equivoco,
segundo ela, recorrente, consiste em considerar que para ser um bom

professor basta o dominio da area do conhecimento que se vai ensinar.
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Porém, para além deste aspecto, os entraves que assolam a formacao
de professores e os cursos de Licenciatura no Brasil sdo indmeros. Diniz-
Pereira (2011) ao debater os problemas que permeiam o campo educacional,
refere-se a uma crise do magistério. Ao analisar 0s principais aspectos
presentes na literatura educacional ao longo das Ultimas décadas situa
justamente problemas que juntamente com outros que emergiram, sédo até hoje
discutidos. Podemos citar, de acordo com Diniz-Pereira (2011), por exemplo, a
expansdo do sistema publico de ensino que ndo foi acompanhado por um
investimento das verbas publicas, a expansdo do Ensino Superior, a criacao
indiscriminada de cursos de licenciatura, a falta de condicdes materiais do
trabalho docente, a responsabilizacdo dos professores pela qualidade ou ma
gualidade do ensino, o processo de desvaloriza¢cdo do magistério, a separacao
entre teoria e pratica, dentre outros.

Estes temas, segundo o autor sdo recorrentes na literatura educacional
das ultimas décadas e “infelizmente, continuam sendo problemas cada vez
mais presentes nas discussdes” (DINIZ-PEREIRA, 2011, p. 37). Ressaltamos
novamente as contribui¢cdes tdo atuais de Carvalho (1992), a mudanca so sera
possivel se acompanhada de uma mudanca de paradigma. Medidas paliativas
nao resolvem os problemas da formacao de professores, podem sim ameniza-
los superficialmente, mas sem uma mudanca conceitual, na maneira de pensar
a formacédo de professores e mesmo a educacdo, sem uma mudanca de
padrées e modelos pré-estabelecidos, sem uma afirmacdo verdadeiramente
coerente em seu discurso e sua efetivacdo de enfrentamento dos problemas e
sem orientacdes concretas para uma mudanca realmente significativa, a
superacao destes desafios sera realmente inconsistente.

Resumindo, o debate sobre a formacéo de professores apresenta, ao
longo dos anos, elementos de conservacdo e mudanca. A recorréncia
de alguns temas nesse debate nos da a impressdo de estarmos
discutindo os mesmos problemas durante anos e mesmo décadas,
sem, no entanto, conseguir soluciona-los; essa sensacao parece ser
ainda mais forte no debate especifico sobre a problemética das
licenciaturas. Ao mesmo tempo, é possivel perceber o surgimento de
novos temas, novas questdes, novas maneiras de pensar a formagéo
docente que parecem apontar para “novos rumos”, tanto para a
formagéo de professores em geral como, especificamente, para 0s
cursos de licenciatura.

Porém, é preciso enfatizar que as mudancas na maneira de pensar a

formagdo de professores ndo garantem mudangas, alteracdes e
inovacbes imediatas nos cursos de formacdo docente,
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especificamente nas licenciaturas. A efetivagdo de mudancas nesse
ambito parece ser mais lenta e seguir um caminho mais complexo.
(DINIZ-PEREIRA, 2011, p. 38).

Discutir a formacdo de professores e os cursos de licenciatura nos
possibilita uma gama bastante ampla de aspectos para serem debatidos. Isto
acontece em decorréncia da complexidade que envolve a formacédo de
professores e consequentemente os referidos cursos. Considera-se as
licenciaturas enquanto cursos que “pela legislagédo, tém por objetivo formar
professores para a educacdo basica: educacao infantil (creche e pré-escola);
ensino fundamental; ensino médio; ensino profissionalizante; educacdo de
jovens e adultos; educacao especial.” (GATTI, 2010, p. 1359).

Pensamos que atualmente os cursos de licenciatura carecem de uma
identidade que os defina. Inevitavelmente os sujeitos por eles formados
carecem desta mesma legitimidade identitaria. A aparente inexisténcia de
investigagbes que problematizem os cursos de licenciatura em aspectos mais
gerais, e ndo somente aspectos muito peculiares de um curso especifico, como
veremos mais adiante, no levantamento das producdes académicas recentes,
parece contribuir para este processo. Emerge a necessidade de pensarmos o0s
cursos de formacdo em seus aspectos mais amplos, considerando o contexto
em que estao inseridos a nivel nacional.

Diniz-Pereira (2011), ao realizar uma pesquisa em uma universidade
federal do sudeste do Brasil, a qual foi concluida em 1996 constatou que, na
referida universidade, nove, dos dez cursos considerados de “menor prestigio”
ofereciam a modalidade licenciatura, sendo que nenhum que oferecia esta
modalidade estava citado entre os cursos de “maior prestigio”. Outro dado
importante é que as taxas de evasao eram bem maiores nos cursos com a
modalidade licenciatura que nos demais.

No que se refere as condi¢cdes socioeconémicas e culturais dos alunos
ingressantes na universidade, nitidamente verifica-se a discrepancia entre o
perfil dos ingressantes. Os alunos das licenciaturas eram aqueles com
condi¢cBes socioeconémicas e culturais menos favoraveis.

Gatti (2010) também apresenta alguns dados oriundos de pesquisas
mais recentes 2008 e 2009. Estas pesquisas contemplaram os cursos de

Pedagogia, Lingua Portuguesa, Mateméatica e Ciéncias Bioldgicas. Foram
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analisados cursos de todas as regibes do pais. A partir da analise do
guestionério socioecondmico do Exame Nacional de Cursos (ENADE, 2005)
evidenciou que a opcéo pelo curso de Pedagogia, 65% dos alunos atribui ao
fato de querer ser professor(a). Porém este percentual cai pela metade no que
se refere aos demais cursos de licenciatura. Entre os(as) licenciandos(as) de
outras areas, que nao a Pedagogia, cerca de 21% enxerga a docéncia como
uma espécie de “seguro desemprego” o que se assemelha as colocagodes feitas
por Diniz-Pereira (2011, p.37) ao abordar a questao da identidade do trabalho
docente questionando se trata-se “de uma vocagdo, uma profissdo ou um
bico?”, ressaltando o descaso com a carreira docente no Brasil.

A pesquisa de Gatti (2010) evidenciou ainda a predominancia de
estudantes com até trés salarios minimos, enquanto renda familiar, nas
Licenciaturas (39,2%) e a escassa frequéncia de sujeitos com renda familiar
superior a dez salarios minimos. No que diz respeito ao curriculo dos cursos de
Licenciatura em Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Bioldgicas, entre
0s aspectos destacados estdo a prevaléncia da carga horéaria de disciplinas
relativas aos conhecimentos disciplinares da area em relacdo a formacéo para
a docéncia. Também ndo ha uma articulacao entre as disciplinas de formacao
especificas e a Formacéo Pedagogica.

Ainda sobre os cursos de licenciatura, mais especificamente sobre os
professores formadores destes cursos, Gatti (2009) afirma a inexisténcia de um
perfil claro do professor enquanto profissional e diz que “em muitos casos sera
preciso criar, nos que atuam nesses cursos de formacgéo, a consciéncia de que
se esta formando um professor”(grifos da autora) (GATTI, 2009, p. 97). Este(a)
mesmo(a) professor(a) (em formacéo) precisa ser considerado(a) enquanto
um(a) profissional, inserido(a) em dado contexto educacional, no qual ele(a)
contribui em sua construcdo, e € ao mesmo tempo global e local. Para a
autora, estas consideracfes acerca dos processos formativos, apontam para
um caminho sensato e promissor ao pensar a docéncia e a formacédo de
professores.

Este breve panorama das licenciaturas ndo pode ser considerado
isoladamente do sistema educacional brasileiro como um todo. Por exemplo,
sao diversos fatores que influenciam tanto na opcédo de estudantes pelas

licenciaturas, quanto pela permanéncia destes. Ndo se pode esperar que
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estudantes ingressantes na educacdo superior tenham a docéncia como
primeira opcdo de carreira, se 0 cenario nacional aponta para um campo
sucateado, carente de identidade e valorizag&o profissional.

Em meio a este cenario, emerge um aspecto que consideramos bastante
relevante ao pensar a formacdo de professores: a Formacdo Pedagodgica
destes profissionais. Como vimos, ao falar de formacédo de professores,
formagao inicial de professores e mais especificamente dos cursos de
licenciatura, podemos identificar a recorréncia de mengbes em torno da
problematica da dissociacdo entre Conhecimentos Especificos da Area
Disciplinar e Conhecimentos Pedagdgicos. Comumente relegando a estes um
papel secundario na formacao

Em estudo realizado em dezoito cursos de Licenciatura de
Universidades da cidade de Curitiba/PR entre 2010 e 2011, Romanowski
(2012) investigou as ementas dos programas de ensino das disciplinas
pedagogicas para a formacao de professores nas novas propostas dos cursos
de licenciatura. Tendo como questdes orientadoras: 0s conhecimentos
abordados nas disciplinas pedagogicas dos cursos de licenciatura e a
concepcao de formacdo que orienta a proposta destas disciplinas, Romanowski
aponta como inferéncias provisorias, a partir das investigacbes, a
predominancia da logica da teoria enquanto orientadora da pratica, seguindo a
perspectiva de que uma sélida formacéao tedrica garante a pratica.

A autora considera ainda que a referente pesquisa traz como evidéncias
aspectos ja destacados por outros autores como Diniz-Pereira (2011) e Gatti e
Barreto (2009), no que se refere principalmente a énfase no conteudo
disciplinar, tratando o conhecimento da préatica docente e da escola enquanto
complementares. Romanowski considera ainda que o0s conhecimentos que
compdem as disciplinas centram-se demasiadamente no campo da propria
disciplina, pouco se articulando com o campo de atuacédo docente, a pratica do
professor e a escola. Afirmando ao final do texto que a analise realizada
permite concluir que a formacéo de professores apresenta-se “alheia e distante
da escola e de sua dinamica”, o que articulado a outros problemas destes
cursos, “torna a formagao parcial, fragil, fragmentada, desarticulada”
(ROMANOWSKI, 2012, p. 24).
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Especificamente discutindo este tema: Formacdo Pedagogica, segue o
texto, problematizando ndo somente a sua constituicdo ou seu papel nos
cursos de formacao de professores, mas prioritariamente o entendimento que
se tem acerca do que define a Formagcdo Pedagdgica, apontando aspectos
para a formulacdo de uma possivel caracterizacdo a partir do campo de
conhecimento da Pedagogia, da Didatica e da Articulacdo destes campos com

os Conhecimentos Especificos da Area Disciplinar.

2.3 Formacédo Pedagdgica e Formacédo de Professores

N&o raramente nos textos e discussdes em torno da temética “formacéo
de professores”, encontramos o termo Formacdo Pedagdgica, referindo-se a
formacéo inicial em cursos de licenciatura, as discussdes sobre docéncia
universitaria, aos saberes da docéncia, a estudos sobre curriculo, a
habilidades, conhecimentos, competéncias, enfim. O fato é que Formacéao
Pedagogica € algo que permeia as escritas e leituras de quem se propde a
investigar o campo abrangente que é a formacéao de professores.

Contudo, apesar da frequéncia com que a Formacdo Pedagdgica é
mencionada nos debates, raramente apresenta-se uma definicdo. Como se o
conceito estivesse implicito, estivesse posto no senso comum. Aquele
“baldozinho” que nos situa no contexto, definindo, “Formacdo Pedagdgica é...”
nao esta presente na maioria das discussdes. Uma evidéncia desta auséncia é
o0 mapeamento das producdes académicas realizado nesta pesquisa e que
sera detalhado ao longo deste texto.

Também Chaves (2012), ao realizar um levantamento sobre as
producbes académicas encontradas nos anais da ANPED' e do ENDIPE?
referentes a Formacao Pedagdgica nos cursos de licenciatura, constatou que,
de maneira geral as 87 publicaces selecionadas no referido estudo, justificam-
se na dicotomia entre formacdo relativa & Area Disciplinar e Formacéo
Pedagdgica, indicando ainda o carater secundario assumido por esta Ultima
comparada a primeira. Dentre os resultados encontrados por Chaves (2012)

ressalta-se que as produgdes analisadas “em geral, ndo indicam, discutem, ou

! Associacdo Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacéo.
2 Encontro Nacional de Didatica e Préaticas de Ensino.
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analisam um conceito/concepgao de Formacédo Pedagdgica® (CHAVES, 2012,
p. 9).

Sendo assim, a Formacdo Pedagdgica é tomada enquanto sinénimo de
didatica ou de metodologias de ensino especificas de disciplinas curriculares e
conteudos. Pode ser também associada a préatica educativa, a intencionalidade
da acdo do(a) professor(a), a organizagdo do conhecimento nas instituicbes
educativas formais, enfim, sdo diversas as perspectivas de abordagem.

Nos cursos de licenciatura, como vinhamos discutindo, a Formacéo
Pedagdgica aparece como um acréscimo da Formacdo Especifica da Area
Disciplinar, mesmo que n&o se situe mais no Ultimo ano de curso e esteja
dissolvida ao longo dos semestres. Em tais cursos, normalmente, entende-se
gque a Formacdo Pedagogica cabe a formacdo do(a) professor(a). Ela é
responsavel por tornar “ensinavel” o conteudo cientifico da area disciplinar.

Através do resgate da trajetoria histérica da formacédo de professores
nos cursos de licenciatura é possivel afirmar que coube a Formacgao
Pedagogica um espaco secundario nestes cursos. Desde o modelo 3+1, do
inicio do século XX, até o momento atual, efetivamente pouca coisa se
modificou, apesar de tentativas que pde a Formacdo Pedagdgica mais em
evidéncia nos referidos cursos. O carater desvalorizado desta em relacédo a
Formac&o Especifica da Area Disciplinar ainda € visivel.

Chaves (2014) ao realizar um estudo investigativo intencionando
compreender as formas de organizacdo da Formacdo Pedagogica em sete
cursos de licenciatura em uma Universidade Federal da Regido Sul do Brasil,
aponta dentre os resultados que o preparo para o exercicio da docéncia nao se
constitui como o principal foco nos cursos investigados e que o modelo “3+1”
continua presente na organizacdo dos mesmos, bem como o carater
secundario relegado aos conhecimentos relacionados a Formacéo Pedagogica.

Neste mesmo estudo a autora destaca que Formacdo Pedagogica
compreende saberes docentes relacionados as Ciéncias da Educacdo e
saberes docentes relacionados ao Ensino da Matéria. Os saberes docentes
relacionados as Ciéncias da Educacdo, de acordo com a autora, S4o 0S
responsaveis pela identidade profissional do(a) professor(a), auxiliando-o(a) a
pensar o ensino da matéria. S8o compostos por saberes oriundos das Ciéncias

Aplicadas a Educacao, como por exemplo, Histéria da Educagéo, Sociologia da
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Educacéo, etc. Os saberes docentes relacionados ao Ensino da Matéria seriam
responsaveis pela combinacdo entre o Conhecimento do Contelddo e o
Conhecimento Pedagogico e Didatico de como ensinar. S8o saberes oriundos
das Didaticas e Metodologias Especificas da Area de Conhecimento.

Nesta perspectiva compreende-se enquanto constituidores da Formagao
Pedagdgica conhecimentos acerca de aspectos abordados pelas Ciéncias da
Educacéo e, portanto, fragmentados em suas areas de analise especificas e
conhecimentos originarios do campo da Didatica bem como das Metodologias
Especificas.

Franco, Libaneo e Pimenta (2011) ao propor uma investigacdo teorica
acerca da Pedagogia enquanto campo de conhecimento, consideram que esta
apresentou historicamente profundas alteracbes em sua epistemologia e que
tais alteracoes se devem ao fato da Pedagogia ser teorizada sob diferentes
oticas cientificas, muitas vezes reducionistas e descaracterizadoras de seu
status enquanto ciéncia, questionando a sua necessidade no espaco cientifico
da praxis educativa.

Especificamente no ambito brasileiro houve um desprestigio dos
pedagogos(as) e em seu lugar foram sendo valorizados os tecndlogos da
pratica, que foram aos poucos reduzindo o objeto de investigacdo desta
ciéncia, ou seja, a educacao concretizada em praticas educativas. O foco
passou a ser 0s aparatos tecnoldgicos do processo de instrucdo e desta forma
a formacdo docente foi sendo caracterizada mais como um treinamento de
habilidades, o que gerou um maior desprestigio com relacdo a funcdo social
dos(as) professores(as).

O crescimento desses significados e representacdes das finalidades
da Educacdo, que supervalorizaram a organizacdo da instrucdo e
subestimaram os destinos e valores educativos, levaram ao
enfraguecimento e & alteragdo da identidade da Pedagogia, fazendo-
a distanciar-se de seus ideais politico-transformadores e encerrando-
a nas salas de aula, onde seu papel passou a ser apenas o0 de
racionalizar acdes para qualificar a eficiéncia do ensino, na

perspectiva instrumental. (FRANCO, LIBANEO, PIMENTA, 2011, p.
63).

E desta forma, segundo Libaneo, a Formacdo Pedagogica foi sendo
considerada enquanto preparacdo metodoldgica do professor em detrimento da

investigacdo sistematica da realidade educativa e a Pedagogia, ou o
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pedagogico, associado ao metodoldgico, ao modo de ensinar (LIBANEO,
2001).

Destacamos que a intencao deste estudo ndo é propor uma inversao de
valores no que consiste a relevancia de um ou outro conhecimento, muito
menos propor a supremacia do Conhecimento Pedagdgico em detrimento do
Conhecimento Especifico da Area Disciplinar nos Cursos de Licenciatura.
Menos ainda reduzir o campo da Pedagogia a docéncia, mas ao contrario,
ressaltar a importdncia da Formacdo Pedagdgica na docéncia, mais
especificamente na formacgéo de professores, numa perspectiva que considere
a abrangéncia da totalidade do Conhecimento Pedagdgico ndo reduzindo-o aos
aspectos metodoldgicos.

Quando falamos em formacé&o de professores, mais especificamente nos
cursos de licenciatura e, pensando em sua organizacdo, entendemos que estes
sédo constituidos, de forma geral, por disciplinas pedagdgicas e disciplinas de
conhecimentos especificos da area disciplinar. Normalmente as disciplinas
pedagodgicas sdo consideradas responsaveis pela formacéo para a docéncia e
as disciplinas de conhecimentos especificos, voltadas ao aprofundamento
epistemoldgico em determinada area do saber.

Sobre este aspecto, destacamos a especificidade do Curso de
Pedagogia em relacdo aos demais, tendo em vista que disciplinas de formacao
especifica e pedagogicas, na maioria das vezes, estdo diluidas por toda a
organizacao curricular, sendo em alguns casos, até dificil distinguir umas das

outras. Trataremos, a seguir, especificamente esta particularidade.

2.3.1 Formacdo Pedagobgica no Curso de Pedagogia e suas

especificidades

Evidentemente, ao destacar a singularidade do Curso de Pedagogia,
cabe considerar a sua trajetéria até caracterizar-se como um curso de
licenciatura. Como bem sabemos, hd uma configuracdo histérica que o
distingue dos demais desde a génese de sua criacdo, passando pelas
atribuicbes dos(as) profissionais por ele formados(as) e ainda, na prépria
identidade do curso na atualidade e o0s conhecimentos que a ele estdo

vinculados ou que o compde.
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Obviamente, ndo se tem a pretensédo de dar conta, neste momento, de
tal discussdo. Porém, ndo € coerente deixar de discutir a especificidade do
Curso de Pedagogia em relagdo as demais licenciaturas.

Para tanto, trazemos as contribuices de Carmem Silvia Bissolli da Silva
ao abordar em seu livro intitulado “Curso de Pedagogia no Brasil — Historia e
Identidade”, as controvérsias em meio as quais foi criado e vem sendo
construido e ressignificado o Curso de Pedagogia no Brasil.

A autora apresenta inicialmente as Trés Regulamentacdes do Curso de
Pedagogia: a sua criacdo, o Parecer CFE® n.251/62 e o parecer CFE n. 252/69.

O Curso de Pedagogia foi instituido em 1939 no ambito da Faculdade
Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil. O curso, de acordo com
Libaneo (2007) e Silva (2006), foi criado para formar técnicos em educacéo e
licenciados em Pedagogia ou, bacharéis e licenciados.

O Parecer CFE n. 251/62, anexo a Resolucdo CFE/62 (BRASIL, 1963),
gue fixa o curriculo minimo e a duracdo do Curso de Pedagogia, estabelece
também, para o referido curso, de acordo com Libéaneo (2007) a funcéo de
formar especialistas e professores para os Cursos Normais, apontando a
possibilidade de formar o professor primario em nivel superior. Segundo o
autor, neste mesmo ano sao também fixadas as matérias pedagogicas para os
cursos de licenciatura.

Mais especificamente quanto ao Parecer CFE n. 252/69 (BRASIL, 1969),
Silva (2006) considera que tal parecer

nao deixa duvida quanto ao profissional, ou melhor, aos profissionais
a que se refere ao ser apresentado como o instrumento legal que fixa
0s minimos de curriculo e duragdo para o curso de graduacdo em
pedagogia, visando a formacdo de professores para o ensino normal
e de especialistas para as atividades de orientacéo, administracéo,
supervisdo e inspecao no ambito de escolas e sistemas escolares. Ao
designar, entdo, alguns conjuntos de atividades para os quais se
destinariam os especialistas, acaba por oferecer elementos para a
sua caracterizacdo. Em contrapartida, ao reformular a estrutura
curricular do curso, cria habilitacdes para a formacao de profissionais
especificos para cada conjunto dessas atividades, fragmentando a
formacgé&o do pedagogo. (SILVA, 2006, p. 25-26).

A autora segue discutindo o Curso de Pedagogia, mais especificamente
a questdo da identidade, situando tal discussdo em quatro Periodos distintos,

localizados historicamente.

* Conselho Federal de Educacéo.
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De acordo com Silva (2006), o “Periodo das regulamentagdes (1939 a
1972)" caracterizou-se pelos questionamentos, até mesmo quanto a propria
existéncia ou nao do curso. Como a autora coloca: “o curso de pedagogia teria
um contetdo proprio e exclusivo que pudesse justificar sua existéncia?”
(SILVA, 2006, p. 49). E um periodo marcado por indagacbes a respeito das
funcdes do curso e suas estruturas curriculares.

O “Periodo das indicagdes (1973 a 1978)”, € a fase caracterizada pela
autora como da “identidade projetada”, pois a “identidade do curso de
pedagogia colocou-se a partir da projecao da identidade do pedagogo” (SILVA,
2006, p. 93).

O “Periodo das propostas (1979 a 1998)”, é a fase caracterizada pela
autora como da “identidade em discussdo” que consistiu em uma gama de
documentos produzidos a partir do movimento que visava a reformulacédo do
Curso de Pedagogia, “a questdo de sua identidade se expressa através da
dificuldade quanto ao entendimento a respeito das fungbes a serem
preenchidas por ele, bem como da estrutura curricular correspondente as
diferentes propostas”. (SILVA, 2006, p. 93).

E por fim, o “Periodo dos decretos”, que teve inicio em 1999, constitui-se
segundo a autora na fase da “identidade outorgada”. Caracteriza-se pelo
deslocamento das decisées do ambito do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) para a Presidéncia da Republica. Os documentos vinculados a este
deslocamento referem-se tanto a formacédo de professores para a educacéo
basica, mas também prescrevem limites as funcdes do Curso de Pedagogia.
(SILVA, 2006).

Ao final de sua andlise, a autora aponta como fundamental a
sobrevivéncia do Curso de Pedagogia e do Campo de Conhecimento
Pedagdgico, a superacédo deste ultimo periodo, ou seja, dos decretos.

Como vimos, o Curso de Pedagogia no Brasil € marcado por uma
intensa transitoriedade. A indefinicdo de sua identidade e mesmo a oscilacao
entre a formacédo de pedagogos(as) e professores(as) evidencia este aspecto.

Considerando esta indefini¢céo identitaria, o Curso de Pedagogia assume
uma configuracao diferente dos demais cursos de licenciatura, sendo que nem

sempre o0 ambito de sua formacéo esteve associado a docéncia.
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Uma posicdo a ser considerada é a de Franco, Libaneo e Pimenta

(2011) ao defender que a formacgéo de educadores se realize em dois cursos

distintos:

O curso de Pedagogia e o curso de formacéo de professores. O curso
de Pedagogia destina-se a formacéo de pedagogos especialistas por
meio de estudos tedricos de Pedagogia, visando preparar
profissionais para a investigacdo cientifica e para o exercicio
profissional no sistema de ensino e em outras instituicdes
educacionais, inclusive as ndo-escolares. O curso de formagdo de
professores para a Educacgdo Basica, em ligacdo direta com o curso
de Pedagogia, destina-se a formacdo de professores para a
Educacdo Basica (educacao infantil, ensino fundamental e ensino
médio).(FRANCO, LIBANEO e PIMENTA, 2011, p. 71/72).

Esta posigdo contribuiria para a definicdo da identidade do Curso de

Pedagogia, bem como, promoveria a formacdo de professores(as) para 0s

anos iniciais da Educacdo Basica em um curso especifico, mantendo uma

relacdo com o Curso de Pedagogia.

Contudo, a parte desta posi¢cao, cabe destacar também que, quanto a

sua organizacao curricular, ou melhor, aos seus componentes curriculares, o

Curso de Pedagogia atualmente se distingue dos demais cursos de

licenciatura.

Referindo-se aos Cursos de Graduacdo em Pedagogia, Gatti (2010)

considera que

[..] somente em 2006, depois de muitos debates, o Conselho
Nacional de Educacéo aprovou a Resolugéo n.1, de 15/05/2006, com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para esses cursos, propondo-o0s
como licenciatura e atribuindo a estes a formacdo de professores
para a educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, bem
como para o ensino médio na modalidade Normal, onde fosse
necessario e onde esses cursos existissem, e para a educacédo de
jovens e adultos, além da formacdo de gestores. Essa licenciatura
passa a ter amplas atribuicdes, embora tenha como eixo a formagéo
de docentes para 0s anos iniciais da escolarizagdo. A complexidade
curricular exigida para esse curso € grande, notando-se também,
pelas orientacdes da Resolugéo citada, a disperséo disciplinar que se
impde em funcéo do tempo de duragdo do curso e sua carga horéria
[...]. (GATTI, 2010, p. 1357/1358).

A autora traz estas consideracfes acerca do Curso de Pedagogia

situando-o no cendrio de uma pesquisa desenvolvida a nivel nacional e que

contemplou quatro denominacfes de Cursos de Licenciatura (Pedagogia,

Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Bioldgicas).
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Ao analisar as ementas das disciplinas de 71 cursos presenciais de
Pedagogia em todo o pais, totalizando 3.513 disciplinas (obrigatorias e
optativas), Gatti destaca que

[...] ha uma quase equivaléncia entre a proporcao de disciplinas que
cumprem a funcdo de embasar teoricamente o aluno da Pedagogia, a
partir de outras areas de conhecimento, e aquelas que tratam de
guestbes ligadas a profissionalizagdo mais especifica do professor.
Chama a atencdo o fato de que apenas 3,4% das disciplinas
ofertadas referem-se a “Didatica Geral”. O grupo “Didaticas
Especificas, Metodologias e Praticas de Ensino” (o “como” ensinar”
representa 20,7% do conjunto, e apenas 7,5% das disciplinas s&o
destinadas aos contelidos a serem ensinados nas séries iniciais do
ensino fundamental, ou seja, ao “o0 que” ensinar. Esse dado torna
evidente como os contelidos especificos das disciplinas a serem
ministradas em sala de aula ndo s&o objeto dos cursos de formacéo
inicial do professor. Disciplinas relativas ao oficio docente
representam apenas 0,6% desse conjunto. (GATTI, 2010, p. 1368).

A auséncia, por assim dizer, de disciplinas destinadas aos conteudos a
serem ensinados nos anos iniciais da Educacdo Basica no Curso de
Pedagogia, coloca dois aspectos de um mesmo problema quando
consideramos o0s demais cursos de licenciatura: a dissociacdo entre
conhecimentos especificos da area disciplinar e conhecimentos pedagdgicos.

O curso de licenciatura em pedagogia continua genérico e com uma
débil formacdo nas metodologias, estando esta separada dos
conteldos especificos da educacao infantil e séries iniciais do ensino
fundamental, uma vez que estdo ausentes do curriculo. Por sua vez,
nos cursos de licenciatura em conteldos especificos ocorre a
prevaléncia dos contelddos das respectivas areas de conhecimento
em detrimento da formacdo pedagdgica, com baixo nimero de horas
na matriz curricular. (LIBANEO, 2015, p. 635/636).

Ao analisar histérica e teoricamente a formacdo de professores no
Brasil, Saviani (2009), conforme jA mencionado neste texto, considera que
estes foram marcados por dois modelos: culturais-cognitivos e pedagogico-
didaticos, sendo o primeiro caracterizado pelos conteudos disciplinares e o
segundo voltado ao preparo pedagdgico e didatico. Acerca do Curso de
Pedagogia, considera o autor:

[...] foi marcado por uma tensdo entre os dois modelos. Embora seu
objeto proprio estivesse todo ele embebido do carater pedagdgico-
didatico, este tendeu a ser interpretado como um conteldo a ser
transmitido aos alunos antes que como algo a ser assimilado teérica
e praticamente para assegurar a eficacia qualitativa da agéo docente.
(SAVIANI, 2009, p. 147).

Como podemos observar, o Curso de Pedagogia se distingue dos

demais cursos de licenciatura, primeiro quanto a indefinicdo de sua identidade
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e segundo, devido a sua organizacdo curricular, fortemente marcada pelo
preparo pedagogico e didatico em detrimento dos conteddos a serem
ensinados nos anos iniciais da Educacédo Basica.

Contudo, sédo duas faces do mesmo problema: a dissociacdo entre
Conhecimentos Especificos da Area Disciplinar e Conhecimentos Pedagogicos.
Tal impasse na formacéo de professores precisa ser superado e sera abordado
mais detalhadamente ao longo deste texto.

Através destas consideracfes podemos reafirmar a complexidade da
formacéo de professores, considerando os conhecimentos que a compde. E,
para além disto, a forma como estes conhecimentos sdo organizados nos
curriculos dos cursos e articulados nestes processos de formacao aponta para
uma concepcdo de formacdo de professores. Pensemos também no que
caracterizam estes conhecimentos, ou seja, do que falamos quando
mencionamos conhecimentos especificos e conhecimentos pedagdgicos.

Consideramos que neste momento cabe uma discussdo conceitual,
ainda que breve, para sistematizar a compreensao em torno dos saberes da
docéncia e sua relagcdo com os saberes pedagodgicos. Na mesma proporcao
consideramos relevante pontuar o que distingue ou nao trabalho docente e

pedagogico.

2.4 Entre o Pedagdgico e o Docente — aproximacdes e diferencas

N&o raramente observamos os termos “saberes pedagogicos”, “saberes
docentes”, “trabalho pedagdgico” e “trabalho docente”, “pratica pedagdgica”,
“pratica docente” sendo utilizados enquanto sinbnimos.

Cotidianamente ao referir-nos as praticas dos(as) professores(as), as
caracterizamos enquanto praticas pedagdgicas, como se o termo “pedagogico”
estivesse indissociavelmente ligado a docéncia. Pouco, porém questiona-se
acerca do que caracteriza uma pratica enquanto pedagdgica, visto parecer que
seu entendimento ja esta posto no senso comum.

Em uma tentativa de responder a este questionamento, Franco (2012)
discute o termo “préatica pedagdgica” ou “praticas pedagodgicas” entendendo

que estas “sao praticas que se organizam intencionalmente para atender a
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determinadas expectativas educacionais solicitadas/requeridas por uma dada
comunidade social” (FRANCO, 2012, p. 173).

Desta forma compreendemos que a caracterizacdo de uma prética
enquanto pedagdgica esta na sua intencionalidade educativa a partir dos
contextos sociais onde se efetiva. Prossegue a autora questionando a
caracterizacdo das praticas docentes enquanto praticas pedagdgicas,
afirmando que nem toda pratica docente é pedagdgica e, desta forma a prética
docente somente assume-se enquanto pratica pedagdgica quando contempla
uma intencionalidade prevista para tal acao. A pratica pedagdgica compreende,
para a autora, uma pratica planejada, acompanhada, exercida com finalidade,
vigilancia critica e de forma socialmente responsavel.

A prética docente é uma pratica pedagogica quando esta se insere na
intencionalidade prevista para sua acdo. Assim, enfatizo que um
professor que sabe qual é o sentido de sua aula frente a formacgéo do
aluno, que sabe como sua aula integra e expande a formacao desse
aluno, que tem a consciéncia do significado de sua acdo, esse
professor tem uma atuacgéo pedagogica diferenciada: ele dialoga com
a necessidade do estudante, insiste em sua aprendizagem,
acompanha seu interesse, faz questdo de produzir aquele

aprendizado, acredita que este aprendizado sera importante para o
aluno. (FRANCO, 2012, p. 178).

Ao abordar trabalho pedagogico, Libaneo (2010) questiona: o que define
algo como pedagdgico? A resposta esta relacionada a intencionalidade da
acao. Segundo ele

a Pedagogia ocupa-se da educacéo intencional. Como tal, investiga
os fatores que contribuem para a constru¢cdo do ser humano como
membro de uma determinada sociedade, e 0s processos e meios
dessa formacdo. Os resultados obtidos dessa investigagdo servem de
orientacdo da acdo educativa, determinam principios e formas de

atuacao, ou seja, dao uma direcdo de sentido a atividade de educar.
(LIBANEO, 2010, p. 33).

Prossegue o autor destacando que a educacao € uma atividade humana
intencional e uma pratica social. Nesta perspectiva ha sempre uma
intencionalidade educativa voltada para fins desejaveis do processo de
formacédo e, considerando a educagcdo uma pratica social estd subordinada a
interesses politicos, ideoldgicos e econémicos de grupos sociais.

Sendo assim, ao investigar questdes atinentes a formacdo humana e
praticas educativas correspondentes, a Pedagogia comeca

perguntando que interesses estdo por detrds das propostas
educacionais. Precisamente por isso, a acdo pedagdgica d4 uma
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direcdo, um rumo as praticas educativas conforme esses interesses.
O processo educativo se viabiliza, portanto, como pratica social
precisamente por ser dirigido pedagogicamente. Em outras palavras,
€ o carater pedagégico que introduz o elemento diferencial nos
processos educativos que se manifestam em situacdes historicas e
sociais concretas. (LIBANEO, 2010,p. 34).

Quanto a acdo docente ou pratica docente, consideramos sua
associacdo mais direta com o ensino e, portanto, com o campo da Didatica.
Ainda segundo Libaneo,

se definirmos a acdo educativa pelo seu carater intencional, também
a acao docente se caracteriza como dire¢do consciente e intencional
do ensino, tendo em vista a instrucdo e educacdo de individuos,
capacitando-os para o dominio de instrumentos cognitivos e

operativos de assimilacdo da experiéncia social culturaimente
organizada. (LIBANEO, 2010, p. 143/144).

Contudo, consideramos que a Didatica diz respeito mais
especificamente as teorias do ensino e da aprendizagem, sendo o ensino um
tipo de pratica educativa, uma modalidade do trabalho pedagdgico. (LIBANEO,
2010). Nesta perspectiva “o trabalho docente é pedagdgico porque é uma
atividade intencional, implicando uma direcdo (embora nem todo trabalho
pedagogico seja trabalho docente)”. (LIBANEO, 2010, p. 34).

Desta forma consideramos poder existir um principio pedagoégico que
norteia a formagcdo como um todo nos cursos de formacao de professores. Este
principio pedagdgico poderia perpassar a formacao do(a) professor(a) durante
todo o curso de formacdo inicial. Ou seja, a Formacdo Pedagogica
contemplaria todos os ambitos e aspectos de um curso de formacdo de
professores e ndo estaria reduzida a disciplinas. Destacando novamente, de
acordo com Libaneo (2001, 2010) que todo trabalho docente & também
pedagdgico, por que entdo a Formacdo Pedagdgica ndo poderia contemplar
toda a formacéo do(a) professor(a)?

Na sequéncia, discutiremos mais especificamente a constituicdo da
Formacdo Pedagogica na formacdo de professores a partir das contribuicdes
da Pedagogia, da Didatica e da Articulacdo entre os Conhecimentos

Especificos da Area Disciplinar e os Conhecimentos Pedagdgico-Didaticos.
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2.5 Formacédo Pedagogica: Fundamentos e Caracterizacéo

A Formacgdo Pedagdgica é compreendida, ndo raramente, na formacao
de professores enquanto processo que torna o Conhecimento Especifico da
Area Disciplinar “ensinavel”’, estando ainda muito associada aos aspectos
metodologicos.

Nesta etapa do texto, ao abordar Formacdo Pedagdgica, ressaltamos
gue ela ndo esta restrita a formacdo de professores ou a docéncia, sendo,
portanto, compreendida em uma perspectiva mais ampla de formacado humana,
gue tem na Pedagogia, enquanto campo de conhecimento a sua sustentacéo
epistemoldgica. Contudo, partimos do pressuposto de que esta perspectiva
ampla de formacdo humana presente na Formacdo Pedagdgica, a partir da
Pedagogia, tem suas contribuicbes significativas nos processos de formacgao
de professores.

Para tanto, lancamos méao das contribuicGes da Pedagogia a formacgéao
de professores, ressaltando a importancia da compreensdo dos processos
educativos e suas analises para a atuacdo docente. Na sequéncia, abordamos
a Didatica enquanto campo de estudos dos processos de ensino e
aprendizagem e ainda, os Conhecimentos Especificos da Area Disciplinar e
sua articulacdo com os Conhecimentos Pedagodgico-Didaticos na efetivacéo
dos processos educativos escolares.

Assumindo a Formacdo Pedagdgica, nesta perspectiva mais ampla de
formacdo humana, através de processos educativos intencionais, pensamos
gue ela esta diretamente relacionada ao desenvolvimento do sujeito enquanto
individuo inserido em determinado contexto social.

A compreensao de Pedagogia legada pelos classicos esta, portanto,
vinculada & a¢&o formativa ou educativa em todas as circunstancias
da vida, de modo que a Educacdo expressa a forma do
desenvolvimento humano em contextos culturais. Também as
concepcdes criticas da Educacgdo, entre elas as inspiradas no
marxismo, sem retirar da Educacdo sua missdo de formacgéo do
individuo, destacam a estreita vinculagdo da Educacdo com a
sociedade, ressaltando o carater politico-social da Educac@o e

mantém a tradicdo da especificidade da ciéncia pedagdgica.
(FRANCO, LIBANEO e PIMENTA, 2011, p. 57).

Nesta perspectiva, a Pedagogia ndo esta restrita a Educacao Escolar.

Libaneo (2001) nos fala de uma sociedade pedagdgica, onde praticas e acfes
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educativas podem ser identificadas em praticamente todas as instancias da

sociedade. Sendo assim, a Pedagogia
[...] tem um significado bem mais amplo, bem mais globalizante. Ela é
um campo de conhecimentos sobre a problematica educativa na sua
totalidade e historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz
orientadora da acgdo educativa. [...] Ela tem um carater ao mesmo
tempo explicativo, praxioldgico e normativo da realidade educativa,
pois investiga teoricamente o fendémeno educativo, formula

orientacfes para a pratica a partir da prépria acao pratica e propde
principios e normas relacionados aos fins e meios da educacao.

Pedagogia é, entdo, o campo do conhecimento que se ocupa do
estudo sistematico da educacdo — do ato educativo, da pratica
educativa como componente integrante da atividade humana, como
fato da vida social, inerente ao conjunto dos processos sociais. Ndo
ha sociedade sem praticas educativas. Pedagogia diz respeito a uma
reflexdo sistematica sobre o fenébmeno educativo, sobre as praticas
educativas, para poder ser uma instancia orientadora do trabalho
educativo. Ou seja, ela ndo se refere apenas as praticas escolares,
mas a um imenso conjunto de outras praticas. O campo educativo é
bastante vasto, uma vez que a educacgdo ocorre em muitos lugares e
sob variadas modalidades: na familia, no trabalho, na rua, na fabrica,
nos meios de comunicagdo, na politica, na escola. (LIBANEO, 2001,

p.6).

Quando falamos em Formacgédo Pedagodgica, comumente associamos
aos conhecimentos metodologicos ou a associamos a Didatica ou as Didaticas
Especificas, ou seja, aos processos de ensino e aprendizagem.

O que queremos pontuar aqui € que, de fato tanto os aspectos
metodoldgicos como o estudo acerca dos processos de ensino e aprendizagem
compbem a Formacdo Pedagdgica na formacdo de professores. Porém,
gueremos ressaltar as contribuicbes da Pedagogia a Formacdo Pedagdgica na
formacdo docente. Destacando assim, em que medida a Pedagogia, através
dos estudos acerca da Educacdo, constitui a Formacdo Pedagdgica na
formacédo de professores contribuindo para esta reflexdo problematizadora em
torno dos processos educativos.

Primeiramente discutimos a Pedagogia enquanto campo de
conhecimento, compreendendo-a enquanto base de sustentacéo tedrica para
pensar o que caracteriza o pedagdgico e qual seu objeto de investigacdo. Na
sequéncia, destacamos a Didatica enquanto campo de conhecimento e que
demonstra sua relevancia ao pensarmos mais especificamente a Formacao
Pedagodgica na formacdo de professores. Por fim, ao abordar os

Conhecimentos Especificos da Area Disciplinar nos Cursos de Formacdo de
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Professores, ressaltamos a indissociabilidade destes com os Conhecimentos
Pedagdgico-Didaticos.

A fundamentacao tedrica desta etapa do trabalho consiste basicamente
nas consideracgdes de Libaneo (2001, 2010, 2012, 2015) que tem se proposto a
investigar a Pedagogia enquanto campo de conhecimento e também a
Pedagogia como curso de graduacédo, sua trajetoria e identidade. O autor tem
importantes contribuicdes também no campo da Didatica e na relacdo do
Conhecimento Pedagogico-Didatico com o Conhecimento Especifico da Area
Disciplinar. Além de Libaneo também consideram-se as contribuicdes de
Cambi (1999), Saviani (2008), Shulman (2005) e Franco, Libaneo e Pimenta
(2011).

Falar em Formacédo Pedagdgica nos remete a pensar na constituicao do
conhecimento pedagodgico e no campo de estudos que sustenta este
conhecimento, ou seja, a Pedagogia.

2.5.1 Pedagogia: o campo de conhecimento

A Pedagogia enquanto campo de conhecimento esta intrinsecamente
ligada a educacao. Historicamente o termo “pedagogia” surgiu na Grécia e
segundo Saviani (2008) assumiu-se uma dupla referéncia para o conceito de
Pedagogia. Por um lado desenvolvia-se uma reflexdo muito ligada a filosofia e
as finalidades éticas que orientam as atividades educativas. De outro lado
considerou-se o sentido empirico e pratico de conducédo da crianga para a vida,
entendendo a Pedagogia enquanto meio, caminho. A partir do século XVII
estas duas perspectivas tenderam a unificar-se, principalmente a partir de
Comenius.

Segundo Saviani (2008), “Comenius procurou equacionar a questao
metodolégica da educacdo. Por esse caminho, buscou construir um sistema
pedagdgico articulado em que a consideracdo dos fins da educacgéo constituia
a base para a definicdo dos meios” (SAVIANI, 2008, p.2). Foi, porém com
Herbart que estes dois aspectos, reconhecidos distintamente foram unificados:
“os fins da educagao, que a pedagogia deve elaborar a partir da ética; e os
meios educacionais, que a mesma pedagogia elabora com base na psicologia”
(SAVIANI, 2008, p.2).
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Saviani (2008) considera ainda que a utilizagcdo do termo “pedagogia”
ndo necessariamente esta ligada a trajetéria da problemética da Pedagogia.
Segundo ele, muitos pensadores (Santo Agostinho, Sdo Toméas de Aquino,
Condorcet) dedicaram-se a estudar a problemética pedagdgica sem fazer uso
do termo “pedagogia”. Contudo, a partir do século XIX se generalizou a sua
utilizagdo. A utilizagdo do termo “pedagogia” passou a “designar a conexao
entre a elaboracdo consciente da ideia da educacao e o fazer consciente do
processo educativo” (SAVIANI, 2008, p.6).

Ja no século XX, a Pedagogia tem se visto em meio a uma discussao
gue a coloca entre a filosofia e as ciéncias. A construcado de sua identidade,
enquanto campo de conhecimento tem sido orientada por mudancgas
conceituais que imprimem legitimidade ou ndo ao conhecimento pedagdgico,
permeado por uma conotacéo filoséfica e a0 mesmo tempo constituida por
conhecimentos de diversas ciéncias.

De acordo com Cambi (1999), a partir da segunda metade do século XX,
a Pedagogia sofreu com uma radical transformacédo, que redefiniu sua
identidade e deslocou sua perspectiva epistemolégica. “Da pedagogia passou-
se a ciéncia da educacao; de um saber unitario e “fechado” passou-se a um
saber plural e aberto; do primado da filosofia passou-se ao das ciéncias
(CAMBI, 1999, p.595). Este processo se deu a partir da afirmacdo de muitas
disciplinas (sociologia, psicologia, etc.) enquanto constitutivas do saber
pedagodgico-educativo. Neste sentido, afirma Cambi (1999), a Pedagogia torna-
se cada vez mais “tributaria de saberes especializados assumidos como
“ciéncias auxiliares”, mas que, na realidade, reescreveram sua identidade
interna, fracionando-a e disseminando-a em varios setores” (CAMBI, 1999, p.
596).

O que se coloca a partir deste momento € a relacdo entre Pedagogia e
as outras ciéncias da educacdo. Saviani (2008) ao realizar uma discussdo em
torno das consideracbes de Genovesi, a partir de sua obra intitulada
“Pedagogia: da empiria em direcédo a ciéncia”, publicado em 1999, retoma trés
etapas distinguidas pelo autor ao referir-se ao desenvolvimento da Pedagogia.
Na primeira etapa, Genovesi considera a Pedagogia definida por
procedimentos imitativos e intuitivos determinados a partir das necessidades

sociais. A segunda etapa compreende o momento da reflexdo critica da propria
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pratica educativa, na qual a filosofia se faz essencial. E por fim, a terceira etapa
gque compreende a Pedagogia enquanto ciéncia que cria seu objeto: a
Educacéo.

A partir destas consideragcbes Genovesi (apud Saviani, 2008), conclui a
Pedagogia enquanto uma ciéncia autbnoma, pois tem sua propria linguagem,
tendo consciéncia de usé-la segundo método e fins proprios, constituido por
meio desta, um corpo de conhecimentos, construcdes e técnicas sem as quais
se tornaria inviavel a construgcdo de modelos educativos. De acordo com
Saviani (2008), Genovesi considera a Pedagogia enquanto uma das ciéncias
da educacao, contudo decisiva no que se refere ao objeto educativo. Portanto,
considera também que as ciéncias da educacdo sO6 podem constituir-se
enquanto tal a partir da Pedagogia.

Acerca desta “tensao” entre a Pedagogia, enquanto ciéncia da educacéao
e as demais ciéncias da educacao, novamente Saviani (2008) considera que as
chamadas ciéncias da educacéao, sédo ciéncias construidas a partir de um saber
especifico, externo a educacgao. Ou seja, analisam a educacéo a partir do seu
préprio objeto, recortando da totalidade do fenbmeno educativo a faceta que
Ihe corresponde. De diferente modo, a ciéncia da educacéo se constituiria na
medida em que considerasse a educagdo em concreto, na sua totalidade
enquanto seu objeto.

O autor apresenta ainda dois circuitos, a fim de exemplificar as duas

situacdes mencionadas.

Sociologia da Educagao Sociologiafda Educagao

Psicologia da Educagdo  E ) U CA AO Psicologialda Educagédo  [E D U CAGAO

Economia da Educagao Economia §a Educacgao
etc. etc.

Fonte: Saviani (2008).

O primeiro circuito pde a educacdo enquanto ponto de passagem da
analise no ambito das ciéncias da educacdo (sociologia da educacéao,
psicologia da educacdo, economia da educacdo, antropologia educacional,

etc.). Ou seja, ndo considera-se a educacao na sua totalidade e portanto nem
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mesmo na sua complexidade. E uma analise que se restringe a um Gnico
aspecto do todo. Estas ciéncias ao concretizarem sua investigacdo acerca do
fendmeno educativo o fazem a partir de um espagco muito peculiar: a sua
ciéncia primeira, ou seja, € sempre uma analise realizada a partir do ponto de
vista da ciéncia que a propoe.

O segundo circuito, corresponde a uma ciéncia da educacédo e esta
coloca a educacdo enquanto ponto de partida e de chegada da analise. Ou
seja, a totalidade e a complexidade da educacéo sado contempladas durante o
processo de analise.

A Pedagogia enquanto ciéncia da educacdo investiga os diversos
aspectos da educacao. Libaneo considera que:

Esse complexo de conhecimentos funda-se no entendimento de que
a Pedagogia compde o conjunto das ciéncias da educacdo, mas se
destaca delas por assegurar a unidade e dar sentido as contribuicGes

das demais ciéncias, ja que lhe cabe o enfoque globalizante e unitario
do fendbmeno educativo. (2010, p.137).

Continua o autor considerando que nao se trata de atribuir a Pedagogia

a exclusividade na analise do fenbmeno educativo. Mas sim de ressaltar sua

peculiaridade em responsabilizar-se pela reflexdo problematizadora e

unificadora dos problemas educativos, ndo se restringindo a analises parciais
realizadas pelas demais ciéncias da educacéao.

Nossa posi¢cdo é que a multiplicidade de enfoques e analises que

caracteriza o fenbmeno educativo ndo torna desnecessaria a

Pedagogia, antes ressalta seu campo proprio de investigacdo para

clarificar seu objeto, seu sistema de conceitos e sua metodologia de

investigacdo, para dai poder apropriar-se da contribuicdo especifica
das demais ciéncias. (LIBANEO, 2010, p. 137).

Nesta perspectiva ressalta-se a abrangéncia do campo de estudo da
Pedagogia. A andlise de todos os aspectos que constituem a educacédo € uma
tarefa demasiadamente complexa. Porém, somente através desta analise sera
possivel compreendermos 0s mecanismos que engendram a construcdo dos
processos educativos na sua totalidade.

Para além das consideracdes em torno do status cientifico ou ndo da
Pedagogia enquanto ciéncia da educacao, importa considerar o que realmente

refere-se a Pedagogia. Qual seu campo de estudos, investigacao,

conhecimento e atuacao? A fim de dar continuidade a reflexdo em torno da
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caracterizacado da Pedagogia, pensamos ser pertinente uma breve explicitagéo
acerca do objeto de conhecimento do campo pedagdgico, ou seja, a Educacao.

A Pedagogia enquanto campo de conhecimento passou, ao longo do
tempo, por reformulagbes que |he conferiam diferentes énfases contribuindo
para a constante transformacéo da sua identidade e da sua funcédo social. De
acordo com Franco, Libaneo e Pimenta (2011), no contexto brasileiro, até o
inicio dos anos 1980 prevaleceu a compreensdo da Pedagogia enquanto
ciéncia da educacao. A partir de transformacdes sociais de cunho politico nesta
mesma década questionou-se o formato curricular dos cursos de formacédo de
professores, sendo a Pedagogia criticada por seu carater “reprodutor” e
conservador a partir da incorporacdo da teoria da reproducdo nos estudos
nacionais. Neste momento algumas instituicdes formadoras optam por assumir
uma formulagdo que considera as Ciéncias da Educagédo. Contudo, tal
formulagdo também perdeu espaco e os “estudos pedagdgicos sistematizados
foram substituidos por estudos sobre a docéncia” (FRANCO, LIBANEO e
PIMENTA, 2011, p.60).

Estas consideracdes exemplificam o carater mutavel da Pedagogia
enquanto campo de conhecimento. Saviani (2008) questiona o que afinal
devemos entender por Pedagogia? Na tentativa de resposta a este
guestionamento o autor faz algumas consideracdes acerca dos entendimentos
ja construidos em torno da Pedagogia. Segundo ele, as conceituacdes e
enfoques multiplicam-se. Para muitos a Pedagogia € a ciéncia da educacéo,
outros nédo lhe atribuem carater cientifico, compreendendo-a enquanto a arte
de educar, ou a técnica de educar, ou ainda a assimilam a filosofia ou historia
da educagdo. No entanto Saviani considera que: “Um exame mesmo que
superficial das diversas e mudultiplas caracterizagdes do termo “pedagogia”
permite perceber que, para la da diversidade, hd um ponto comum: todas elas
trazem uma referéncia explicita a educagao.” (2008, p. 135).

Este é o ponto chave para dar sequéncia a analise em torno do campo
de conhecimento pedagdgico, ou seja, definir o objeto deste conhecimento,
entendido aqui de forma ampla, como sendo a educacao. Pode-se considerar a
Pedagogia enquanto um campo de conhecimento que tem por objeto o
fenbmeno educativo. Para continuar com a reflexdo cabe considerar o que

exatamente entende-se por educacao.
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A educacgdo enquanto pratica social € anterior a propria reflexdo sobre
ela. Ela estd presente em diferentes instdncias da sociedade ndo se
restringindo aos ambientes escolares.

A educacgédo esta ligada a processos de comunicacdo e interacdo
pelos quais os membros de uma sociedade assimilam saberes,
habilidades, técnicas, atitudes, valores existentes no meio
culturalmente organizado e, com isso, ganham o patamar necessario

para produzir outros saberes, técnicas, valores etc. (LIBANEO, 2001,
p.7)

Entende-se, portanto, que a educacdo garante a propria continuidade
existencial de determinada sociedade e assim, a producdo cultural de
mecanismos que sustentam a prépria vida humana em sociedade.

Desta forma a andlise tedrica da Pedagogia, enquanto campo de
conhecimento, ndo se limita a educacao escolar. Libaneo (2001), conforme ja
mencionado, nos fala de uma sociedade pedagdgica, ampliando o conceito de
educacdo e a diversidade das praticas educativas®. Segundo o autor, 0 campo
educativo é demasiadamente vasto, considerando que a educacéo efetiva-se
em diversos espacos na sociedade e sob diferentes modalidades. Considera-
se enquanto ambito propulsor de praticas educativas familia, o trabalho, os
meios de comunicacéo, a politica e claro, a escola.

A educacao, em um sentido mais amplo, pode ser concebida enquanto
um fenémeno intencional que objetiva a formacao do ser humano e a evolucao
da sociedade sustentada em principios éticos, visando um processo de
humanizacéo constante e permanente. De acordo com Libaneo (2001):

Educacdo compreende o conjunto dos processos, influéncias,
estruturas e acgdes que intervém no desenvolvimento humano de
individuos e grupos na sua relacdo ativa com o meio natural e social,
num determinado contexto de relacdes entre grupos e classes
sociais, visando a formacdo do ser humano. A educagédo é, assim,
uma pratica humana, uma pratica social, que modifica os seres
humanos nos seus estados fisicos, mentais, espirituais, culturais, que

da uma configuragdo a nossa existéncia humana individual e grupal.
(LIBANEO, 2001, p. 7).

* Praticas Educativas, a partir da concepcao de Libaneo (2012, p. 12) apontam para o carater
eminentemente pratico da educacdo, facilitando a compreensdo de que educacdo ndo se
refere somente a praticas escolares, mas a um imenso conjunto de outras praticas nas
diferentes instancias sociais.
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A educacdo é uma pratica intencional e uma pratica social. Intencional
porque todo e qualquer processo educativo orientado a partir dos principios
considerados anteriormente prevé uma intencionalidade, uma finalidade. “Ha
sempre uma intervenc¢ao voltada para fins desejaveis do processo de formacao
[...] h& sempre uma intencionalidade educativa, implicando escolhas, valores,
compromissos éticos” (LIBANEO, 2001, p.9). E social por que efetiva-se na
sociedade, com seres sociais, promovida em meio a relagdes sociais e por que
‘uma pratica social que sO6 pode ser compreendida no quadro do
funcionamento geral da sociedade da qual faz parte”. (LIBANEO, 2001, p.9).

As préticas educativas precisam ser pensadas em seus contextos
especificos, ou seja, as finalidades da educacao enquanto pratica social variam
de acordo com o contexto historico, cultural e com as organizagdes sociais
distintas e peculiares de cada contexto.

Partindo destas premissas acerca da educacdo e das praticas
educativas prosseguimos na intencdo de caracterizar a Pedagogia enquanto
campo de conhecimento que tem por seu objeto de estudo a educacéo e as
préaticas educativas.

A Pedagogia, como vimos, € um campo de conhecimento que tem como
objeto de estudo a educacdo em toda sua complexidade e abrangéncia,
contemplando em sua analise a totalidade do fenébmeno educativo e para tanto,
fundamentando-se também nos aportes das demais ciéncias que investigam a
educacao.

Tém, ao longo de sua historia, controversas quanto a definicdo de sua
identidade. Ainda hoje a caracterizacdo da Pedagogia enquanto campo
investigativo ou atividade pratica esta “longe de obter uma posi¢cdo de
consenso sobre seu significado, dificultando sobremaneira a definicdo do que
seria a esséncia do proceder pedagdgico” (FRANCO, LIBANEO, PIMENTA,
2011, p.56). Recentemente sua definicdo tem sido associada ao ensino.
Segundo Franco, Libaneo e Pimenta (2011), ao referir-se ao Brasil, consideram
gue o crescimento de significados e representacfes quanto a finalidade da
educacdo que enfatizam a organizacdo da instrucdo em detrimento dos valores
educativos, levaram a alteracdo da identidade da Pedagogia “fazendo-a
distanciar-se de seus ideais politico-transformadores e encerrando-a nas salas

de aula, onde seu papel passou a ser apenas o de racionalizar acbes para
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qualificar a eficiéncia do ensino, na perspectiva instrumental.” (FRANCO,
LIBANEO e PIMENTA, 2011, p.63).

Segundo os autores o fato da ciéncia pedagdgica ser considerada
simplesmente enquanto uma ciéncia da organizacdo da instrucdo educativa,
sua configuragcdo foi tornando-se mais tecnicista. Distanciando-se da
intencionalidade da pratica, e segundo Carr (apud FRANCO, LIBANEO,
PIMENTA, 2011, p.63) denomina tecnologia da prética retirando-se o caréter
reflexivo e, portanto destruindo a inteligibilidade da praxis. Ao contrario, no
entanto:

Quando a ciéncia pedagogica incorpora a possibilidade de vincular-se
ideologicamente & realidade educacional, construindo-se como um
saber alinhado, ou um saber engajado, numa abordagem que se
pode denominar de critico-emancipatoéria, realca-se a focalizacdo da
praxis educativa como objeto dessa ciéncia num movimento que
integra intencionalidade e pratica docente; formacdo e emancipacao

do sujeito da préaxis. (grifos dos autores) (FRANCO, LIBANEO,
PIMENTA, 2011, p.63/64).

Assumida nesta perspectiva, segundo os autores, a Pedagogia:

Revela-se como uma acao social de transformacdo e de orientacdo
da praxis educativa da sociedade, onde desvela as finalidades
politico/sociais presentes no interior da praxis e reorienta acbes
emancipatérias para sua transformacao. (p.64).

A praxis educativa compreende, portanto, a intervencao intencional na
realidade educativa, a partir de reflexdes sustentadas por esta mesma
realidade e pelos aportes teoricos, culminando num movimento de intervencao
mutua entre a realidade social e a praxis educativa. E um processo constante
de transformacdo compreendendo a acédo e a reflexdo sobre a acédo, o que
nega o carater mecanicista e alienante desta acao.

Sendo assim, se pode considerar a praxis educativa caracterizada pela
acdo intencional e reflexiva de sua pratica (FRANCO, LIBANEO, PIMENTA,
2011).

A Pedagogia deste modo, encarna um papel fundamental na andlise
deste processo desvelando as racionalidades presentes tanto na realidade
social quanto na praxis educativa.

Cabera a Pedagogia ser a ciéncia que transforma o senso comum
pedagdgico, a arte intuitiva presente na praxis, em atos cientificos,

sob a luz de valores educacionais, garantidos como relevantes
socialmente em uma comunidade social.
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A Pedagogia, assim constituida, podera superar a dualidade inicial
entre ser arte ou ciéncia da educagdo para ser a ciéncia que
transforma a arte da educacao, o saber fazer pratico intuitivo em acao
educativa cientifica, planejada, intencional. (FRANCO, LIBANEO,
PIMENTA, 2011, p. 66).

Neste aspecto cabe considerar o que refere-se entdo ao pedagdgico, 0
gue caracteriza, define algo como sendo pedagdgico. Se pode afirmar que é o
aspecto intencional das préaticas educativas, considerando os fatores sociais
implicados neste processo. Libaneo (2010), conforme j& mencionado neste
texto, compreende que é a direcdo de sentido, o rumo que se da as praticas
educativas. Sendo que a andlise pedagodgica explicita o sentido da atividade
educativa.

Cabe salientar, portanto, que a Pedagogia enquanto campo de
conhecimento corresponde a analise dos fendmenos educativos,
materializados em situacdes educacionais contextualizadas historica e
culturalmente.

Desta forma além da totalidade da educacéo, a Pedagogia considera
gue esta manifesta-se sob diferentes vieses e em diferentes modalidades
na/nas sociedade/es. Bem como, agrega principios e interesses que regem a
vida social. Uma pratica educativa nunca € neutra. E a educacéo expressa as
formas de organizacdo da vida social e das relagbes sociais. Cabe também a
Pedagogia dar conta dos questionamentos acerca dos interesses vinculados
através das praticas educacionais.

Este aspecto reflete o carater social e politico da Pedagogia. Ou seja,
manter a coeréncia do processo educativo, tomando a educacdo sob uma
perspectiva critica que visa a humanizacdo do ser humano, implica em uma
postura critica frente a realidade educacional e social, por parte da Pedagogia
enquanto campo de conhecimento.

A Pedagogia lida com o fendmeno educativo enquanto expressao de
interesses sociais em conflito na sociedade em que vivemos. E por
isso que a Pedagogia expressa finalidades sociopoliticas, ou seja,
uma direcé@o explicita da acdo educativa relacionada com um projeto
de gestao social e politica da sociedade. Dizer do carater pedagégico,
da pratica educativa, € dizer que a Pedagogia, a par de sua
caracteristica de cuidar dos objetivos e formas metodolégicas e
organizativas de transmisséo de saberes e modos de acdo em funcéo

da construcdo humana, implica, explicitamente, em objetivos éticos e
em projetos politicos de gestéo social. (LIBANEO, 2001, p.9).
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Sobre a especificidade do conhecimento pedagdégico, Libaneo (2010)
entende que os conhecimentos pedagogicos podem ser agrupados em trés
areas: conhecimentos cientificos e filoséficos da educacdo, que consideram a
multiplicidade de analises do fendmeno educativo; conhecimentos especificos
da atividade pedagodgica, que se referem a conhecimentos teérico/préaticos que
se constituem em referéncia basica do tratamento do fenbmeno educativo; e
por fim, conhecimentos técnico-profissionais especificos de acordo com o
ambito de atuacao profissional.

Este corpo de conhecimentos, constitui em sintese o campo do
conhecimento pedagogico, contemplando os estudos cientificos e filosoficos da
educacao, bem como conhecimentos tedricos e praticos de sua aplicagéo.

A partir destas premissas em torno da Pedagogia enquanto campo de
conhecimento, objetivando a construgcédo de um esboc¢o conceitual de Formacéo
Pedagogica, é possivel inferir que Pedagogia é um campo de conhecimentos
constituido a partir da teoria e pratica da educacdo que compreende a
intencionalidade dos processos educativos nos contextos socio, historico e
cultural em que se efetivam, contribuindo assim na propria transformacao da
praxis educativa. E um campo de conhecimentos que considera as
investigagbes das demais ciéncias da educacdo na constru¢cdo da analise
acerca da totalidade dos aspectos que compdem e interferem nos fendmenos
educativos.

Em resumo, a Pedagogia, mediante conhecimentos cientificos,
filoséficos e técnico-profissionais, investiga a realidade educacional
em transformacdo, para explicitar objetivos e processos de
intervencéo metodolégica e  organizativa  referentes a
transmissao/assimilacdo de saberes e modos de acdo. Ela visa o
entendimento, global e intencionalmente dirigido, dos problemas

educativos e, para isso, recorre aos aportes teoricos providos pelas
demais ciéncias da educacéo. (LIBANEO, 2001, p.10).

Destacamos a relevancia da Pedagogia na compreensdo, analise e
transformacdo da propria organizacdo da sociedade, entendendo o carater
essencial da educacao na manutencao da vida social.

Acerca da organizacdo dos processos educativos ressalta-se o carater
metodolégico atribuido a Pedagogia. Muitas vezes, sendo tomada enquanto o

método para melhor ensinar determinado contetdo. Franco, Libaneo e Pimenta
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(2011) consideram que é comum entendé-la enquanto o modo de ensinar, o
pedagdgico ligado ao procedimental, a utilizagdo de técnicas de ensino.
A idéia de senso comum, inclusive de muitos pedagogos, é a de que
Pedagogia é ensino, ou melhor, 0 modo de ensinar. Uma pessoa
estuda Pedagogia para ensinar criangas. O pedagdgico seria 0
metodoldgico, o modo de fazer, o modo de ensinar a matéria.
Trabalho pedagogico seria o trabalho de ensinar, de modo que o

termo pedagogia estaria associado exclusivamente a ensino.
(LIBANEO, 2001, p.5).

Neste ponto, cabe considerar que a Pedagogia, conforme temos visto
refere-se a educacdo. E educacdo ndo € o mesmo que ensino. Educacdo
representa um conceito mais amplo, um campo mais vasto. Da mesma forma
considera-se a Pedagogia identificada com o campo da Didatica. Segundo
Libaneo (2001) estes termos estdo interrelacionados, porém nado sao

sinbnimos.

2.5.2 Didéatica: o campo de conhecimento

O campo da Didatica, resumidamente refere-se as teorias e praticas de
ensino e aprendizagem. Como sabemos a educacédo é mais abrangente, tanto
nos aspectos que nela interferem quanto nas modalidades em que se efetiva
na sociedade. Contudo, considera-se 0 ensino e por consequéncia a Didatica
enquanto uma modalidade do trabalho pedagogico e da pratica educativa.

Portanto, o ensino configura-se enquanto uma expressdo da pratica
educativa e a Didatica enquanto um campo inerente a Pedagogia.

A Didatica € um campo investigativo de estudo sobre a atividade de
ensino e aprendizagem, sendo estes processos educativos e intencionais. De
acordo com Libaneo (2012) ela esta no centro da formacdo profissional dos
professores.

O ensino esteve ao longo do tempo e ainda esta associado a
constituicdo da especificidade da acdo docente. E como a acdo docente se
modificou ao longo do tempo a caracterizacdo acerca do ensino também e
vice-versa.

O ensino concebido como transmissdo de conhecimento, segundo
Roldé&o (2007), ja ndo se faz mais util na sociedade da informacéo. Contudo, foi

durante muito tempo considerado valido, sendo que o conhecimento disponivel
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era menos acessivel. Atualmente, mais coerente é assumir o ensino e a fungéo
de ensinar, enquanto “a especialidade de fazer aprender alguma coisa (a que
chamamos curriculo, seja de que natureza for aquilo que se quer ver
aprendido) a alguém.” (ROLDAO, 2007, p. 95). Segundo a autora, nesta
perspectiva, a acdo de ensinar se efetiva quando “corporizada no destinatario
da acao’.

Sob este aspecto incorporamos a acdo de ensinar a aprendizagem,
condicionando aquela a existéncia desta. Segundo Libaneo (1994, p. 81)
“‘Ensino e aprendizagem s&o duas facetas de um mesmo processo”. A fungéo
do(a) professor(a) nesta perspectiva € planejar o ensino organizado
metodologicamente com o objetivo de “estimular e suscitar a atividade propria
dos alunos para a aprendizagem”.

Segundo esta afirmacdo cabe ao professor potencializar a
aprendizagem, considerando a organizacao do ensino. Porém a aprendizagem
e sua efetivacdo referem-se a responsabilidade e a capacidade cognitiva
dos(as) alunos(as).

De acordo com Libaneo (1994, p. 79), o processo de ensino pode ser
entendido enquanto

0 conjunto de atividades organizadas do professor e dos alunos,
visando alcancar determinados resultados (dominio de
conhecimentos e desenvolvimento das capacidades cognitivas),

tendo como ponto de partida o nivel atual de conhecimentos,
experiéncias e de desenvolvimento mental dos alunos.

O ensino pode ser compreendido desta forma, como um processo
progressivo de objetivos bem definidos, transformando as capacidades
intelectuais dos sujeitos “em direcdo ao dominio dos conhecimentos e
habilidades, e sua aplicacdo”. (LIBANEO, 2012, p. 79). Este processo
compreende a mobilizacdo de capacidades tanto por parte do (a) professor (a)
guanto por parte do (a) aluno (a). De acordo com o autor, o professor “deve
transformar a matéria em desenvolvimentos significativos e compreensiveis,
saber detectar o nivel da capacidade cognoscitiva dos alunos” (LIBANEO,
2012, p. 89). Ao aluno, consiste a atividade de “enfrentamento da matéria por
suas préprias forcas cognoscitivas, porém dirigida e orientada de fora pelo
professor” (LIBANEO, 2012, p. 88).
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Nesta perspectiva ndo cabe mais considerarmos a simples transmissao
de conhecimentos como um processo de ensino. Mas sim, compreendermos
este como um processo ativo de mobilizagéo de conhecimentos por parte do(a)
professor(a) e de mobilizacdo de capacidades por parte do(a) aluno(a). A
aprendizagem, por sua vez, compreende uma tarefa do(a) aluno(a) que é
potencializada pelo(a) professor(a) através do ensino.

O processo de ensino € também um processo educativo. Considerando
gue o processo de ensino € intencional, tem objetivos definidos, considera as
capacidades dos sujeitos que se dispdem a aprender e realiza-se
sistematicamente, sua caracterizacdo expressa este carater educativo.

Este carater educativo do processo de ensino refere-se a questdes
éticas relacionadas a concepcbes de mundo, relevancia e aplicacdo de
conhecimentos construidos sdcio-historicamente. Para Libaneo, “a realizacao
consciente e competente das tarefas do ensino e aprendizagem torna-se,
assim, fonte de conviccdes, principios de acdo, que vao regular as acdes
praticas dos alunos frente a situagdes postas pela realidade”. (1994, p. 99).

Segundo Libaneo (2012), a Didatica € uma disciplina eminentemente
pedagodgica e tem como seu objeto de investigacdo o ensino na sua
globalidade.

A dependéncia da Didatica em relacdo a pedagogia se verifica na
impossibilidade de se especificar objetivos imediatos de instrucéo,
das matérias e dos métodos, fora de uma concepgdo de mundo, de
uma op¢do metodolégica geral e uma concepcdo de praxis
pedagdgica, uma vez que essas tarefas pertencem ao campo do
pedagégico. E verdade que a finalidade imediata do processo didatico
€ o ensino de determinadas matérias e de habilidades cognitivas
conexas; todavia por se tratar de matérias ou temas de ensino,
implicando, portanto, dimensdo formativa, a eles se sobrepdem

objetivos e tarefas mais amplos determinados social e
pedagogicamente. (LIBANEO, 2012, p. 117).

Acerca da relacdo entre Pedagogia e Didatica cabe pontuar que ambas
possuem objetos proprios de conhecimento, ou seja, voltam seus estudos a
objetivos especificos e distintos, mas ainda interligados. A Pedagogia ocupa-se
da educacao e dos processos educativos, enquanto a Didatica ocupa-se dos

processos de ensino e aprendizagem, que sao também processos educativos.
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A Pedagogia, segundo Libaneo (2012) ndo se refere apenas ao “como
se faz’, mas ao “por que se faz’, orientando o trabalho educativo para
finalidades sociais e politicas. Quanto a Didatica,

Realiza objetivos e modos de intervencdo pedagoégicos em situactes
especificas de ensino e aprendizagem. Tem como objeto de estudo o
processo de ensino-aprendizagem em sua globalidade, isto &, suas
finalidades sociais e pedagodgicas, os principios, as condicdes e o0s
meios da dire¢do e organizagdo do ensino e da aprendizagem, pelos
guais se assegura a mediacdo docente de objetivos, conteudos,
métodos, formas de gestdo do ensino, tendo em vista a apropriacao
das experiéncias humanas social e historicamente desenvolvidas.
Pedagogia e didatica formam uma unidade, se correspondem, mas
nao sao idénticas, pois, se é fato que todo trabalho didatico é trabalho
pedagoégico, nem todo trabalho pedagdgico é trabalho didatico, ja que

ha uma grande variedade de praticas educativas além da escola.
(LIBANEO, 2012, p. 39).

O autor, ao analisar os conceitos fundantes da Didatica considera que
sua especificidade epistemoldgica é o processo instrucional que orienta a
unidade entre o aprender e o ensinar na relacdo com um saber em situactes
contextualizadas. Desta forma, o(a) aluno(a) é orientado(a) a apropriar-se dos
produtos da experiéncia humana cultural e cientifica, visando o
desenvolvimento humano.

Prossegue o autor considerando a contribuicdo da teoria historico-
cultural a Didatica principalmente no que se refere ao vinculo essencial entre
Conhecimento Disciplinar e Conhecimento Pedagdgico-Didatico. Para concluir
o texto, Libaneo (2012) destaca que a formacédo de professores precisa buscar
uma unidade no processo formativo, o que implicaria em estabelecer relacdes
tedricas e praticas entre didatica e epistemologia das ciéncias, rompendo com
a separacao entre conhecimentos disciplinares e pedagdgico-didaticos.

Ainda sobre as consideracdes de Libaneo em torno da Didatica, Franco
(2012) destaca que o autor tem se dedicado a analisar o papel da Didatica, que
mais do que nunca, de acordo com 0 autor, precisa centrar sua acao na
epistemologia dos conteudos:

Vé-se que nenhuma didatica se sustenta teoricamente se nao tiver
como referéncia os conteddos a serem ensinados, a metodologia
propria de cada ciéncia e as formas de aprendizagem das disciplinas
especificas. Do mesmo modo, ndo ha como ensinar disciplinas
especificas sem o aporte da didatica, que traz para o ensino as
contribuicdes da teoria da educacéo, da teoria do conhecimento, da

psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, dos métodos e
procedimentos de ensino, além de outros campos como a
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antropologia, a filosofia, a teoria da comunicacéo, da cultura, etc. A
didatica oferece as disciplinas especificas o que é comum e essencial
ao ensino, mas respeitando as peculiaridades epistemoldgicas e
metodoldgicas de cada ciéncia. Com isso, ndo se pode, a rigor, falar
de uma didatica “geral”, nem de métodos gerais de ensino aplicaveis
a todas as disciplinas. A didatica somente faz sentido se estiver
conectada 4 légica cientifica da disciplina que é ensinada. (LIBANEO,
2008 apud FRANCO, 2012, p. 101).

Ao destacar as contribuicdes de Pimenta, a Pedagogia e a Didatica,
Franco (2012) ressalta que
a Didética, entendida como &rea do conhecimento que tem por
especificidade o estudo do processo ensino-aprendizagem, contribui
com as demais na formacdo de professores. Enquanto disciplina,
traduz-se em um programa de estudos do fenbmeno ensino, com o
objetivo de preparar os professores para a atividade sistematica de
ensinar em uma dada situacao histérico-social, inserindo-se nela para
transformé-la a partir das necessidades ai identificadas de direciona-

la para o projeto de humanizac¢éo. (PIMENTA, 1997 apud FRANCO,
2012, p. 104).

Sendo assim, de acordo com Franco (2012), Pimenta aborda a
Pedagogia fundamentando a Didatica, sendo esta teoria do ensino, e a Didatica

oferecendo a Pedagogia o manancial que fundamentara a teoria desta.

2.5.3 Articulacdo® entre Conhecimentos Especificos da Area Disciplinar e

Conhecimentos Pedagodgico-Didaticos

Os Conhecimentos Especificos da Area Disciplinar, na formacdo de
professores, compreendem conhecimentos de determinada area cientifica que
precisam ser aprendidos pelos(as) futuros(as) professores(as) para,
posteriormente serem ensinados por eles(as) aos seus(suas) futuros(as)
alunos(as).

E o conjunto de conhecimentos tedricos de uma disciplina
considerados importantes para a formacédo geral dos alunos. Como
regra geral, sdo determinados pelos 6rgdos de governo, que definem

expectativas de formacdo escolar dos alunos. No entanto, esses
contelidos sédo formulados para que os alunos aprendam, isto €, os

> O termo articulagéo foi utilizado nas questdes do roteiro de entrevistas ao abordar a relacdo
entre Conhecimentos Especificos e Pedagdgico-Didéaticos. E considerada neste texto enquanto
a designacdo de uma unidade no processo formativo entre aspectos considerados
indissocidveis para a concretizacdo deste mesmo processo, semelhante a uma espécie de
simbiose, implicando uma inter-relacdo fundamental. Na andlise dos Projetos Pedagdgicos e
das Entrevistas, porém, ha de se considerar que traremos abordagens dos professores, que
ndo necessariamente apontam para a definicdo de articulagcao proposta neste texto.
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conceitos implicados nos contetidos séo ensinados aos alunos para
que se convertam em meios de sua propria atividade pessoal
(LIBANEO, 2012, p.7).

Podemos considerar que a maior relevancia dos conteidos ndo esta

neles em si, mas no papel que assumem, na medida em que contribuem para a

construgao de conceitos entendidos como importantes de serem assimilados

ou construidos durante o processo de ensino, assumindo uma relevancia

pratica na vida dos sujeitos em processo de formacgdo. Shulman (2005)
considera que:

Professores e professoras tém uma responsabilidade especial em

relacdo ao conhecimento dos contetdos da matéria, por ser a

principal fonte da compreensédo da matéria para os alunos. A forma

como é comunicada esta compreensdo transmite aos estudantes o

gque é essencial e o que é periférico numa matéria. Frente a

diversidade de seus alunos, o docente deve ter uma compreensao

flexivel e polifacética, que lhe possibilita oferecer explicacdes

alternativas dos mesmos conceitos ou principios. Os professores

também comunicam, conscientemente ou ndo, ideias acerca das

formas de obter conhecimento em um campo, além de uma série de

atitudes e valores que influem significativamente na compreenséo de

seus alunos. Esta responsabilidade pde de modo especial, exigéncias

tanto de uma profunda compreensao das estruturas da matéria por

parte do professor, quanto no que se refere as suas atitudes e

entusiasmo em relacdo ao que se estd ensinando e aprendendo
(SHULMAN, 2005, p.12).

Desta forma, é possivel inferir que estes conteddos possuem um carater
pedagodgico. A finalidade destes conhecimentos na formacdo do(a)
professor(a), para sua atuacdo docente, evidenciam uma intencionalidade. O
carater formativo que assumem nos processos de formacdo de professores
destaca seu carater pedagogico, considerando que todo O processo
educativo/formativo intencional é pedagadgico.

Sobre a especificidade pedagégica dos conteddos salientamos que
compreendem algumas varidveis que se complementam. Consideramos a
finalidade de determinado conteddo no curso de formac&o, o objetivo do
contetudo naquele contexto formativo. Independente do contelddo ser da area
dita pedagogica ou da area dita disciplinar é inegavel que a opcéo por aquele
contetdo em dado curso expressa uma intencionalidade naquele processo de
formacao.

A forma como o(a) professor(a) formador(a) aborda ou mobiliza aquele

conteldo expressa seu carater pedagogico, visto que esta dinamica
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compreende um processo de ensino intencional. Independente de o curso ser
de licenciatura ou bacharelado em ambos efetivam-se processos de ensino.
Portanto, em ambos, ha evidéncias do carater pedagdgico.

Contudo, a intencionalidade do processo formativo determina a distincéo
com que os conteldos serdo abordados. Especificamente nos cursos de
licenciatura, o objetivo e finalidade de cada contetdo abordado, consistem em
mobilizar, posteriormente, aquele conteddo em outros processos de ensino.
Portanto requer uma abordagem diferente daquela dos cursos de bacharelado.
A esséncia do conteudo pode ser a mesma, mas a finalidade é diferente e esta
finalidade direciona o processo de abordagem e mobilizacdo do contetdo no
curso de formacdo. Podemos afirmar que o ensino de determinado conteddo
(da area disciplinar ou pedagogica) compreende um processo pedagoégico e
especificamente nos cursos de licenciatura a finalidade daquele ensino séo
outros processos pedagogicos. Ou seja, 0s conhecimentos séo trabalhados em
processos pedagodgicos, porém nos cursos de licenciatura, tais conhecimentos
visam 0 seu desenvolvimento em outros processos educativos. Desta forma,
ressaltam-se ainda mais as suas caracteristicas pedagogicas.

Acrescenta-se ainda a formacéo critica acerca destes conteudos, ou
seja, é preciso que sejam discutidos, questionados, entendida a sua finalidade
no contexto social em que serdo trabalhados e sua relevancia na formacgéao
dos(as) futuros(as) alunos(as). Aquela frequente pergunta dos alunos: “para
que serve isto?” precisa ser respondida. Mas para que seja, € imprescindivel
uma formacdo que dé conta de questionar, problematizar e refletir na
importancia e na racionalidade daquele contetdo.

Acerca do processo de ensino destes conteudos e de seu carater
pedagogico, Libaneo (2010, p.35) afirma que todo o ensino supde uma
“pedagogizacao”, ou seja, uma direcdo pedagogica (intencional, consciente,
organizada), a fim de converter as bases da ciéncia em matéria de ensino.
Acerca do termo “pedagogizar”, o autor considera que:

'Pedagogizar’ a ciéncia a ser ensinada significa submeter os
conteudos cientificos a objetivos explicitos de cunho ético, filoséfico,
politico, que dardo uma determinada direcdo (intencionalidade) ao
trabalho com a disciplina e a formas organizadas do ensino. Nesse
sentido, converter a ciéncia em matéria de ensino é colocar

parametros pedagoégico-didaticos na docéncia da disciplina, ou seja,
juntar os elementos logico-cientificos da disciplina com os politico-
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ideoldgicos, éticos, psicopedagogicos e os propriamente didaticos.
Isso quer dizer que para ensinar Matematica ndo basta ser um bom
especialista em Matematica. E preciso que o professor agregue o
pedagodgico-didatico, ou seja: que conteddos da Matematica-ciéncia
devem constituir-se na Matematica-matéria de ensino visando a
formagdo dos alunos? A que objetivos soécio-politicos serve o
conhecimento escolar da Matematica? Que representacoes, atitudes,
convicgdes sdo formadas em cima do conhecimento matemaético? Ou,
gue habilidades, habitos, métodos, modos de agir, ligados a essa
matéria, podem auxiliar os alunos a agirem praticamente diante de
situagcBes concretas da vida? Que sequéncia de conteddos é mais
adequada a aprendizagem dos alunos, considerando sua idade, nivel
de escolarizagdo, conceitos ja disponiveis dos alunos etc.?
(LIBANEO, 2010, p.35).

Tendo em vista que o(a) professor(a) em formacdo devera realizar o
mesmo processo de “pedagogizagdo” na sua pratica que o(a) professor(a)
formador(a) realiza na sua formacdo, € importante que sua formacao seja
voltada para este fim. Desta forma, conhecimentos que explicitem a légica
estruturante e organizativa de determinada ciéncia ou conhecimento é
importante, visto que estes conhecimentos conferem ao(a) professor(a)
autoridade tedrica para abordar aquele conhecimento de forma didatica e
pedagogica, o compreendendo na sua integralidade.

Queremos apontar aqui para a ja mencionada necessidade de
superacdo da fragmentacdo de Conhecimentos Especificos Disciplinares e
Pedagogico-Didaticos na formacédo de professores. Nas linhas seguintes nos
propomos a apresentar algumas abordagens que possibilitam pensar uma
articulacédo entre estes conhecimentos.

Em uma proposta de analisar a dissociacdo entre Conhecimento
Pedagogico-Didatico e Conhecimento Especifico Disciplinar na formacéo de
professores e afirmar a sua indissociabilidade, Libaneo (2012) considera que o
tema tem sido estudado em seus aspectos histéricos, porém com restrita
abordagem teodrica. A partir das investigacfes de Gatti (2010) sobre 0s cursos
de licenciatura, pesquisa ja mencionada neste texto, destacando a organizacéo
curricular de alguns cursos, salientando as especificidades de analise no que
se refere a Pedagogia e aos outros cursos de licenciatura, a autora considera a
relevancia da dupla determinacdo entre conhecimentos especificos da area
disciplinar e conhecimentos pedagogicos. “Por um lado, o pedagogico existe

para o disciplinar, por outro, o ensino da disciplina requer o pedagogico”
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(GATTI, 2010, p.6). Afirmando que sem este processo serd inviavel qualquer
tentativa de aliar o ensino dos conteudos e a Formacgéo Pedagdgica.

Sobre este aspecto considera-se novamente as contribuicbes de
Libaneo (2015) ao discutir o que segundo ele, caracteriza-se como um dos
mais persistentes problemas na organizacdo curricular para a formacéo de
professores, ou seja, a dissociacdo entre conhecimento disciplinar e
conhecimento pedagdgico.

O que ocorre nas concepgdes formativas e nos curriculos, com
consequéncia na conduta profissional dos professores, € a crenca de
gue uma coisa € o conhecimento disciplinar com sua logica, sua
estrutura e seus modos proprios de investigacdo e outra coisa é 0
conhecimento pedagogico, entendido como o dominio de
procedimentos e recursos de ensino sem vinculo com o conteddo e

os métodos de investigacéo da disciplina ensinada. (LIBANEO, 2015,
p. 631).

Destacamos neste momento o Conhecimento Didatico do Conteudo, no
intuito de colaborar na perspectiva de pensar a indissociabilidade entre
conhecimento do conteudo e conhecimento didatico. Sobre o conhecimento
didatico do conteudo, Shulman (2005) destaca que € o conhecimento que se
constitui em uma esfera exclusiva dos professores e que compreende 0s
conhecimentos especificos para o ensino. “Representa a ligacdo entre a
matéria e a didatica, para compreender como determinados temas e problemas
podem ser organizados, representados e adaptados aos diferentes interesses e
habilidades dos alunos” (SHULMAN, 2005, p. 11).

O Conhecimento Didatico do Conteudo caracteriza-se pela integracao
entre o Conhecimento do Conteudo e o Conhecimento Didatico. Conforme
salienta Shulman (2005) o Conhecimento Didatico do Conteudo esta
particularmente associado a docéncia. Ele tem a ver com a integracéo entre a
forma, ou seja, como ensinar e o contetdo, que compreende 0 que ensinar.

Esta categoria de conhecimento adquire especial interesse por se tratar
de conhecimentos distintos para o0 ensino e a concretizacdo deste processo,
consistindo em uma integracéo entre o contetdo e a didatica, permitindo uma
compreensao de como temas e problemas se organizam nos processos de
ensino.

De acordo com Silva (2010), Shulman ressalta uma questao importante

para a analise dos processos de ensino, que € o estudo dos conteudos do
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ensino, referindo-se ao conhecimento que os(as) professores(as) possuem
sobre os conteudos a serem ensinados e como estes sao transformados em
ensino.

A autora aponta um ciclo de raciocinio percorrido pelo ensino e
sistematizado por Shulman, que refere-se a compreensédo — transformacéo —
instrugéo — avaliacdo — reflexdo — nova compreensao. Segundo ela, Shulman
destaca a atividade de transformacéao, visto que esta compreende a elaboracéo
do conteudo pedagdgico “que se situa entre a compreensio do professor e a
apresentacgao ao aluno”. (SILVA, 2010, p. 62/63).

Outro destaque realizado por Silva (2010) no que se refere a obra de
Shulman diz respeito ao “paradigma perdido” que seria justamente essa
“valorizagao do saber docente a partir do que constitui o conteudo do ensino e
da aprendizagem” (SILVA, 2010, p. 63). Prossegue a autora afirmando que
Shulman,

ao destacar importancia a reflexdo critica e epistemolégica do
professor sobre as matérias do ensino, defende que o dominio deste
tipo de conhecimento ndo seja apenas sintatico do contetdo, mas
substantivo e epistemolégico. [...]

Na categoria conhecimento pedagdgico do conteddo ha a
especificidade para as formas de representacdo do saber dos
professores dentro das diversas categorias de conhecimento e
também para a transformacdo do conteudo especifico da disciplina,
articulando teoria e pratica, num contetdo ensinavel.

Em se tratando de conhecer como o educador constréi o
conhecimento pedagdgico do contelido, esta categoria pode leva-lo a
elucidar como, diante de um plano de ensino, quais conteldos de

cada disciplina sdo realmente necessarios e importantes na formacéo
do futuro educador. (SILVA, 2010, p. 63).

No intuito de superar esta historica dissociacdo entre conhecimentos
disciplinares e pedagodgicos na formacédo de professores, Libaneo (2015) em
um texto intitulado “Formacéao de Professores e Didatica para Desenvolvimento
Humano”, propbe uma reflexdo sobre esta dissociacdo historicamente
construida e rigidamente solidificada nos cursos de formacédo de professores.

O autor considera as perspectivas de diferentes autores que discutem os
saberes docentes e os conhecimentos para a formacédo de professores: Tardif
(2002), Gauthier (1998), Pimenta (1997), Meirieu (1998), Chevallard (1991),
dentre outros. Cabe destacar as ressalvas de Libaneo acerca das

consideracoes de Develay (1993), Ariza e Toscano (2001) e Shulman (2005).
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Sobre a teoria de Develay (1993), Libaneo (2015) considera que o autor
destaca a importancia do professor ter o dominio dos contetdos que ensina,
contudo, mais importante € que o professor desenvolva uma “competéncia
epistemologica para compreender a natureza do conhecimento, sua génese e
sua estrutura”. (LIBANEO, 2015, p. 637). Sobre as consideracdes de Ariza e
Toscano (2001), Libaneo (2015) diz que segundo os autores

falta, portanto, aos professores o0 conhecimento pedagdgico
fundamentado, em razdo do que recomendam aos professores
especialistas em conteldos especificos um conjunto de
conhecimentos tedrico-praticos de carater integrador a partir de
qguatro dimensdes: a dimensédo cientifica (disciplina vista desde as
perspectivas logica, histérica, sociolégica e epistemoldgica),
dimensédo psicopedagdégica (questdes de ensino e aprendizagem
implicadas no ensino de uma disciplina), a dimensao empirica
(saberes da experiéncia propria e dos demais professores), a
dimensdo integradora (didaticas especificas) integrando as trés
dimensbes anteriores. (ARIZA; TOSCANO, 2001 apud LIBANEO,
2015, p. 638).

Ainda acerca destes autores, Libaneo destaca que os mesmos afirmam
que “todos os professores desenvolvem inevitavelmente um conhecimento
tacito relacionado aos processos de ensino-aprendizagem”. (ARIZA e
TOSCANO, 2001 apud LIBANEO, 2015, p. 637).

Sobre as considera¢des de Shuman (2005) salienta-se sua contribuicdo
mais especificamente relacionada ao tema desta escrita, no momento que o
autor discute o Conhecimento Didatico do Conteudo (ja abordado neste texto).

Libdneo (2015) considera que a abordagem de Shulman traz
importantes contribuicbes para pensar o conhecimento profissional dos
professores, porém, ainda que ajude a compreender a implicacdo entre
conhecimento disciplinar e conhecimento pedagdgico, em sua teoria, tais
conhecimentos ainda tendem a manter-se paralelos.

Com base nos estudos mencionados e comentados por Libaneo, o autor
compreende que de certa forma, tais estudos incluem nos saberes profissionais
dos professores, o conhecimento do conteido e o conhecimento pedagdgico,
porém salienta o autor que, ndo sdo explicitadas formas de articulacdo entre
eles, permanecendo como paralelos. Contudo, segundo ele, os didatas
franceses como Develay (1993), ja mencionado no texto, Meirieu (1998) ao
propor uma concepcao de ensino-aprendizagem em que 0s conhecimentos

sejam integrados no projeto do sujeito que aprende e que formara suas
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proprias representacbes e Chevallard (1991) trazendo o conceito de
transposicdo didatica, conseguem realcar articulacdes entre didatica e
epistemologia das disciplinas.

Orientado a partir de alguns questionamentos, o autor estabelece uma
discussao que culmina, de certa forma, numa perspectiva propositiva acerca

deste impasse.

O que explica, apoés tantos anos de debates em torno da formacédo
profissional de professores, a persisténcia da dissociagdo e do
paralelismo entre conhecimentos disciplinares e conhecimentos
pedagoégicos? Por que professores de conhecimentos especificos
continuam mantendo certa reserva sobre o trabalho de pedagogos?
Como resolver na formacdo profissional, por um lado, a falta de
dominio de conhecimentos especificos por parte dos pedagogos e,
por outro, a falta de dominio de conhecimentos pedagogico-didaticos
por parte dos professores de conhecimentos especificos? [...]
Finalmente, existem pistas para investigar como a epistemologia das
ciéncias ensinadas pode penetrar no modo de trabalhar
pedagogicamente/didaticamente os contetdos, de forma que o0s
conteldos/métodos de uma ciéncia sejam estruturantes do
conhecimento pedagogico do contetido? E possivel se pensar numa
dupla determinagcéo entre formacdo disciplinar e formagao
pedagoégica? (LIBANEO, 2015, p. 632).

Considerando os questionamentos do autor podemos pensar que, para
além de orientacOes das diretrizes e legislacdes que, como bem sabemos, nédo
chegam a promover uma mudanca na légica com que os conhecimentos sao
trabalhados nos cursos de formacéo de professores, sendo que, na maioria das
vezes, apenas geram uma redistribuichio de carga horaria destes
conhecimentos, mantendo a devida segregacdo entre 0s mesmos, reafirmamos
a necessidade da mobilizacdo destes conhecimentos nos cursos sob a 6tica da
génese da construcdo epistemoldgica do conhecimento de determinada area
cientifica. Ou seja, compreender as estruturas de producdo, as finalidades,
enxergando-os sob uma perspectiva critica e integrando a eles as finalidades
educativas, os principios metodolégicos, os parametros éticos que estédo
vinculados aguele conhecimento.

Seguindo por esta perspectiva (de articulacdo entre ambos os
conhecimentos), o autor prossegue fundamentando sua posicdo na Teoria de
Ensino para o Desenvolvimento Humano, do psicélogo e pedagogo russo Vasili
V. Davydov (1998), baseados na teoria histérico-cultural de Lev S. Vygotsky.

De forma sucinta, considera-se que tal perspectiva teorica consiste na
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interiorizacdo de operagbes mentais por meio de conceitos adequados aos
objetos de estudo, sendo formados com base nos processos logicos e
investigativos das ciéncias. Sendo assim,
nesta concepcdo o conhecimento pedagégico do professor €
condicdo necessaria para ajudar o aluno a mobilizar suas
capacidades intelectuais para a apropriacdo dos conceitos. O
professor deve ndo s6 dominar o conteldo, mas especialmente, os
métodos e procedimentos investigativos da ciéncia ensinada.

Portanto, o conhecimento disciplinar e o conhecimento pedagégico
estdo mutuamente integrados. (LIBANEO, 2015, p. 639-640).

Nesta perspectiva, a Didatica assume a funcdo de investigar os
processos de ensino-aprendizagem na sua relacdo com o0s conteddos
especificos. Considera-se entdo, uma Didatica “cuja especificidade
epistemoldgica € o estudo da atividade de ensino-aprendizagem na relagéo
com os saberes, em situacbes pedagogicas contextualizadas, visando ao
desenvolvimento do aluno.” (LIBANEO, 2015, p. 641). Sendo assim, nesta
concepcao, a atividade de ensino tem seu foco no processo mental do

conhecimento, na formacéo e desenvolvimento das capacidades intelectuais.

N&o se trata de conhecimentos ja prontos, mas reconstituidos a partir
de condicBes histéricas e epistemoldgicas que os originaram e 0s
tornaram essenciais. Desse modo, para aprender um contetudo
cientifico, importa mais o dominio do processo de sua origem e
desenvolvimento na trajetéria de sua constituicdo como objeto de
conhecimento, do que o dominio apenas de seu conteudo formal, isto
é, do seu resultado. (LIBANEO, 2015, p. 643).

A partir desta perspectiva teorica, afirma o autor que, o conhecimento
disciplinar (no qual se incluem os métodos investigativos da ciéncia ensinada) e
o0 conhecimento pedagogico (no qual se incluem os métodos de ensino) séo
inseparaveis, visto que os procedimentos pedagdgicos de formacdo dos
processos mentais sdo derivados dos processos investigativos das ciéncias
através dos quais se chega a constituicdo do contetdo. Desta forma, as bases
do conhecimento pedagdgico ja estdo postas no conhecimento disciplinar.
(LIBANEO, 2015, p. 644).

Mais especificamente relacionado a formacéo de professores, sugere-se
gue tal perspectiva tedrica jA traz implicada a interpenetracdo de

conhecimentos e sendo assim, envolvendo os(as) professores(as) das
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disciplinas de conhecimentos especificos da area disciplinar e das disciplinas
pedagogicas.

Trata-se de considerar, na concepcao formativa, no formato curricular
e nas praticas de ensino, a perspectiva epistemolégica e a
perspectiva metodoldgica, articulando na formagdo do professor a
epistemologia da disciplina cientifica com a didatica dessa disciplina,
bem como a interconexdo entre o contedo com as acbes mentais
que Ihe correspondem. [...] Para isso, o professor necessita ter uma
concepcao epistemoldgica da ciéncia que ensina, dos métodos l6gico
e investigativos dessa ciéncia e das condigdes histéricas e sociais do
contexto de producgédo e aplicacdo dos contetdos dessa ciéncia. [...]
Falta aos planejadores desses cursos o entendimento de que a
epistemologia das ciéncias ensinadas deve penetrar no &mago do
trabalho pedagégico com essas ciéncias, ou seja, 0s conteudos
especificos e os procedimentos investigativos da ciéncia que dao
origem a esses contelidos devem ser estruturantes do conhecimento
pedagoégico do contelido, junto com os aspectos psicopedagdgicos e
socioculturais. Por um lado, o pedagogico existe para o disciplinar,
por outro, o ensino da disciplina requer o pedagdgico. Sem esta dupla
determinacdo, sera inviavel qualquer tentativa de aliar ensino dos
contetdos e formacdo pedagogica, conhecimento do contetdo e
conhecimento pedagdgico do contetdo. (LIBANEO, 2015, p. 656).

A partir das consideracdes, reflexbes e argumentacéo apresentadas ao
longo do texto, evidencia-se a importancia e a necessidade que assume esta
interpenetracdo de conhecimentos nos cursos de formacdo de professores.
Abordada pelos autores como um dos maiores entraves na formacédo de
professores na atualidade, a superacao deste ‘dilema’ contribuiria na
construcdo identitaria dos cursos de formacdo de professores, com uma
organizacao epistemologica propria e requerida pelas especificidades da
pratica docente.

N&o sao suficientes modificacdes na carga horaria das disciplinas, pois
estas apenas reorganizam um conhecimento fragmentado que ndo supre as
demandas da formacdo. Assim sendo, considera-se a importancia das
concepcdes dos(as) professores(as) formadores(as) quanto a estrutura
epistemoldgica que se faz relevante para a formacdo do(a) futuro(a)
professor(a), bem como a mobilizacdo de conhecimentos na sua pratica
docente e a legitimidade que imprimem na construcéo da identidade dos cursos
de formacdo de professores. Ressaltando novamente, o papel que os(as)
professores(as) formadores(as) assumem nos processos formativos e na

efetivacdo e concretizacao dos curriculos.
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Sendo que, o que se requer dos(as) futuros(as) professores(as) em
formacdo (académicos(as)) € que realizem tal movimento de interpenetracao
de conhecimentos, é justo que o aprendam a fazer na medida em que se
constroem nos cursos formadores processos semelhantes, através de uma
perspectiva epistemoldgica de integracdo de conhecimentos que gere uma
identidade de formacédo exclusiva e especifica de professores(as).

A partir destas consideracfes feitas até o momento e na tentativa de
apontar elementos que constituem a Formacdo Pedagdgica na formacdo de
professores, destacamos que esta nao poderia ser pensada de forma
segmentada e desarticulada.

A proposta, a partir das consideracdes expostas até o momento, €
superar a dicotomia (Formacdo Especifica/Formacao Pedagdgica) ainda
presente nos cursos de formacdo de professores e defender o carater
integralizador da Formacdo Pedagodgica, tendo como principio que todo o
processo de formacéao de professores evidencia este carater pedagdgico, nao
somente no que se refere ao ensino intencional dos conteudos, mas a
integralizacdo dos Conhecimentos Pedagogicos e Disciplinares visando a
concretizacéo de outros processos educativos.

A justificativa da relevancia da Formacédo Pedagogica na formacao de
professores pode ser explicitada entendendo que o(a) professor(a) enquanto
profissional, na sua pratica docente, lida cotidianamente com processos
educativos intencionais e, portanto sua pratica € pedagogica. Reafirmamos que
‘o trabalho docente é pedagogico por que é uma atividade intencional,
implicando uma direcdo (embora nem todo trabalho pedagogico seja trabalho
docente)” (LIBANEO, 2010, p.34). Pressupde que sua formacdo também seja
integralmente pedagdgica. Explicitada na integralidade do curso, na postura e
identidade do curso de formacéo, no curriculo e nos Projetos Pedagdgicos.

N&do intenciona-se formar um(a) bacharel(a) com acréscimos
pedagodgicos, mas sim intenciona-se formar um(a) professor(a). Desta forma,
os cursos de formacao de professores assumem outra logica de formacéo que
implica em uma outra organizacao e reestruturacdo curricular e integral dos
cursos, redefinindo conceitos que balizam esta formacdo e promovendo
rupturas de paradigmas que fundamentam a formacdo de professores. E

assim, construir uma identidade propria dos cursos de formacéo de professores
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gue consequentemente contribuird para a construcdo da identidade profissional
docente.

Desta forma, a Formacdo Pedagdgica considera uma formacao
fundamentada nas andlises acerca da totalidade dos processos educativos
contextualizados social, histérica e culturalmente. Ela pressupde uma formacao
critica em torno das intencionalidades da educacao e das finalidades sociais da
mesma. Questionando o papel da educacdo na configuracdo da sociedade e
tendo em vista que sob uma perspectiva mais abrangente a educacéo
enquanto prética social visa a humanizacgdo do ser humano. O questionamento
constante acerca destas finalidades da educacéao deve se fazer presente tanto
na formacédo quanto na pratica de carater eminentemente pedagdgico.

Portanto, at¢é o momento, inferimos que Formacdo Pedagdgica, na
formacédo de professores, pressupde uma formacao integralizadora/articuladora
dos conhecimentos da Pedagogia, da Didatica e dos Conhecimentos
Especificos da Area Disciplinar. Desta forma entende-se que é uma formag&ao
processual, dindmica, contextualizada, critica e nao restrita a disciplinas.

No fluxograma 1, é possivel visualizar a ideia de conceituacao de
Formacao Pedagdgica a partir das premissas, anteriormente descritas.

Fluxograma 1: Formacéao Pedagdgica

Formagao Pedagogica

/ ¢ S

Fluxograma 1 - Caracterizagdo da Formagdo Pedagdgica

Como bem sabemos e ficou demarcado neste texto, a Formacédo

Pedagdgica é um tema que permeia as escritas académicas quando discutimos
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a formacédo de professores. Especialmente quando voltamos nosso olhar para
a trajetdria historica da criacdo dos Cursos de Licenciatura no Brasil. O que
sabemos é que ela sempre esteve presente em tais cursos, ainda que de
maneira secundaria e superficial.

Conforme mencionamos, e estudos apontam para isto, raramente se
discute um conceito de Formacdo Pedagodgica. Nesta perspectiva objetivamos
construir uma andlise tedrica do conteddo a ela vinculado, possibilitando
apontar aspectos que a ela estéo relacionados.

Desta forma construimos este fluxograma (1) a fim de explicitar o
percurso teérico trilhado para se chegar a um entendimento de Formacéao
Pedagdgica na formacdo de professores. Obviamente tal entendimento sera
problematizado e acrescido a partir das concepc¢des emergentes da fala dos
sujeitos desta pesquisa.

Primeiramente destacamos que a Formacdo Pedagodgica tem na
Pedagogia enquanto campo de conhecimento sua sustentacao epistemologica.
Ou seja, o termo “pedagdgico” ou “pedagdgica” nos remete a Pedagogia.
Assim sendo, buscamos, através da analise da Pedagogia e de seu objeto de
investigacao, subsidios para compreender a caracterizacdo e conceituacdo de
algo enquanto pedagdgico, como foi denominada tal formac&o.

Chegamos a identificacdo da Educacédo enquanto objeto de estudo da
Pedagogia. Desta forma, compreendendo que a Educacao nédo se restringe aos
ambientes escolares e académicos, a consideramos em uma perspectiva mais
ampla. Nesse sentido ao falarmos de Pedagogia, sabemos que esta refere-se a
formacdo humana através de processos educativos intencionais. A pedagogia,
caracteriza-se assim por ser uma ciéncia, um campo de conhecimento voltado
para a pratica educativa e que tem na pratica educativa seu objeto de andlise.
Sendo assim, todo processo educativo intencional é pedagdgico.

Mesmo compreendendo que o campo de investigacdo e atuacdo da
Pedagogia ndo se restringe aos ambientes escolares e académicos,
intencionamos afirmar as contribuicbes de tal campo de conhecimento a
formacédo de professores, através da Formacao Pedagdgica.

Da mesma forma inserimos nesta caracterizacdo de Formacao
Pedagogica o campo da Didatica, que se ocupa da investigacdo dos processos

de ensino e aprendizagem, sendo que estes se constituem em processos de
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trabalho cotidiano do professor. A Didatica esta intrinsecamente ligada a
Pedagogia, visto que 0s processos de ensino e aprendizagem configuram-se
como processos educativos.

Contudo nédo existem processos de ensino sem conhecimentos a ele
vinculados. Ou seja, 0 ensino requer um conhecimento a ser ensinado. Quando
ensinamos, ensinamos algo a alguém. Desta forma, quando falamos na
formacdo de professores, inserimos os Conhecimentos Especificos da Area
Disciplinar. E a eles também estdo postos Conhecimentos Pedagogicos e
Didaticos.

A formacdo fragmentada de Conhecimentos (Pedagdgico, Didaticos e
Especificos), ndo mais responde, (se € que algum dia respondeu) as
necessidades emergentes da atuacao profissional de professores. A formacgao
de professores como um todo precisa estar voltada e ser pensada a partir de
uma articulacaol/integralizacdo de conhecimentos.

E nesta perspectiva consideramos que tal articulacdo pode efetivar-se
na medida em que se compreende a construcdo de conhecimentos em
determinada area cientifica, ou seja, considerar a perspectiva epistemologica
da ciéncia.

Desta forma, a Formacdo Pedagodgica ndo mais compreende apenas 0s
Conhecimentos Pedagdgicos e Didaticos, mas sim o processo de articulacéo

entre estes e os Conhecimentos Especificos da Area Disciplinar.
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3. Percurso Metodolégico: o caminho da pesquisa

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas
faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender
néo pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da
alegria.

(Paulo Freire)

Comecamos este texto discorrendo acerca do tema desta pesquisa,
justificando sua relevancia e apresentando algumas consideracdes que
despertaram o interesse pelo assunto. Na sequéncia discutimos a formacgao de
professores enquanto processo formativo e campo de investigacéo,
enfatizando a formac&o inicial nos Cursos de Licenciatura, caracterizando-0s
historicamente e apresentando brevemente sua atual configuracéo a partir das
analises de alguns autores. Em seguida, apontamos alguns indicios que
possibilitam pensar a constituicdo de Formacédo Pedagogica na formacao de
professores. Neste momento, apresentaremos como se Vviabilizou a
concretizacdo desta pesquisa, ressaltando a importancia da fundamentacéo
metodoldgica.

Neste capitulo apresentaremos brevemente as peculiaridades da
pesquisa qualitativa, justificando tal abordagem nesta investigacao,
descrevendo brevemente sua caracterizacdo de acordo com a finalidade e
objetivos mais gerais. Apos, detalharemos o campo empirico, apresentaremos
0s processos de coleta de dados e os sujeitos da pesquisa e, por fim,
descreveremos o processo de analise de dados, construidos para: “Evidenciar
e problematizar a constituicdo da Formacdo Pedagdgica nos cursos de
licenciatura da Universidade Federal de Pelotas (UFPel)”.

O processo metodoldgico estd ancorado em uma pesquisa qualitativa,
tendo como meios de coletas de dados as Fontes Documentais e a Entrevista
Semiestruturada, aproximando a abordagem dos dados da Analise Textual
Discursiva. Nesta perspectiva, consideramos as prescricbes de Creswell
(2014), ao indicar a opcdo por pesquisas qualitativas quando uma
compreensao complexa e detalhada da questédo se faz necessaria ou ainda, do

contexto que sera investigado.
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Consideramos a especificidade e contribuicdo de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, ressaltando que esta nos disponibiliza subsidios para
entender processos complexos de definicbes e atribuicbes de determinados
conceitos e temas relevantes em contextos especificos. Possibilitando-nos a
compreensao mais fidedigna da perspectiva dos sujeitos pesquisados. De

acordo com Creswell:

A pesquisa qualitativa comega com pressupostos e 0 uso de
estruturas interpretativas/tedéricas que informam o estudo dos
problemas da pesquisa, abordando os significados que os individuos
ou grupos atribuem a um problema social ou humano. Para estudar
esse problema, os pesquisadores qualitativos usam uma abordagem
qualitativa da investigacéo, a coleta de dados em um contexto natural
sensivel as pessoas e aos lugares em estudo [...] O relatério final ou
a apresentacdo incluem as vozes dos participantes, a reflexdo do
pesquisador, uma descricdo complexa e interpretacdo do problema e
a sua contribuicdo para a literatura ou um chamado a mudanca.
(CRESWELL, 2014, p, 49-50).

Ressalta-se ainda de acordo com Minayo (1994) que “a abordagem
gualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das acbOes e relacdes
humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacdes, medias e
estatisticas” (MINAYO, 1994, p.22). Sendo assim, a presente pesquisa
pretendeu destacar as concepcdes que orientam o entendimento dos docentes
acerca do conceito de Formacdo Pedagodgica, suas caracteristicas e sua

relevancia nos cursos de licenciatura.

3.1 Definicdo do Campo Empirico

O campo de coleta dos dados foi a Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), mais especificamente o0s cursos de licenciatura presenciais.
Atualmente a UFPel tem um total de 98 cursos em atividade, distribuidos em 22
Unidades Académicas. Destes, 93 cursos na modalidade de Educacao
Presencial e cinco cursos na modalidade de Educacao a Distancia. Dentro da
modalidade presencial, 63 cursos sdo de Bacharelado e oito referem-se ao
grau Tecnolégico. A Instituicdo possui 19 Cursos de Licenciatura® na

modalidade de ensino presencial, distribuidos em nove Unidades Académicas.

® Dos 19 cursos de Licenciatura, trés apresentam a oferta em turno alternado.
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Optamos por investigar a modalidade de ensino presencial, por entender
qgue o Ensino a Distancia tem suas proprias peculiaridades de organizacdo o
gue, a partir do nosso ponto de vista, implicaria a investigacdo de uma outra
I6gica de ensino e que nao caberia neste trabalho.

O quadro 1 compreende a relacdo dos Cursos de Licenciatura da UFPel,
na modalidade de Ensino Presencial:

Quadro 1: Cursos de Licenciatura da UFPEL nas respectivas
Unidades Académicas

Unidade Académica Cursos de Licenciatura

Artes Visuais

Centro de Artes (CA) Da}nga
Musica
Teatro
Centro de Ciéncias Quimicas,
Farmacéuticas e de Alimentos Quimica

(CCQFA)

Portugués e Aleméao
Portugués e Espanhol
Portugués e Francés
Portugués

Portugués e Inglés

Centro de Letras e Comunicacgéo
(CLC)

Escola Superior de Educacéao

Fisica (ESEF) Educacéao Fisica

Faculdade de Educacao (FAE) Pedagogia
Instituto de Biologia (IB) Ciéncias Biologicas

Instituto de Ciéncias Humanas Histéria

(ICH) Geografia
Instituto de Fisica e Matematica Fisica

(IFM) Matematica

Instituto de Filosofia, Sociologia e Ciéncias Sociais
Politica (IFISP) Filosofia

Quadro 1 - Distribuigcdo dos Cursos de Licenciatura da UFPEL nas respectivas Unidades
Académicas.

Dentre 0s cursos existentes na Instituicdo, foram escolhidos os
seguintes: Matematica, Ciéncias Biol6gicas, Pedagogia e Teatro. Os critérios

de escolha foram:
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1°) Eleger um curso de cada area, segundo classificacdo do CNPQ’,

onde tradicionalmente estao situadas as licenciaturas.

2°) Cursos escolhidos aleatoriamente.

" Conselho Nacional de Pesquisa. Atualmente denominado Conselho Nacional

Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

de
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Quadro 2: Classificacdo dos Cursos a partir das Areas de
Conhecimento do CNPQ®

Areas de Conhecimentos (CNPQ)

01.Ciéncias Matematicas e

Cursos de Licenciatura

e Matematica

_ e Fisica
Naturais

e Quimica
02.Engenharias e Computacéo _

03.Ciéncias Bioldgicas e Biologia
04.Ciéncias Médicas e da Saude _

05.Ciéncias Agronémicas e

Veterindrias -

e Filosofia

06.Ciéncias Humanas

e Sociologia
e Historia
e Geografia

e Educacéao (Pedagogia)

07.Ciéncias Socialmente

Aplicaveis

08.Linguagens e Artes

e Linguas (Letras)
e Artes Cénicas (Teatro)
e Artes Visuais
e Mdsica

e Danca

Quadro 2 - Classifica¢do dos Cursos nas Areas de Conhecimento do CNPQ.

3.2. Processo de Coleta de Dados: Instrumentos e Sujeitos

Para esta etapa da pesquisa optamos por dois instrumentos de coleta de

dados: Fontes Documentais e Entrevistas Semiestruturadas.

® Os cursos destacados em vermelho foram escolhidos para compor a amostra da pesquisa.
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A opcao pelas Fontes Documentais compreende a analise dos Projetos
Pedagdgicos (PPs) dos Cursos de Licenciatura, totalizando, neste caso da
pesquisa, quatro PPs. Tal opcdo se deu mediante a necessidade de
conhecimento do contexto da formagcdo nos referidos cursos. Intencionou-se
investigar a organizacgéo e estrutura que viabilizam a proposta de formacao de
professores em tais cursos. A andlise destes documentos possibilitou
vislumbrar as premissas que orientam a formacdo de académicos(as) em
determinado curso, o objetivo do curso, sua compreensdo do processo
formativo e a opcao e organizagao estrutural de conteddos a partir de sua base
curricular.

A Entrevista Semiestruturada se constitui no segundo instrumento de
coleta de dados. Entendendo que a entrevista “continua sendo um dos
melhores meios para apreender o sentido que os atores d&o as suas condutas
[...] @ maneira como eles se representam o mundo e como eles vivem sua
situagdo.” (POUPART, 2008, p. 217).

A entrevista foi desenvolvida a partir de um roteiro de questbes
(Apéndice 1), entendendo-a de acordo com Cruz Neto (1994, p. 57), “como uma
conversa a dois com propdsitos bem definidos”. A entrevista possibilitou
conhecer as opinibes dos sujeitos sobre o tema de pesquisa, mas também
perceber valores e significados por eles(elas) construidos acerca do tema
desta investigacao.

Pensando na entrevista como um momento de interacdo submetida a
condicBes sociais e contextuais que influenciam o seu percurso (Szymanski,
2004) e, considerando-a como momento potencializador da constru¢cdo de um
novo conhecimento, tomamos por referéncia pressupostos acerca da entrevista
reflexiva, entendendo-a de acordo com (Szymanski, 2004), enquanto um
encontro interpessoal que leva em conta “os limites da representatividade da
fala [...], a recorréncia de significados [...] € a busca da horizontalidade”
(SZYMANSKI, 2004, p. 14-15) entre pesquisador e entrevistado.

Visando a qualificacdo deste processo e como forma de orientacdo
durante a entrevista, trazemos novamente as consideracdes de Szymanski
(2004) acerca do desenvolvimento da entrevista. O objetivo da investigacao e
da conversa em si precisa estar bem claro e definido, afim de que o foco seja

mantido durante a entrevista. A autora destaca como importante durante o
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processo de entrevista o0 contato inicial, a condugdo da entrevista que
compreende a parte de aquecimento e apresentacdo da questdo
desencadeadora, a expressdo da compreensdo do discurso do entrevistado
pelo pesquisador, a sintese e questdes de esclarecimento, focalizadoras e de
aprofundamento e por fim, a devolugéo.

Sendo assim, 0 primeiro passo nesta etapa consistiu em apresentar-se
ao sujeito entrevistado e esclarecer os objetivos de tal entrevista e da pesquisa
em si, além de solicitar a permissao para gravar a entrevista. Apoés, solicitamos
gue o sujeito se apresentasse falando de sua trajetdria profissional, o que
possibilitou coletar informacdes, como a opcao profissional, insercdo na
docéncia, dentre outros aspectos relevantes para o0s objetivos desta
investigacdo. Desta forma, foi inserindo-se a questdo central da pesquisa,
mantendo a coeréncia entre a questao formulada e os objetivos da entrevista e
da pesquisa. De acordo com Szymanski (2004, p.27) a questdo central da
pesquisa “deve ser o ponto de partida para o inicio da fala do participante,
focalizando o ponto que se quer estudar e, ao mesmo tempo, ampla o
suficiente para que ele escolha por onde quer comegar”.

Sobre o processo de entrevista € importante considerar também a
compreensao da pesquisadora acerca da fala dos(as) entrevistados(as). A fim
de sintetizar a fala dos sujeitos, em alguns momentos a pesquisadora
expressou sua compreensdo sobre o que estes enunciaram. Ressaltando que
nao se trata de interpretacdo da fala e sim de compreenséo, sem emitir juizos
de valor ou significado a respeito da fala dos sujeitos. Outro ponto importante
refere-se a sintese, na qual a pesquisadora apresenta para o(a) entrevistado(a)
a forma como esta se construindo a entrevista a partir de sua fala. Para
Szymanski (2004) trata-se de manter uma postura descritiva e possibilita trazer
a entrevista para o seu foco inicial e aprofunda-lo.

Para finalizar, ressalta-se que estes aspectos constituidores da
entrevista ocorreram simultaneamente e ndo sequencialmente. Consideramos
as questdes que tem por finalidade esclarecer o discurso do(a) entrevistado(a)
guando este ndo estd muito claro para a pesquisadora , as questdes que tem
por objetivo voltar ao tema central da entrevista, quando o(a) entrevistado(a) se
prolonga em um aspecto menos relevante e as questdes de aprofundamento,

que sao realizadas quando “o discurso do entrevistado toca nos focos de modo

75



superficial” (SZYMANSKI, 2004, p. 48). Por fim, destaca-se a devolucdo da
analise dos dados ao(a) entrevistado(a) como importante, considerando que “o
entrevistado deve ter acesso a interpretacdo do entrevistador, j& que ambos
produziram um conhecimento naquela situacdo especifica de interagao”.
(SZYMANSKI, 2004, p. 52).

Os sujeitos da investigacdo compreendem oito professores(as), sendo
dois de cada curso, e, como explicitado anteriormente, um curso de cada area
de conhecimento, segundo classificacdo do CNPq. Os critérios de selecao dos
sujeitos foram: um(a) professor(a) responsavel por uma disciplina considerada
‘do campo especifico de conhecimento” e outro(@) de uma disciplina
considerada “pedagodgica”’. Para chegarmos aos professores das respectivas
disciplinas, solicitamos a indicagéo do(a) coordenador(a) do curso.

Desta forma, entramos em contato com 0s respectivos coordenadores
pessoalmente (Curso de Pedagogia), por telefone (Curso de Ciéncias
Biolbdgicas) e por e-mail (Cursos de Matematica e Teatro).

A proposta da pesquisa lhes foi apresentada juntamente com uma carta
de apresentacdo, assinada pela professora orientadora e por mim, onde
continham maiores detalhes da investigacdo. Solicitamos sua indicacdo dos
professores(as) a serem entrevistados(as), bem como seus respectivos
contatos.

O contato inicial com os sujeitos da pesquisa (professores) se deu via e-
mail. As entrevistas foram agendadas a partir da disponibilidade deles.
Todos(as) aceitaram prontamente colaborar com a pesquisa. Podemos supor
gue a resposta positiva dos sujeitos quanto a concessao da entrevista se deu
em razao da indicacéo direta do(a) coordenador(a) do curso.

Antes de realizar a entrevista solicitamos aos sujeitos que assinassem o
Termo de Livre Consentimento, permitindo a utilizacdo dos dados obtidos
através da realizacdo da entrevista.

Esta organizacdo na escolha dos sujeitos para a entrevista permitiu uma
visdo ampla do que se entende por Formacdo Pedagodgica e o que a
caracteriza a partir do olhar de professores(as) oriundos de diferentes areas e
gue desempenham func¢@es distintas na formacédo dos(as) académicos(as) do
referido curso. A opcédo pelos sujeitos da pesquisa se deu mediante o

entendimento de que os(as) professores(as) formadores(as) ratificam,
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mobilizam e dinamizam o que estd previsto nos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos. Assim, entendemos que a concepgéao deles(as) orienta o processo de

formacéo.

3.3 Processo de Analise dos Dados

Para andlise dos dados coletados nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
de Licenciatura (Fontes Documentais) e nas Entrevistas Semiestruturadas
realizadas com alguns(algumas) dos(as) professores(as) dos cursos
escolhidos, nos utilizamos de aproximacdes com a Analise Textual Discursiva
baseado em Moraes (2003) e Moraes e Galiazzi (2011).

A Analise Textual Discursiva compreende um processo auto organizado
para a construcdo de compreensédo/elaboracdo de sentidos dos textos
coletados. Este processo de analise dos dados se efetiva a partir de trés
componentes: “desconstrugdo dos textos do corpus, a unitarizagao;
estabelecimento de relacdes entre os elementos unitarios, a categorizagao; o
captar do novo emergente, em que a nova compreensao € captada e validada”.
(MORAES, 2003, p. 192).

Considera-se que o processo de Analise Textual Discursiva pode ser

concebido como

0 processo de desconstrucdo, seguido de reconstrucdo, de um
conjunto de materiais linguisticos e discursivos, produzindo-se a partir
disso novos entendimentos sobre os fenbmenos e discursos
investigados. Envolve identificar e isolar enunciados dos materiais
submetidos a analise, categorizar esses enunciados e produzir textos,
integrando nestes, descricéo e interpretacéo, utilizando como base de
sua construgdo o sistema de categorias construido. (MORAES e
GALIAZZI, 2011, p. 112).

Destaca-se que este processo inspirou a analise dos dados coletados

tanto a partir dos PPs quanto das Entrevistas.

Os materiais submetidos a analise podem ter muitas e diversificadas
origens: entrevistas, registros de observagbes, depoimentos de
participantes, gravacdes de aulas, discussbes de grupos, dialogos de
diferentes interlocutores, além de outros. Independentemente de sua
origem, estes materiais serdo transformados em documentos escritos,

para entdo serem submetidos a andlise. (MORAES e GALIAZZI,
2011, p. 113).

Os Projetos Pedagogicos foram analisados a partir de documentos

impressos ou digitais conseguidos junto a Coordenacdo de Colegiado dos
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Cursos. As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas em
documento de Word e a seguir analisadas conforme o processo descrito.
Ressalta-se que o processo se deu em dois momentos, ou seja, primeiro
analisamos os PPs e depois as Entrevistas.

Procuramos evidenciar unidades constituintes acerca do tema da
pesquisa. De acordo com Moraes (2003) esse processo consiste na
Unitarizagdo, que compreende a desconstrugdo do texto, destacando seus
elementos constituintes. Conforme o autor cada unidade deverd ser
caracterizada com um titulo ou nome, que lhe atribua significado, sendo
coerente com seu conteudo.

A seguir inicia-se o0 processo de categoriza¢ao, que consiste em:

Um processo de comparacdo constante entre as unidades definidas
no processo inicial da analise, levando a agrupamentos de elementos

semelhantes. Os conjuntos de elementos de significagdo préximos
constituem as categorias. (MORAES, 2003, p. 197).

Este processo se efetivou tendo como foco os objetivos balizadores
desta pesquisa, a fim de tornar o processo logico, consistente e coerente. As
categorias foram construidas a partir dos dados submetidos aos processos de
unitarizacdo e categorizacdo (método indutivo), porém também foram
considerados os conhecimentos tedricos construidos ao longo do processo de
revisao bibliografica (método dedutivo). A analise dos dados aproximou-se dos
dois métodos (indutivo e dedutivo) em um processo de analise misto, que
Moraes descreve: “partindo de categorias definidas a priori com base em
teorias escolhidas previamente, o pesquisador encaminha transformacdes
gradativas no conjunto inicial de categorias, a partir do exame das informacdes
do corpus de analise” (MORAES, 2003, p. 197 — 198).

Por fim, ap0s a unitarizacdo e a categorizacdo, objetivamos uma nova
representacdo dos dados analisados, Moraes (2003) denominou “Captando o
novo emergente”. Apds esta intensa imersdo nos materiais analisados, emerge
uma “compreensao renovada do todo”, os metatextos que “sao constituidos de
descricdo e interpretacao, representando o conjunto um modo de compreensao

e teorizacao dos fenébmenos investigados” (MORAES, 2003, p. 202).
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Tanto os PPs quanto as Entrevistas foram analisadas buscando, a partir
dos objetivos da pesquisa e das referéncias tedricas construidas, evidenciar
aspectos que respondessem a tais objetivos.

Desta forma, nos PPs consideramos primeiro uma caracterizacao geral
dos Cursos, na sequéncia olhamos para os componentes curriculares do curso
e suas disciplinas, no intuito de demarcar sua inser¢do ou nao como disciplinas
que vinculam conteddos pedagdgicos. Por fim, analisamos os referidos
projetos, buscando aspectos que ressaltassem elementos que apontam para a
Formacao Pedagdgica no desenvolvimento do Curso.

A andlise das Entrevistas considerou a priori duas categorias advindas
dos objetivos desta investigacao: “Concep¢des de Formagdo Pedagogica” e
“Articulacdo entre Conhecimentos Especificos da Area Disciplinar e
Conhecimentos Pedagégico-Didaticos””.

A partir destas duas categorias analisamos as falas dos sujeitos
buscando unidades que respondessem ou fossem ao encontro das categorias
consideradas a priori. Identificamos as referidas unidades, buscando
aproximacdes entre as mesmas. A partir destas aproximacdes emergiram
subcategorias, podemos chamar assim, onde foi possivel localizar a fala dos
sujeitos.

Na primeira categoria: Concepcdes de Formacdo Pedagdgica,
localizamos duas subcategorias: Processos Educativos voltados a Formacao
Humana e Dimensao Metodoldgica dos Conhecimentos Especificos.

A segunda categoria denominada Articulacdo entre Conhecimentos
Especificos da Area Disciplinar e Conhecimentos Pedagogico-Didaticos,
contemplou outras duas abordagens: a primeira refere-se ao que apontam
os(as) professores(as) acerca desta articulacdo entre conhecimentos no
contexto dos seus respectivos cursos e, a segunda, compreende as
proposicbes dos(as) professores(as), 0s aspectos evidenciados e as

possibilidades apontadas.

° Embora o objetivo especifico, no inicio deste texto, referente a articulacdo entre

conhecimentos nos cursos de licenciatura, aborde este movimento de articulacdo a partir dos
termos “Formacgéo Pedagogica e Formagéo Especifica”, utilizamos nesta categoria os termos
“Conhecimento Pedagdgico-Didatico e Especifico da Area Disciplinar’, por entender que a
articulacdo entre conhecimentos constitui a propria Formagéo Pedagogica, sendo este o foco
principal desta investigacdo. Contudo, esta articulacdo entre conhecimentos ndo deixa de
apontar, possivelmente, para uma perspectiva articuladora também entre Formacao
Pedagdgica e Formacao Especifica.
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Por fim, consideramos ser pertinente a aproximagdo com este método
de andlise (Andlise Textual Discursiva) ao desenvolver esta pesquisa, em
razdo do processo ser minucioso e detalhado, o que possibilita o trabalho de

forma organizada e precisa.
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Quadro 3: Processo Metodoldgico

Proposta Metodoldgica

Pesquisa de Abordagem Qualitativa

Campo Empirico Licenciaturas — UFPEL

Sujeitos Docentes das Licenciaturas

Processo de Coleta de Dados

Projetos Pedagogicos (PPs) dos

Fontes Documentais : )
Cursos de Licenciatura

Oito Entrevistas com docentes de

Entrevistas Semiestruturadas
guatro Cursos

Processo de Analise dos Dados

e Projetos Pedagdgicos
e Entrevistas

Andlise Textual Discursiva

Quadro 3 - Sintese do Processo Metodoldgico.

3.4 Mapeamento das Producfes sobre o tema

O primeiro passo foi realizar um levantamento no Banco de Teses da
Capes (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), que
aconteceu utilizando-se como descritores os termos “formacdo pedagdgica”,
“licenciatura” e “licenciaturas”. A pesquisa se deu da seguinte maneira: foi
realizada a busca com cada um dos termos individualmente nos campos de
busca referentes ao titulo e as palavras-chave. Apdés a busca individual,
cruzou-se os dois termos novamente nos campos titulo e palavras-chave e
acrescentou-se a busca no campo resumo.

Com o termo “formacéo pedagodgica” no titulo emergiram 12 registros,
dos quais foram lidos os resumos a fim de compreender o tema e o contexto da

pesquisa. Acerca destes pode-se afirmar que compreendem estudos voltados
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basicamente para a docéncia no Ensino Superior, na perspectiva da Pedagogia
Universitaria.

Destas investigacdes seis concentram-se na érea da saude, sendo, trés
estudos do Curso de Enfermagem. O primeiro deles aponta para a relevancia
da formacdo pedagdgica dos docentes de um curso de Enfermagem, a partir
da perspectiva dos proprios docentes. O segundo identifica as diretrizes
basicas para um curso de pos-graduacdo lato sensu de formacdo de
professores para a docéncia nos cursos de graduacdo em Enfermagem,
propondo ao final a organizacdo de um curso de pés-graduacao lato sensu de
docéncia em Enfermagem no Ensino Superior que desenvolva a atuacéo
pedagdgica destes profissionais. O terceiro discute a lacuna de ambito
pedagdgico existente na formagcdo dos enfermeiros que se dedicam a
docéncia.

Ainda contemplando as investigagdes na area da saude considera-se a
pesquisa acerca dos mestrados e doutorados académicos em saude coletiva
discutindo a necessidade da formacdo pedagogica do professor universitario,
mais especificamente no campo da Saude Coletiva. Outro trabalho analisa a
pratica pedagdgica de preceptores de um internato medico que desempenham
funcdes de professores. E por fim, o outro destaca a formacdo pedagodgica
desenvolvida na experiéncia de supervisdo de estagio no Curso de Fisioterapia
da Universidade Federal de Santa Maria/RS.

Das seis pesquisas restantes neste item, uma trata-se de um estudo de
caso que aborda a formacéo pedagdgica dos professores do Ensino Técnico,
tratando a formacdo pedagodgica dos professores investigados a partir da
pratica pedagodgica destes, denominada pela autora de tradicional e/ou
inovadora. Outro discute a formacdo pedagbgica no processo de
profissionalizacdo docente, a partir de entrevistas realizadas com treze
profissionais docentes que atuam no Ensino Superior de duas instituicbes
privadas em Macei6/AL. O préximo investiga a acédo do profissional docente da
area do Direito para atuar no Ensino Superior. Outro reflete acerca da Escola
como espaco de formacao permanente do professor. O proximo trata-se de um
estudo de caso na Universidade Estadual de Londrina que tem por objetivo
analisar criticamente a perspectiva institucional da Universidade no que se

refere a formagéo pedagogica dos seus docentes. E, por fim, o ultimo trabalho
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encontrado nesta busca contempla uma discusséo acerca da necessidade de
formacdo pedagodgica para os docentes dos cursos de Arquitetura e Urbanismo
e Odontologia.

Ao realizar a busca com este mesmo descritor, “formacao pedagdgica”,
porém no campo referente as palavras-chave foram encontrados seis registros
dos quais cinco jA haviam sido contemplados e contabilizados na busca
anterior e outro que se refere a Educacao Agricola, propondo uma discussao
acerca dos componentes curriculares dos cursos técnicos da area agricola e de
como estes abordam as questdes das lutas sociais no campo. Ressalta-se que
em nenhum momento € mencionada a formacgéo pedagdgica no titulo e nem no
resumo do trabalho, esta apenas aparece como uma das palavras-chave.

A busca realizada no Banco de Teses da Capes a partir do descritor
“licenciatura” no campo referente ao titulo contemplou 148 registros. Destes,
destaca-se uma pesquisa que apresenta uma possivel aproximacdo com o
tema investigado neste estudo. Trata-se de uma pesquisa realizada com vinte
professores formadores efetivos do curso de Licenciatura em Fisica da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). A partir do teste de Associacao
Livre de Palavras, os Planos de Curso, os Memoriais Descritivos dos docentes
e analise do Projeto Politico Pedagdgico contatou-se a pouca centralidade no
discurso pedagogico e a énfase no conhecimento especifico da area da Fisica.

Do restante dos trabalhos encontrados nesta busca, 139 abordam
guestdes diversas relacionadas aos Cursos Especificos de Licenciatura e néo
numa perspectiva mais geral. No Quadro 4, podemos observar a incidéncia de

pesquisas em seus respectivos cursos.
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Quadro 4: Levantamento das Pesquisas relacionadas a Cursos de
Licenciatura

Pesquisas relacionadas a Cursos de Licenciatura ‘

Curso de Licenciatura NUE G

Trabalhos
Licenciatura Fisica 8
Licenciatura Musica 7
Lic. Ciéncias Bioldgicas/Naturais 14
Licenciatura Matemética 35
Licenciatura Geografia 4
Licenciatura Pedagogia 16
Lic. Educacéo Artistica/Artes Visuais 3
Lic. Educacédo do Campo 8
Licenciatura Quimica 6
Licenciatura Educacgao Fisica 11
Licenciatura Intercultural 7
Licenciatura Letras 7
Licenciatura Teatro 1
Licenciatura Estudos Sociais 1
Licenciatura Enfermagem 1
Licenciatura Integrada 2
Curso de Licenciatura a Distancia 1
Licenciatura em Computagéao 1

Quadro 4 - Sintese das Pesquisas relacionadas a Cursos de Licenciatura.

Os aspectos abordados nestas pesquisas referem-se a evasdo nos
cursos, acessibilidade, pretensdes profissionais, avaliacdo da aprendizagem,
opcao pelo curso, curriculo do curso, conceitos especificos dos conteudos da
area (este item prioritariamente apareceu no Curso de Licenciatura em
Matematica), dentre outros.

Além destes estudos especificos de cada curso os oito trabalhos
restantes contemplam pesquisas cujos temas referem-se, a partir de uma
abordagem mais geral nos cursos de licenciatura, ao reingresso de estudantes
nas licenciaturas, aos perfis dos candidatos a frequentarem estes cursos, as
consideracdes acerca do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), a abordagem que a psicologia da educacdo propde nos
cursos de licenciatura, a utilizacdo de videos da internet por estudantes destes

cursos, a formacdo do professor pesquisador em tais cursos, as discussdes
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acerca dos estagios, das Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TICs), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Licenciatura, as
representacdes sociais das condigcbes de trabalho dos professores por
estudantes de Licenciaturas, e por fim, & Docéncia Universitaria.

Considerando o descritor “licenciatura” na busca no campo palavras-
chave foram encontrados 42 registros, dos quais 23 se repetem da pesquisa
anterior. Os demais19 trabalhos seguem a mesma légica do item anterior, ou
seja, pesquisas relacionadas a Cursos de Licenciatura especificos e que
abordam aspectos peculiares de cada curso, geralmente voltados para
guestdes de conhecimento especifico da area.

Utilizando o descritor “licenciaturas” na busca pelo titulo foram
selecionados 16 registros dos quais um se repete de buscas anteriores. Os
demais 15 estudos discutem temas voltados ao REUNI (Plano de
Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais Brasileiras), relatorios
de estagio, insercédo profissional de egressos das licenciaturas e conteudos
especificos das respectivas areas dos cursos.

Ainda com o descritor “licenciaturas”, buscando no campo referente as
palavras-chave foram encontrados 10 registros, dos quais trés se repetem de
buscas anteriores, seis referem-se a assuntos como Diretrizes Curriculares
Nacionais, processos de ensino-aprendizagem, ensino de Libras (Lingua
Brasileira de Sinais), ensino de matematica e educacdo profissional e
tecnolégica. O outro trabalho resultante desta busca destaca-se pela
aproximacao com o tema desta investigacao, contempla uma discussao acerca
dos impactos da Resolugdo CNE/CP n°1 e 2/2002' nos Cursos de Licenciatura
da UFRJ. A partir de entrevistas com os membros dos Colegiados, entre outras
consideracoes, a autora constata a mudanca na organizacao da distribuicdo do
papel de formar o professor entre as varias unidades académicas, alterando o
tradicional modelo 3 + 1, ainda presente em muitas universidades.

O proximo passo foi a proposta de cruzar os descritores. Foram
realizadas buscas nos campos titulo e palavras-chave com os descritores

“formacdo pedagogica” e “licenciatura” e posteriormente “formacéo

' A Resolucdo CNE/CP n°l e 2/2002 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores, da Educagdo Bésica, em nivel superior, para os cursos de
licenciatura, graduacao plena. E, institui a duracéo e a carga horaria dos referidos cursos.
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pedagodgica” e “licenciaturas”. Nao houve registros de trabalhos. Realizou-se
ainda a busca no campo resumo com 0S mesmos descritores e na mesma
I6gica descrita acima. Neste momento foram encontrados um total de 18
registros na busca com os descritores “formacdo pedagogica” e “licenciatura”.
Apés a leitura dos resumos consideramos pertinente o destaque de cinco
deles, por aproximarem-se do tema desta pesquisa. O primeiro investiga a
formacdo inicial de professores de Quimica, a partir da perspectiva das
Instituicdbes de Ensino Superior Puablicas (IES) e de professores e de
estudantes do Ensino Médio na regido norte do pais. A andalise dos dados
aponta para uma discrepancia entre os Projetos Politico Pedagdgicos das IES
e os curriculos dos cursos analisados com relacdo aos anseios de professores
e alunos do Ensino Médio, que apontaram como caracteristicas mais
importantes num professor aquelas relacionadas ao conhecimento pedagogico.

O segundo estudo discute os saberes docentes e a racionalidade
pedagodgica na Educacdo Superior, abordando concepcdes e praticas dos
professores de Fisica e Quimica da Universidade Estadual do Cearad (UECE)
acerca da relacao teoria-pratica e da formacdo pedagodgica como base para a
docéncia. De acordo com o autor, ao analisar os dados, destaca que a
deficiéncia na formacao pedagogica promove ainda mais a separacao teoria-
préatica, indicando que os professores entrevistados consideram os saberes da
area especifica como constituidores primordialmente de sua formacao
profissional em detrimento da formacao pedagdgica.

A terceira pesquisa investiga a formacao inicial de professores de Lingua
Inglesa, identificando os impactos das disciplinas de conteudo especifico e de
formacéo pedagdgica para a formacéao do futuro profissional de Lingua Inglesa.

O quarto estudo analisa a disciplina de Didatica nas Licenciaturas.
Investiga como os professores formados nestes cursos percebem sua
formacdo pedagogica, dando énfase a didatica e afirmando nao haver clareza
acerca da funcao desta disciplina na sua formacao pedagadgica.

Por fim, o quinto trabalho analisa a formac¢éo de professores de Fisica, a
partir da visdo dos formandos e recém-formados. Apds a analise dos dados
evidenciou-se um desestimulo e afirma-se que este é causado entre outros
fatores, pela desarticulacdo entre formacdo pedagdgica e contedados

especificos do curso.
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Com relacdo aos demais 13 trabalhos encontrados nesta busca,
salientamos que os mesmos se referem aos imaginarios construidos por
professores em inicio de carreira sobre a sua formacgdo inicial, a praxis
pedagdgica do professor de Educacdo Musical, a avaliacdo da aprendizagem
em um Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Outros dois trabalhos
analisam a formacdo inicial de professores de Fisica, outro discute a trajetéria
de professores formadores da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e que
atuam em cursos de Licenciatura. O préximo analisa a integracdo de midias em
praticas pedagodgicas de professores universitarios, outro trabalho contempla a
analise dos processos cognitivos na disciplina de Didatica em um curso de
Licenciatura em Matemética. Outro discute as contribuicdes da teoria freireana
na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), outro analisa o uso de tecnologias
digitais no ensino de matematica em um Curso de Pedagogia. O proximo
trabalho discute as representacdes de professores de matematica acerca do
baixo rendimento dos alunos. Por fim, a Ultima pesquisa selecionada nesta
busca analisa a formacéo inicial e a escassez de professores na area de
Ciéncias Biologicas na Universidade Federal do Mato grosso, campus Cuiaba.

Ao cruzar os termos “formacao pedagdgica” e “licenciaturas” no campo
referente ao resumo a busca contabilizou um total de quatro registros, sendo
gue dois deles se repetem de buscas anteriores. Os outros dois discutem a
literatura na escola e o desenvolvimento profissional de professores.

O proximo passo desta etapa do trabalho foi a pesquisa no banco de
dados SCIELO (Scientific Eletronic Library Online) que se deu da mesma forma
gue a anterior. Primeiramente foi feita uma busca com o descritor “formacéo
pedagdgica” no campo referente ao titulo. Apds foi feita a busca com 0 mesmo
descritor, porém no campo referente ao resumo. O site ndo dispunha de campo
referente as palavras-chave e em virtude disto ndo se realizou a busca neste
campo especifico. O mesmo processo foi realizado com o descritor
“licenciaturas”. E a seguir cruzando os dois descritores nos dois campos de
busca ja mencionados.

A busca por “formacdo pedagodgica” no campo referente ao titulo
apresentou um total de 36 registros. Destes, 11 trabalhos discutem a formacao
do professor universitario e destes, seis especificamente na area da saude

(enfermagem, medicina e nutricdo). Ainda nesta mesma area (saude)
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encontramos mais cinco trabalhos discutindo temas diversos como formacao
do enfermeiro, formacéo de preceptores e tutores para atuarem nestes cursos
na Educacéo a Distancia. Outros seis trabalhos discutem temas em suas areas
especificas como por exemplo, a formacdo de conceitos no ensino de
Geografia, um relato de experiéncia no ensino de Quimica e ainda na area da
Matematica, Educacdo Ambiental, Inglés Instrumental e Ciéncias.

Os 14 trabalhos restantes discutem entre outros, temas voltados a
histéria da educacdo, televisdo como ferramenta pedagogica, saberes
docentes, formacao linguistica, psicologia pedagogica de Vigotsky, Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA), sequéncias didaticas, formacéo de sacerdotes
catélicos, acdo pedagodgica dos Jesuitas no Brasil, pratica de egressos do
Programa de Pés-Graduacdo da UFMG, entre outros.

Ao pesquisar por “formacgao pedagodgica” no campo referente ao resumo
a busca totalizou 306 registros, dos quais se destaca um trabalho, por
aproximacdo com o tema desta pesquisa, que prople relacbes entre os
conceitos discutidos por Shulman e que se referem ao conhecimento
pedagodgico do conteudo, processo de raciocinio e acdo pedagdgica no
processo de formacéo inicial de professores. Numa perspectiva de transformar
0s conhecimentos de contetdos em conhecimentos ensinaveis aos alunos. Os
demais 305 trabalhos compreendem 20 pesquisas que se repetem de buscas
anteriores, 40 consideram temas especificos da area da saude, 33 na area da
enfermagem, 18 na area da medicina e 10 compreendem discussdes acerca da
formacéo de professores para o Ensino Superior. Os demais 184 analisam e
discutem os mais variados temas como Psicologia da Educacédo, o papel do
psicélogo escolar, estagio, inclusdo, alfabetizacdo, educacdo especial,
educacdo ambiental, trabalho docente, formacdo continuada, educacdo a
distancia, entre outros. Saliento que dois destes 306 trabalhos se repetem, ou
seja, aparecem duas vezes nesta mesma busca.

A proxima etapa do levantamento compreende a busca pelo descritor
“licenciaturas” no titulo. Houve um total de 19 registros. Destes destaca-se um
trabalho, por aproximacdo com o tema deste estudo, que discute as
licenciaturas e as novas politicas educacionais para a formacdo docente. O

autor contempla questdes que envolvem os cursos de licenciatura no Brasil,
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destacando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e os modelos de
formacé&o docente presentes nos cursos de Licenciatura.

Os demais 18 estudos referem-se a temas como diferencas de género,
estagios, relacdes de poder no campo universitario, saude dos universitarios,
politicas de avaliacdo da Educacdo Superior Brasileira, além de aspectos
peculiares proprios da cada Curso de Licenciatura.

A busca pelo descritor “licenciaturas” no campo referente ao resumo
concentrou 76 registros. Destes, 11 repetem-se da busca anterior. Destacam-
se trés estudos, que contemplam discussdes acerca do tema investigado nesta
pesquisa. O primeiro analisa a educacdo, a escola e a formacdo de
professores, discutindo as finalidades da educacdo e da escola na sociedade
contemporanea, o papel do professor nesta sociedade e a formacéo oferecida
nos Cursos de Licenciatura.

O segundo discute a Docéncia na Universidade a partir dos resultados
de uma pesquisa interinstitucional sobre o Exame Nacional de Cursos. Apés
entrevistas com alunos, coordenadores e professores de doze cursos, 0S
resultados apontam, entre outros, que cursos que preparam para profissées
liberais tém mais presente a logica de concorréncia, sendo que nas
licenciaturas observou-se uma centralidade nos processos pedagogicos.

O terceiro trabalho aborda a formacdo de professores no Brasil,
discutindo entre outros aspectos, as caracteristicas dos cursos formadores de
professores, bem como curriculos e ementas de alguns cursos de licenciatura.

Nesta busca novamente dois trabalhos aparecem duplicados. Sendo
assim os 60 estudos restantes considera-se que contemplam discussdes
acerca de relatorios de estagio, compreenséao de textos, formacéo universitaria
bilingue, género, educacdo ambiental, educacdo inclusiva, rendimento
académico, entre outros.

Na tentativa de cruzar os descritores “formacdo pedagogica” e
“licenciaturas” nos campos relacionados ao titulo e ao resumo nao houve
registros.

Apés o levantamento nos Bancos de Dados da Capes e do Scielo,
comecamos a busca nos trés ultimos eventos da ANPED (Associacdo Nacional
de Pd6s-Graduacédo e Pesquisa em Educacdo) e ANPED SUL (reunido regional

da ANPED). Optou-se pela busca nas ultimas trés edi¢cdes dos respectivos
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eventos por acreditar que jA permite uma ideia abrangente das producdes
recentes a nivel nacional acerca do tema desta pesquisa.*!

Salienta-se que a pesquisa nos anais da Anped nao contemplou a
modalidade poster.

ANPED - 362 reuniao 2013

A busca no site da Anped, especificamente nesta reunido, se efetivou
mediante pesquisa nos anais e em cada Grupo de Trabalho (GT) especifico.
Esta edicdo da Anped contou com um total de 327 trabalhos publicados.
Destes, destaca-se um que mais se aproxima do tema desta investigagdo. A
pesquisa denomina-se “Licenciatura em Letras Lingua Espanhola: o processo
formativo em questdo”, de Luana Rosalie Stahl (UFSM). O trabalho discute a
relevancia do conhecimento especifico e o significado do conhecimento
pedagodgico na formacédo de professores do referido curso. Foi publicado no
GTO08 — Formacéo de Professores.

Outros trabalhos que discutem licenciaturas ou formacéao pedagdgica,
presentes nesta edicdo do evento, geralmente o fazem a partir de aspectos
especificos de cada area do conhecimento ou relacionando a formacao
pedagdgica a formacdo de professores do Ensino Superior e néo
necessariamente em Cursos de Licenciatura.

ANPED - 352 reuniao 2012

Esta edicao do evento contou com um total de 367 publicactes. Foi feita
a busca pesquisando em cada GT especifico. Foram destacados dois trabalhos
cujo tema aproxima-se do assunto desta investigacéo. Destes, um foi publicado
no GT04 — Didatica e o outro no GT08 — Formacao de Professores. O primeiro
deles intitulado “A persistente dissociagao entre o conhecimento pedagogico e
0 conhecimento disciplinar na formacdo de professores: problemas e
perspectivas”, de José Carlos Libaneo, discute a integracdo entre

conhecimentos pedagdgicos e disciplinares na formacéo de professores.

' A intencéo era pesquisar também os Anais dos trés Gltimos eventos do ENDIPE (Encontro
Nacional de Didética e Préaticas de Ensino), contudo no momento do levantamento de dados os
sites e links de acesso nao estava disponiveis. Também se intencionou consultar o Diretdrio de
Grupos de Pesquisa do CNPQ. Contudo durante o levantamento de dados as informacdes ndo
estavam disponiveis, devido ao censo de 2014, para fins de atualizagdo do banco de dados.
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O segundo trabalho “ldentidade de Cursos de Licenciatura e o seu
carater bacharelizante: analise de um curso de Quimica”, de Wildson Luiz
Pereira dos Santos e Carmem Silvia da Silva, apresenta e discute indicadores
obtidos na investigacdo de um curso de Quimica no que se refere ao carater
“bacharelizante” do curso, ou seja, uma formagao voltada para a pesquisa na
area especifica de Quimica.

ANPED - 342 reunido 2011

Esta edicdo da Anped contou com um total de 414 trabalhos. Porém
contatou-se através da busca em todos os GTs, que destes nenhum se
aproxima do tema desta investigacao, ou seja, a Formacdo Pedagdgica nos
Cursos de Licenciatura.

X ANPED SUL - 2014

A busca nesta edicdo do evento foi realizada no Caderno de Resumos
Online, analisando os trabalhos publicados em todos os GTs do evento.
Totalizou-se 787 trabalhos distribuidos nos 22 eixos do evento. Destacam-se
trés estudos publicados no Eixo 6 — Formacdo de Professores, que se
aproximam da tematica desta pesquisa. O primeiro “A formagao de professores
e os curriculos das Licenciaturas dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia’, de Marcelo Eder Lamb, Graciele Hilda Welter e Analice
Marchezan, busca identificar no curriculo dos Cursos de Licenciatura
caracteristicas da formacédo de professores, dentre elas destaca-se a relagcéo
entre conteudos da area especifica e pedagogica.

O segundo “Conhecimentos/Saberes Profissionais e Transposigao
Didatica: foco no processo formativo do Curso de Licenciatura em Espanhol”,
cujas autoras sdo Luana Rosalie Stahl e Silvia Maria de Aguiar Isaia, indica a
partir de narrativas dos estudantes destes cursos, a necessidade de buscar,
nos Cursos de Licenciatura, uma formacéo essencialmente pedagdgica.

O terceiro “Um estudo sobre as formas de organizacdo da formacao
pedagégica em Cursos de Licenciatura”, de Taniamara Vizzotto Chaves,
compreende uma pesquisa documental com o intuito de investigar a
organizacao da formacao pedagdgica em sete Cursos de Licenciatura. A autora
constata que o modelo “3 + 1” continua latente na organizacdo dos cursos e
gue a formacdo pedagdgica se configura como um apéndice na formacao

docente.
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IX ANPED SUL - 2012

A busca nesta edicdo do evento se deu de forma diferente. Foram
pesquisados os trabalhos de todos os GTs a partir de descritores, sendo estes:
“formacdo pedagogica”, “licenciatura” e “licenciaturas”. Esta organizagdo se
deve ao fato do site do evento possibilitar este tipo de busca, destinando um
espaco para a pesquisa através de descritores. O total de trabalhos nesta
edicédo foi 940.

Primeiramente com o descritor “formacdo pedagdgica” a busca
selecionou dois trabalhos. Ambos no GT08 — Formacao de Professores. Um
deles refere-se ao tema Docéncia Universitaria e o outro, que aproxima-se do
tema deste estudo, intitulado “Formacdo Pedagdgica em Cursos de
Licenciatura: um relato sobre as producdes académicas encontradas nos anais
da ANPED e do ENDIPE”, de Taniamara Vizzotto Chaves, objetivou investigar
de que forma vem sendo discutida a tematica “Formagdo Pedagdgica em
cursos de Licenciatura”. Os resultados apontam para a importdncia da
Formacédo Pedagodgica na formacédo para a docéncia e a secundarizacdo da
mesma em Cursos de Licenciatura.

Com o descritor “licenciatura” a busca selecionou 11 trabalhos. Destes
destaca-se um, que se aproxima do tema desta pesquisa, publicado no GT08 —
Formacao de Professores, intitulado “Licenciatura e Ensino de Ciéncias
Bioldgicas: um estudo investigativo sobre o curso de formagao de professores”,
de Flavia Wegrzyn Martinez e Suzana Soares Tozetto, discute o Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma Instituicdo de Ensino Superior do
Parana. O foco centra-se na formacdo pedagodgica inicial dos futuros
professores e analisa 0 espa¢co do conhecimento pedagogico e da formacéo
pedagdgica no curso investigado. O estudo compreende uma pesquisa
bibliografica, documental e de campo.

Os demais 10 trabalhos selecionados nesta busca compreendem
investigacGes em aspectos peculiares de Licenciaturas especificas, o estagio, a
Educacdo a Distancia e o professor pesquisador, sendo que um deles se
repete da busca anterior.

Da mesma forma com o descritor “licenciaturas” foram encontrados dois

registros e ambos repetem-se das buscas anteriores.
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VIII ANPED SUL 2010

Seguindo a mesma légica da busca anterior, através de descritores
ressalta-se que utilizando o descritor “formacdo pedagdgica” a busca nao
encontrou registros. Com o descritor “licenciatura” foram encontrados seis
registros que referem se a temas como Diretrizes Curriculares Nacionais e
ENADE (Exame Nacional de Desempenho de Estudantes) da Educacao
Superior, professor reflexivo e aspectos peculiares de cursos especificos. Com
o descritor “licenciaturas” a busca encontrou um registro que se repete da
busca anterior. Esta edi¢cado do evento totalizou 771 trabalhos.

Através deste levantamento se objetivou identificar as producdes
académicas relacionadas ao tema desta pesquisa. Para tanto se considerou
relevante destacar trabalhos cuja tematica aproximava-se do objetivo deste
estudo, a Formacédo Pedagdgica nos cursos de licenciatura. Para uma melhor

visualizacao dos achados deste levantamento segue o quadro 5:

Quadro 5: Levantamento das producdes académicas acerca do

tema de pesquisa

Relagcdo com o tema da

Banco de Dados/Evento

Total de trabalhos pesquisa — Formacéao
consultado consultados Pedagdgica nos Cursos
de Licenciatura

CAPES 222 7
SCIELO 407 5
ANPED 1109 3
ANPED SUL 2431 5
TOTAL GERAL 4169 20

Quadro 5 - Sintese do levantamento acerca das produgbes académicas sobre o tema de
pesquisa.

Tendo em vista 0 quadro 5 e o0 objeto da pesquisa, percebe-se que
foram destacados 20 trabalhos no total dos registros analisados. Destes nota-
se que alguns discutem o tema pesquisado, a partir de um curso especifico,
como Licenciatura em Fisica, Quimica, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola e
Ciéncias Biologicas. Outros enfatizam analises em cursos de licenciatura no

gue se refere ao carater pedagoégico de forma mais ampla, ndo detalhando um
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curso especifico, a dissociagdo entre conhecimentos especificos dos
conteudos e conhecimentos pedagégicos na formacdo de professores nos
cursos de licenciatura, a organizacdo destes cursos quanto a formacao
pedagdgica e a producdo académica em torno do tema.

Mesmo assim podemos considerar pouca a producdo acerca deste
tema, conforme a propor¢ao do total dos trabalhos consultados para o niumero
de trabalhos destacados nesta pesquisa. Outro dado importante de salientar é
gue quando se discute Formacao Pedagdgica geralmente esta articulada a
formacdo do(a) professor(a) universitario(a) e mais especificamente aos
demais cursos e nao as licenciaturas.

Sendo assim, considera-se ainda mais relevante a discussao acerca da
Formacdo Pedagdgica nos cursos de licenciatura, intencionando problematizar
aspectos de sua constituicdo a partir do olhar dos docentes formadores destes

Cursos.
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4. Formacdo Pedagdgica nos Cursos de Licenciatura: Andlise dos

Projetos Pedagdgicos

Todo o conhecimento é uma resposta a uma pergunta.
(Gaston Bachelard).

A andlise dos Projetos Pedagégicos (PPs) dos Cursos de Licenciatura®
objetivou evidenciar, em sua escrita, indicios relativos a Formacao Pedagdgica.
Primeiramente buscamos uma caracterizacdo mais geral do Curso,
destacando aspectos que vao desde o ano que foi construido ou reformulado o
PP, até a carga horaria total do Curso e sua duracdo. Posteriormente,
procuramos aspectos que apontassem para a Formacéo Pedagogica ao longo
de todo o texto do PP e por fim, consideramos a analise das ementas das
disciplinas obrigatorias, bem como sua distribuicdo e caracterizagdo na

Estrutura Curricular dos Cursos.

4.1 Caracterizacédo Geral do Curso

Apoés a analise individual realizada nos PPs estabelecemos algumas
comparacdes entre 0s mesmos possibilitando a caracterizacdo de cada Curso

conforme mostra o quadro 6.

2 Os Projetos Pedagdgicos referem-se aos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas,
Matemética, Pedagogia e Teatro. Todos seguiram 0os mesmos indicadores para andlise.
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Caracterizacao Geral — Cursos de Licenciatura

Instituto de Contagem PP 1.020 horas

) ) 1994 2014 5 anos 4.930 horas/aula
Biologia -
Contagem Anédlise 1.020 horas

Faculdade de _ Contagem PP
1978 2012 4 anos e meio 3.604 horas/aula

Educacéo Contagem Anélise  2.448 horas

Quadro 6 - Caracterizagdo Geral dos Cursos de Licenciatura a partir das informagdes dos Projetos Pedagdgicos.



As informacgdes relacionadas ao ano da Ultima atualizacdo dos PPs, a
carga horaria total dos Cursos, seu ano de autorizacdo, duracdo e Unidade
Académica a qual esta vinculado, foram informag0des retiradas diretamente dos
PPs.

A andlise da carga horaria correspondente a Formacdo Pedagodgica
considerou as disciplinas obrigatérias™® dos Cursos e se deu a partir de dois
movimentos: o0 primeiro consistiu em verificar se o PP apontava quais
disciplinas correspondiam a Formacdo Pedagdgica. E, segundo, analisou as
ementas das disciplinas, buscando reconhecer nelas aspectos que viessem a
se aproximar dos indicativos relacionados a Formacdo Pedagdgica, discutidos
ao longo deste texto.

Conforme se pode notar no quadro, a carga horaria relativa a Formacgéao
Pedagdgica no Curso de Ciéncias Bioldgicas™ coincidiu ao considerar a
contagem do PP e a contagem da analise. Ressalta-se, entretanto, que a
anélise substitui uma disciplina considerada pedagégica no PP por outra®.
Destacamos também que o referido curso possui dez semestres e sua carga
horéaria total € consideravelmente maior que a dos outros cursos analisados,
devido ao fato deste Curso formar o Licenciado e ainda possibilitar o registro
para o exercicio da profisséo de Bidlogo™®.

Os PPs dos Cursos de Matematica e Pedagogia ndo especificam, na
classificacdo de suas disciplinas, a carga horaria relativa a Formacao
Pedagodgica.

Em relacdo ao Curso de Teatro a diferenca de 644 horas na carga
horéria relacionada a Formacdo Pedagdgica, entre a contagem do PP e a

contagem da andlise, se deu em funcdo de algumas disciplinas como Estagio I,

B Foram analisadas somente as disciplinas de carater obrigatério, tendo em vista que as
optativas tém oferta esporadica, dependendo da disponibilidade e interesse em cada semestre.
A andlise voltada apenas as disciplinas se justifica na dificuldade de quantificar a carga horaria
relativa a Formacdo Pedagogica dos demais componentes do Curso, como as Atividades
Complementares, por exemplo, sendo estes contemplados na andlise que buscou referéncias a
Formacao Pedagdgica ao longo do texto do PP.

" Ressaltando que esta pesquisa refere-se exclusivamente a Cursos de Licenciatura,
considera-se desnecessaria a terminologia Licenciatura antecipando o nome do Curso, como
forma de evitar que o texto se torne repetitivo.

* Trata-se da disciplina de Libras que no PP foi considerada pedagdgica, pela disciplina de
Pesquisa do Ensino de Ciéncias e Biologia, que a analise considerou pedagodgica.

'® Uma peculiaridade deste Curso é ser o (nico entre os quatro analisados que possui a
formagdo em Bacharelado na mesma Instituicdo — UFPel.
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Il e Ill, por exemplo, ndo estarem classificadas enquanto pedagdgicas no PP,

sendo que, nesta analise foram tomadas como tal.

hY

4.2 Analise da Formacdo Pedagdgica quanto a Caracterizacdo das

Disciplinas

Esta etapa de investigagdo nos PPs consistiu em evidenciar de que
forma as disciplinas estdo caracterizadas e distribuidas ao longo dos cursos.
Por motivos ja mencionados foram analisadas somente as ementas das
disciplinas obrigatodrias.

Na sequéncia 0s cursos serdo abordados separadamente. Na analise
referente a cada um deles, sera evidenciada através de graficos a organizacao
dos componentes curriculares do curso. Em seguida, serdo apresentados
guadros com a distribuicdo e caracterizacao das disciplinas, destacando de cor
vermelha as disciplinas que, pela abordagem do PP (quando houver) ou pela
abordagem desta pesquisa, forem consideradas enquanto indicativas da
Formacéo Pedagogica no curso.

Embora a Formacéo Pedagdgica, conforme apontada neste texto, sugira
também uma perspectiva ampla de formacdo humana, ndo estando restrita a
disciplinas curriculares, mas sendo inerente aos processos educativos
intencionais, considerar-se-4, neste momento, aspectos referentes aos
contetidos®’, por assim dizer, da Formacdo Pedagdgica na formacdo de

professores.

4.2.1 Curso de Ciéncias Biolbgicas

O Curso de Ciéncias Biologicas, no que consiste a organizacdo e
caracterizacao das disciplinas apresenta trés Nucleos de Formacédo: Formacéo
Especifica 1 — Basica (38 disciplinas), Formacéo Especifica 2 — Profissional (16
disciplinas) e Formacao Pedagdgica (14 disciplinas).

Estes trés Nucleos de Formacdo compreendem respectivamente uma

carga horaria de 2.397 horas/aula (Formacédo Especifica 1 — Basica), 1.054

7 Estes contelidos dizem respeito aos aspectos relacionados aos processos educativos, a
educacdo, ao ensino, a aprendizagem e a articulagdo destes aos conhecimentos especificos
da &rea disciplinar.
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horas/aula (Formacdo Especifica 2 - Profissional) e 1020 horas/aula
(Formacdo Pedagdgica). Tal carga horaria acrescida de 204 horas/aula
correspondentes as Atividades Complementares e 255 horas/aula referentes as
Atividades Livres ou Optativas, totalizam 4.930 horas/aula, sendo esta a carga

horaria total do curso.

Nucleos de Formagao - Carga Horaria

B Formacao Especifical -
Basica

M Formagao Especifica 2 -
Profissional

Formagdo Pedagdgica

Grdfico 1 - Nucleos de Formagéo — Curso Ciéncias Biologicas.

Na sequéncia, o quadro 7 apresenta a distribuicdo geral das disciplinas
nos seus respectivos semestres, sendo que as disciplinas consideradas
enquanto componentes da Formacdo Pedagdgica no curso, tanto pela
abordagem do PP quanto pela abordagem adotada na anadlise, estédo

destacadas na cor vermelha.
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1° Semestre

Biologia Celular

Quimica
Orgéanica

Caélculo 12

Elementos de
Fisica

Legisl. e Caract.

da Profis.
Bidlogo

Filosofia da
Ciéncia

Profissao
Docente: Ser
Prof./Prof2 hoje
Pesquisa do
Ens. de
Ciéncias e
Biologia

oot

2° Semestre

Morfologia
Humana
Basica

Bioquimica
Morf. e Sist.

de
Criptégamas

Biofisica

Biologia
Molecular

Fund. Psic.
da Educacéo

Distribuicao de Disciplinas nos Semestres do Curso de Ciéncias Bioldgicas

3% Semestre

Parasitologia

Morfologia de
Fanerogamas

Bioética

Zoologia |

Fisiologia
Animal
Comparada |

Anatomia
Vegetal

Fund. Sécio
Hist. Filos. da
Educacéo
Lingua
Brasileira de
Sinais |
(LIBRAS I)

4° Semestre

Histologia
Especial
Comparada

Microbiologia
Geral

Sistematica de
Fanerogamas

Zoologia ll

Fisiologia
Animal
Comparada Il

Fisiologia
Vegetal |

Educ. Brasileira:

Org. e Politica
Publica

Teoria e Pratica

Pedagdgica

5% Semestre

Bioesta-
tistica

Genética
Geral

Microbio-
logia
Ambiental

Fisiologia
Vegetal Il

Ecologia |

Zoologia lll

Didatica do
Ensino de
Ciéncias

60
Semestre
Genética
de
Populactes

Zoologia IV

Ecologia Il

Epidemiolo
giae
Saude
Publica

Imunologia
Basica

Didatica do
Ensino de
Biologia |

Estagio
Super. | —
Ens. Fund.

7° Semestre

Estagio Profis.
|

Genética e
Evolucao

Sistemaética e
Filogenia

Botanica
Econbmica

Ecologia lll

Didatica do
Ensino de
Biologia Il

Estagio Super.
Il = Ens. Fund.

82 Semestre

Estagio Profis. Il

Elementos de
Paleontologia

Fundamentos de
Biogeografia

Trabalho de
Conclusao de
Curso |

Gestao e

Licenciamento
Ambiental

Geologia Geral

Estagio Super. llI
— Ens. Médio

92 Semestre

Estéagio Profis. e
1l

Entomologia

Ecologia de
Comunidades
Vegetais

Trabalho de
Conclusao de
Curso |l

Biologia da
Conservacao

Estagio Super.
IV — Ens. Médio

Quadro 7 - Distribuigdo de Disciplinas nos Semestres do Curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura

10¢°
Semestre

Estagio
Profis. IV

Trabalho de
Concluséo
de Curso Il
Anatomia do
Desenvolvi-
mento

Direito
Ambiental

Estagio
Super. V —
Ens.
Funda/Médio



O PP aponta como disciplina de Formacgdo Pedagdgica a disciplina de
“Lingua Brasileira de Sinais | (LIBRAS 1)”. A andlise ndo a considerou da
mesma forma visto que tal disciplina ndo se diferencia das demais de
Formacdo Especifica. Sua ementa caracteriza-se por apresentar uma
introducdo a Lingua se Sinais com elementos basicos que possibilitam uma
compreensao a partir do didlogo, ndo fazendo referéncia a um posterior
processo educativo.

A disciplina de “Pesquisa do Ensino de Ciéncias e Biologia” foi
apontada, nesta analise, enquanto correspondente a Formacdo Pedagdgica,
embora ndo seja considerada da mesma forma no PP, pois sua ementa traz
abordagens da pesquisa em educacdo e na area do ensino de ciéncias e

biologia.

Carga Horaria da Formagao Pedagogica em
relagao a Carga Horadria Total de Disciplinas -
Contagem da Analise

M Formacdo Pedagdgica

Demais Disciplinas

77%

Grdfico 2 - Carga Hordria da Formagdo Pedagdgica — Curso Ciéncias Bioldgicas

Como podemos observar no grafico n°® 2 a carga horéaria
correspondente a Formacgédo Pedagdgica (1.020 h/a) é de aproximadamente %

em relacgdo & carga horaria total de disciplinas do Curso (4.471 h/a)*®.

® Ressaltando que a carga horaria, nesta andlise, refere-se somente as disciplinas

obrigatorias, ndo sendo consideradas as atividades complementares ou optativas.
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4.2.2 Curso de Matemaética

O PP traz uma carga horéria total de 3.538 horas/aula (h/a), distribuidas
em disciplinas obrigatérias (2.958 h/a), disciplinas optativas (340 h/a) e
atividades complementares (240 h/a)™.

No que consiste a estruturacdo das disciplinas obrigatérias apresenta
trés dimensbes formativas dentro da divisdo caracterizada por Formacao
Especifica: Atividades Cientificas Académicas (ACA — 2.108 h/a); Pratica como
Componente Curricular (PCC — 408 h/a) e Estagio Obrigatério (EO — 442 h/a).
Estas trés divisdes comportam 37 disciplinas.

Dimensdes Formativas - Carga
Horaria

M Atividades Cientificas Académicas (ACA)

M Pratica como Componente Curricular (PCC)

Estdgio Obrigatério(EO)

Grdfico 3 - Dimensdes Formativas — Curso de Matemdtica

A dimensdo referente as Atividades Cientificas Académicas (ACA)
compreende a formacdo na area da Matematica e da Educacado, estando
distribuidas, suas disciplinas, em dois grupos: Conjunto de Disciplinas
Formadoras e Conjunto de Disciplinas Pedagogicas, porém, ndao sendo
especificadas as disciplinas que compdem cada conjunto. Apenas indicando
gue o primeiro comporta disciplinas voltadas a aquisicdo dos conteudos
matematicos, em nivel basico e avancado, enquanto o segundo comporta
disciplinas que abordam questdes relacionadas aos processos de ensino e

aprendizagem.

'* A carga horéaria 200h de Atividades Complementares é comumente tratada em horas-relégio,
porém para manter uma regularidade na analise e um padrdo de contagem entre os PPs,
utilizaremos o seu equivalente em horas/aula, ou seja, 240h/a.
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As disciplinas referentes a Pratica como Componente Curricular (PCC)
compreendem Laboratoério de Ensino de Matemética I, 1l e Ill, Instrumentagéo
para o Ensino de Matemética | e Il e Tecnologias Avancadas no Ensino de
Matematica. J4 as disciplinas de Estagio Obrigatério (EO) sdo Trabalho de
Campo | e Il e Estagio de Matematica | e 1.

Na sequéncia, o quadro 8 apresenta a distribuicdo geral das disciplinas
nos seus respectivos semestres, sendo que as disciplinas consideradas
enquanto componentes da Formacao Pedagogica no Curso estdo destacadas
na cor vermelha.
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Quadro da Distribuicao de Disciplinas nos Semestres do Curso de Matemética

1° Semestre 2° Semestre 3° Semestre 4° Semestre

Pré-Calculo Calculo |

-

Geometria
Analitica

Calculo 1 Calculo Il

Programacédo em
Softwares de
Matematica
(PSM)

Matemaética
Discreta A (MD)

-
-
S

Educacéo
Fundamentos Brasileira: Fundamentos Teoria e Pratica
Socio-soficos da | organizagdo e | Psicol6gicos da Pedagbgica (TPP)
Educacéo politicas Educacéo 909
publicas

5° Semestre

Equacbes
Diferenciais
Ordinarias

Trabalho de

Campo | (TC 1)

6° Semestre

Calculo
Numeérico

Estagio de
Matematica |

7° Semestre 8° Semestre

Iniciacdo a
Pesquisa no
Ensino de
Matematica
(IPEM)

Histéria da
Matematica

Tecnologias
Avancadas no
Ensino de
Matematica

Trabalho de
Campo Il (TC

1)

Estagio de
Matematica Il

Quadro 8 - Distribuicdo de Disciplinas nos Semestres do Curso de Matemdtica



A carga horéria das disciplinas entendidas enquanto referentes a
Formacdo Pedagogica, totaliza 1.190 h/a. Estas disciplinas estéo distribuidas
nas trés dimensdes formativas (ACA, PCC e EO).

Carga Horaria da Formacao Pedagodgica em
relacao a Carga Horaria Total de Disciplinas -
Contagem da Analise

B Formagdo Pedagodgica

Demais Disciplinas
60%

Grdfico 4 - Carga Hordria da Formagdo Pedagdgica — Curso de Matemdtica

No gréafico 4 é possivel perceber a carga horaria referente a Formacéo
Pedagodgica (1.190 h/a) em relacdo a carga horaria total de disciplinas no Curso
(2.958 h/a).

4.2.3 Curso de Pedagogia

O PP traz uma carga horaria total de 3.844 horas/aula. As disciplinas
estdo distribuidas em quatro Blocos Tematicos e caracterizadas em trés
Componentes Curriculares: Trabalho Académico: Atividade Cientifica
Académica (2.108h/a), Pratica como Componente Curricular (646 h/a) e
Estagio Supervisionado (510 h/a). Sendo assim, as disciplinas totalizam 3.264
h/a acrescidas de 240 h/a de Atividades Complementares de Graduacédo (ACG)

e 340 h/a de disciplinas optativas.
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Componenetes Curriculares - Carga Horaria

M Trabalho Académico: Atividade Cientificas
Académicas

B Pratica como Componente Curricular

Estagio Supervisionado

Grdfico 5 - Componentes Curriculares — Curso de Pedagogia

As disciplinas estdo distribuidas ao longo do Curso em quatro Blocos
Tematicos: Escola, Cultura e Sociedade; Ensino-Aprendizagem, Conhecimento
e Escolarizacéo; Teoria e Pratica Pedagdgica e Praticas Educativas.

A denominacdo da disciplina se da através da sigla do Bloco Tematico e
0 semestre na qual esta localizada, por exemplo, Escola, Cultura e Sociedade
no sétimo semestre (ECS VII).

No quadro 9 encontra-se uma breve descricdo do que caracteriza a
disciplina, bem como o semestre e o Bloco Tematico na qual esta inserida. As
disciplinas referentes a Formacdo Pedagogica, a partir da abordagem da

andlise realizada, estdo destacadas de cor vermelha e totalizam 2.839h/a.
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Quadro da Distribuicdo de Disciplinas nos Semestres do Curso de Pedagogia

: Lo Curriculo -
~ Paradigma Direito a ~ Educacéo,
egﬂ‘;@gﬁs :Jtt[]er a S Histéricos Estudo da Educacéo Educagéo: Ge;ta;izigglar e(:fsgg’ o Relagbes de
e sgci e'd ade da profissdo docente Brasileira acesso e p%b” cas teorias Género e
Educacéo ermanéncia . Sexualidade
¢ P curriculares
0 conhemme_nto L Historia e Organizaca
do ponto de vista . Aquisicao da : .
. . Desenvolvi- . Geografia Metodologia da odo
da Psicologia e linguagem oral e . ~
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Quadro 9 - Distribuigdo de Disciplinas nos Semestres do Curso de Pedagogia




As disciplinas referentes & Formacédo Pedagdgica totalizam 2.839 h/a.
No gréfico 6 é possivel perceber esta contagem em relacdo a carga horéria

total de disciplinas obrigatérias no Curso (3.264 h/a).

Carga Horaria da Formacao Pedagogica em
relagao a Carga Horaria Total de Disciplinas -
Contagem da Analise

B Formagdo Pedagodgica

Demais Disciplinas

Grdfico 6 - Carga Hordria da Formagdo Pedagodgica — Curso de Pedagogia

Como podemos observar a carga horaria relatva a Formacéo
Pedagodgica é de 87% em relacdo a carga horaria total de disciplinas no Curso
gque é de 13%. Sem duvida esta diferenca entre o que foi considerado
pedagdgico e nao, pode significar muito. Quando em outro momento
ressaltamos que o Curso de Pedagogia apresenta particularidade em relacao
aos demais, esta pode ser uma destas particularidades. A expressiva carga
horaria destinada as atividades pedagogicas. Cabe investigar, em outro

momento, 0s motivos desta diferenca.

4.2.4 Curso de Teatro

O PP traz uma carga horaria total de 3.517 horas/aula. O Curriculo do
Curso esta organizado em trés areas de conhecimento: Area de Conhecimento
de Fundamentos do Teatro, Area de Conhecimento Humanistico — Pedagdgico

e Area de Integraco e Pesquisa.
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A distribuicdo de carga horaria compreende:
1) 400 horas de Pratica como Componente Curricular, onde estdo
inseridas as disciplinas consideradas Pedagogicas a partir do PP (595
h/a).
2) 400 horas de Estagio Curricular, que compreendem os Estagios
Supervisionados (510 h/a).
3) 1.800 horas de conteudos curriculares de natureza cientifico-
cultural, que compreende disciplinas Préatico-Tedricas (1.088 h/a),
Teoricas (884h/a) e Formacao Livre (200 h/a).
4) 200 horas para outras formas de atividades, que compreendem as
atividades complementares (240 h/a).

Especificamente a carga horaria das disciplinas corresponde um total de

3077 h/a, estando estas assim distribuidas:

Disciplinas - Carga Horaria

29%
M Pedagdgicas

1 Estagios Supervisionados
Pratico-Tedricas

Tedricas

35%

Grdfico 7 - Carga Hordria das Disciplinas — Curso de Teatro

Na sequéncia é possivel identificar no quadro 10, as disciplinas
referentes a Formagédo Pedagogica com base na indicacdo do PP e da analise.

Tais disciplinas estdo marcadas na cor vermelha.
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071

1° Semestre

Expresséo
Corporal |

Improvisacdo
Teatral |

Historia do
Teatro |

Fundamentos da
Linguagem
Teatral

Fundamentos
Psicoldgicos da
Educacéo

Quadro da Distribuicao de Disciplinas nos Semestres do Curso de Teatro

2° Semestre

Expresséo
Corporal Il

Improvisacdo
Teatral Il

Historia do
Teatro I

Pedagogia do
Teatro |

Fundamentos
Socio-Historico-
Filosoficos da
Educacéo

3% Semestre

Interpretacéo
Teatral |

Expresséo Vocal
I

Historia do
Teatro

Pedagogia do
Teatro Il

Educacéao
Brasileira:
Organizacao e

Politicas Publicas

4° Semestre

Interpretacéo
Teatral Il

Expresséo Vocal
Il

Pedagogia do
Teatro Il

Educacédo
Inclusiva |

Historia do
Teatro IV

50 Semestre

Encenacédo
Teatral |

Dramaturgia

Historia do
Teatro Brasileiro
I

Pedagogia do
Teatro IV

Estética Teatral

6° Semestre

Encenacéo
Teatral Il

Estagio |

Metodologia do
Estudo e da
Pesquisa

Histéria do
Teatro Brasileiro
Il

Teatro,'
Educacéo, Etica
e Meio Ambiente

Critica Teatral

Quadro 10 - Distribuigdo de Disciplinas nos Semestres do Curso de Teatro

7° Semestre

Montagem
Teatral |

Projeto em
Teatro | (TCC 1)

Estagio

LIBRAS

8° Semestre

Montagem
Teatral Il

Projeto em
Teatro Il (TCC II)

Estagio lll



O PP aponta a carga horaria das disciplinas de Formacdo Pedagdgica
enquanto 595 h/a, incluindo a disciplina de “LIBRAS”. Por motivos ja expostos
ndo a inserimos em tais disciplinas. A contagem da analise totalizou 1.139 h/a
em disciplinas referentes a Formacédo Pedagogica.

Foram incluidas as disciplinas de “Estagio I, Il e IlI”, pois referem-se a
vivéncias de situacdes praticas de ensino de teatro, considerando
conhecimentos e habilidades didatico-pedagdgicas. Também consideramos a
disciplina de “Teatro, Educacdo, Etica e Meio Ambiente”, visto que, em sua
ementa, contempla estudos acerca da ética no trabalho do(a) professor(a)
ator/atriz, bem como o teatro, a ética e o meio ambiente dentro dos programas
de educacdo formais e informais de ensino e aprendizagem, além dos
processos destes elementos com a formac¢ao humana.

Incluimos ainda a disciplina de “Metodologia do Estudo e da Pesquisa”
gue aborda a pesquisa e educacao e nas artes.

O grafico 8 demonstra a carga horaria de disciplinas voltadas a
Formacéo Pedagogica, a partir da abordagem da analise, em relacéo a carga

horaria total de disciplinas no Curso.

Carga Horaria da Formag¢ao Pedagdgica em
relagao a Carga Horadria Total de Disciplinas -
Contagem da Analise

37% Formacdo Pedagdgica

Demais Disciplinas

63%

Grdfico 8 - Carga Hordria da Formagdo Pedagdgica - Curso de Teatro
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4.2.5 Comparacdo da Carga Horéria das Disciplinas Pedagdgicas nos

Cursos Analisados

O movimento de analise das disciplinas dos cursos teve o objetivo de
identificar nelas aspectos que apontassem para conhecimentos pedagdgicos,
didaticos ou articuladores destes, com os especificos da area disciplinar.

As disciplinas de “Fundamentos Sdcio-Historico-Filoséficos da
Educacao”, “Fundamentos Psicolégicos da Educacao” e “Educacéo Brasileira:
Organizagao e Politica Publica” sdo lotadas da Faculdade de Educacédo, que
comporta também o Curso de Pedagogia. Estas disciplinas sdo comuns a trés
dos quatro Cursos analisados (Ciéncias Biolégicas, Matematica e Teatro),

tendo nas respectivas grades curriculares a mesma denominacao.

CARGA HORARIA ;
. CARGA HORARIA
CARGA HORARIA DISCIPLINAS -
CURSO . FORMACAO
TOTAL (H/A) OBRIGATORIAS 3
PEDAGOGICA (H/A)
(H/A)

Ciéncias Biologicas 4.930 4.471 1.020
Matemaética 3.538 2.958 1.190
Pedagogia 3.844 3.264 2.839

Teatro 3.517 3.077 1.139

Quadro 11 - Comparagdo da Carga Hordria relativa a Formagdo Pedagdgica nas
Disciplinas dos Cursos Analisados.

4.3 Referéncias a Formacao Pedagdgica nos Projetos Pedagdgicos

Nesta etapa do processo de pesquisa, consideramos como indicadores
para olhar os PPs as construcfes tedricas realizadas durante o processo de
investigacdo bibliografica. Tais indicadores referem-se aos elementos que

integram e constituem a Formacdo Pedagdgica na formacdo de professores.
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Estes elementos apontam para estudos voltados & Educacéo, visto ser este
objeto de investigacdo da Pedagogia enquanto campo de conhecimento e,
estudos relacionados ao campo da Didatica que, por sua vez, volta seu olhar
para os processos de Ensino e Aprendizagem.

Ressaltamos ainda que a Formacdo Pedagdgica esta, ou pode estar
presente na propria dinAmica de mobilizagdo dos Conhecimentos Especificos
da Area Disciplinar. Sendo assim, aspectos que apontam para uma possivel
Articulacdo destes Conhecimentos (Pedagdgico, Didatico e Especifico da Area
Disciplinar) também podem constituir-se enquanto componentes da Formagéao
Pedagdgica.

A partir da andlise dos PPs, observamos que o termo Formacao
Pedagdgica ndo € muito recorrente no texto escrito. Ele € mencionado no PP
do Curso de Biologia no item “Necessidade de Adequagao Curricular’, ao
salientar uma formac&o equilibrada nos Cursos de Licenciatura no que
compreende o “exercicio profissional do bidlogo e, ainda, com os requisitos e
peculiaridades préprias da formagao pedagogica”. (Projeto Pedagdgico Curso
Biologia Licenciatura, 2014, p. 13).

No PP do Curso de Teatro, o referido termo aparece no item
“Organizagdo Curricular’, mais especificamente ao descrever a “Area de
Conhecimento Humanistico — Pedagdgico”:

Este campo oferece conhecimentos que irdo compor a formacéo
pedagégica do licenciando e a abordagem de aspectos relevantes a
pratica docente, tais como: a relagdo professor-aluno, os processos
de desenvolvimento infantil, a organizacdo escolar, os curriculos, o
atendimento as diferencas, a avaliacdo da aprendizagem, as novas
tecnologias da informacéo, os estudos filoséficos, histéricos, politicos,
econdmicos, sociolégicos, psicolégicos, e antropoldgicos que
fundamentam a compreensdo da sociedade, do homem e da
educacdo, as teorias pedagodgicas e curriculares e o estudos sobre a

infancia e juventude e sua construcdo social. (Projeto Pedagdgico
Curso Teatro Licenciatura, 2009, p. 15).

A partir deste trecho extraido do PP é possivel inferir que a Formacéo
Pedagdgica do académico no Curso de Teatro, fica sob responsabilidade desta
area de conhecimento, que aborda os aspectos elencados como relevantes a

pratica docente.
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Na investigacdo realizada no PP do Curso de Mateméatica destaca-se
que o termo Formacdo Pedagodgica esta presente no item “Proposta
Pedagogica” ao considerar o objetivo do curso:

O curso previsto para quatro anos tem como objetivo formar
professores de Matematica para atuarem nas séries finais do Ensino
Fundamental e em qualquer série do Ensino Médio. O curso esta
organizado de forma a oferecer aos seus alunos uma sélida
compreensdo dos conhecimentos/conteldos especificos da
matematica, dos conceitos e conteddos que fazem parte da formacgéo
pedagogica, e articula, também, a compreensdo de conteddos afins

como parte integrante da formacdo do licenciado. (Projeto
Pedagogico Curso Matemética Licenciatura, 2011, p. 9).

E interessante notar que, apesar de mencionar a Formagio Pedagdgica
no objetivo do curso como um todo, ndo sdo especificados quais sao estes
conceitos e conteudos que dela fazem parte.

O PP ainda aborda a Formacao Pedagdgica no item correspondente ao
“‘Resumo” apontando que o curso tem o intuito de oferecer aos seus egressos
‘uma sélida formacdo de conteddos matematicos, formacdo pedagogica
dirigida ao trabalho do professor’ (Projeto Pedagdgico Curso Matematica,
2011, resumo), novamente ndo especificando o que a compbe, apenas
considerando que esta formacdo pedagodgica € voltada ao trabalho do futuro
professor.

Consideramos que a “presenga” da Formacao Pedagdgica nos PPs néo
se encontra restrita a mera utilizacdo do termo, mas sim, considerando
elementos que a ela estdo vinculados, é possivel identificar indicios mais
frequentes em alguns dos textos.

Conforme jA mencionamos, nesta etapa foram considerados alguns
indicativos de elementos que apontam para a Formacdo Pedagdgica, ou seja,
estudos voltados a educacdo na sua totalidade e a compreensdo dos
processos educativos, estudos que se ocupam dos processos de ensino e
aprendizagem e ainda, de suas relacbes com os conhecimentos especificos da
area disciplinar em uma perspectiva articuladora/integralizadora.

Nesta perspectiva, a maior incidéncia de mencfes a tais aspectos
apresenta-se nos itens referentes aos “Objetivos do Curso”, aos “Objetivos
Gerais e Especificos”, bem como “Propostas Metodolégicas” e “Unidades
Metodoldgicas” e ainda, ao abordar a “Estrutura Curricular” e “Organizacao do

Curso e dos Componentes Curriculares”.
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Especificamente ao abordar a educacgdo, os PPs dos Cursos de
Matematica e Biologia, o fazem no inicio do texto, no resumo do PP e na
apresentacao, respectivamente. No PP do Curso de Matemética, a educagéo e
suas transformacgdes, estao diretamente ligadas a formacéo dos professores.

Na area da Educacdo, o professor tem como missdo promover as
potencialidades humanas para formacdo dos alunos. [...] Uma
transformacédo da educacdo em seus diferentes niveis requer uma

reorientacdo na formacdo dos profissionais. (Projeto Pedagoégico
Curso Matemética Licenciatura, 2011, resumo).

No Curso de Biologia, é apontada como fundamental uma prética
reflexiva acerca “dos meandros que envolvem a educagdo, quais sejam 0s
conteudos, o ensino, a aprendizagem, os curriculos e a avaliagdo”. (Projeto
Pedagdgico Curso Biologia Licenciatura, 2014, p. 9). Sendo assim, é possivel
inferir que, na concepcdo do Curso, ao falar em ensino e aprendizagem,
estamos falando em educacdo, sendo esta, o campo mais amplo onde se
inserem estes processos.

Ao voltarmos nosso olhar para o Curso de Teatro, os estudos das
diferentes areas do conhecimento que fundamentam a compreensdo da
educacdo, sdo tomados enquanto componentes da Formacdo Pedagdgica,
sendo aspectos relevantes a pratica docente. Salienta-se que esta abordagem

é apresentada no item “Area de Conhecimento Humanistico — Pedagdgico”.

Este campo oferece conhecimentos que irdo compor a formacéo
pedagégica do licenciando e a abordagem de aspectos relevantes a
pratica docente [...] os estudos filosoficos, historicos, politicos,
econdmicos, sociolégicos, psicoldgicos, e antropologicos que
fundamentam a compreensdo da sociedade, do homem e da
educacdo, as teorias pedagogicas e curriculares e o estudos sobre a
infancia e juventude e sua construcdo social. (Projeto Pedagdgico
Curso Teatro Licenciatura, 2009, p. 15).

O Curso de Pedagogia traz as referéncias a educacdo nos itens
“Objetivos do Curso”, “Perfil da Profissional/Egressa” e “Estrutura Curricular”.

Referindo-se aos Objetivos do Curso:

Compreender as possibilidades e os limites da educacdo — como
pratica social/institucional e como processo construtivo pessoal — a
partir do estudo das multiplas relagfes e inter-relacdes constituintes
do processo educativo escolar e ndo escolar: relagdes sOcio-
historicas, politicas, econémicas, administrativas, bio-psicosociais,
epistémicas, culturais e pedagodgicas. (Projeto Pedagdgico Curso
Pedagogia Licenciatura, 2012, p. 12).
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Com este recorte do texto é possivel perceber uma perspectiva de
educacdo mais abrangente, sendo esta abordada enquanto pratica social,
considerando todas as relagbes que a constituem.

Ainda no mesmo PP, mais especificamente no Perfil da
Profissional/Egressa, é possivel identificar outras referéncias a educacao,
sendo estas construidas de acordo ou a partir da Resolugédo n°l1, do CNE, de
15 de maio de 2006, (que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia®). Tais referéncias dizem respeito a
habilidades para atuar na diversidade das questbes educacionais
contemporaneas, bem como o conhecimento amplo e histérico das teorias da
educacdo. E ainda, considerar a escola enquanto instituicAo que projeta a
intencionalidade de sua a¢éo educativa para além dela mesma.

O Curso de Pedagogia tem uma especificidade em sua Estrutura
Curricular, que organiza as disciplinas em quatro grandes Blocos Tematicos.
Principalmente na descricdo de dois destes Blocos € possivel identificar mais

incisivamente referéncias a educacao e aos processos educativos.

O Bloco Temético Escola, Cultura e Sociedade busca analisar a
educacdo e a instituicdo escolar, o0 pensamento pedagdgico, 0S
sistemas educacionais e a profissdo docente em seus processos de
construcdo histérico-social. Busca analisar a cultura a partir de seus
aspectos simbdlicos e de seu papel na construcdo de identidades
sociais e individuais, investigar cenarios da educacdo, enquanto
artefato cultural, considerando o contexto nacional e regional, na
perspectiva do processo pedagégico que deseja construir. (Projeto
Pedagdégico Curso Pedagogia Licenciatura, 2012, p. 17).

Da mesma forma o Bloco Tematico intitulado “Praticas Educativas”
aborda a globalidade do processo educacional, ressaltando a pratica docente.

Ao abordar o Ensino, o PP do Curso de Teatro, o faz em uma
perspectiva de posicionamento e argumentacdo em defesa do Ensino de
Teatro. Ao abordar o “Perfil do Aluno”, mais especificamente no item que
corresponde a “capacidade de argumentagao”, é destacada a importancia do
aluno em formacao “desenvolver argumentos l6gicos e coerentes sobre a
importancia do teatro e seu ensino”. (Projeto Pedagdgico Curso de Teatro
Licenciatura, 2009, p. 10). Ainda no item referente a “Formacao do Professor” é

destacado que:

* BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagédo em Pedagogia.
(Resolucao n°l, de 15/05/2006), Brasil, 2006.
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O Projeto Pedagdégico do Curso de Teatro — Licenciatura deve
assegurar ao professor uma pratica-teérica do saber e do fazer
teatral, conectada a uma concepcao de teatro e de ensino do teatro
na perspectiva da construcdo do conhecimento e a consistentes
propostas pedagogicas e, ainda, a formagédo de um professor agente
de seu préprio desenvolvimento, desempenhando um papel ativo na
formulacéo tanto dos propositos e objetivos de seu ensino como dos
meios para atingi-los. (Projeto Pedagogico Curso Teatro Licenciatura,
2009, p. 14).

O referido PP traz ainda consideracdes acerca do ensino do(a)

professor(a) formador(a) de professores, no item correspondente a “Unidade

Metodoldgica”

Assim, o professor que forma professores atuara como um pratico
reflexivo de sua prépria experiéncia, como uma direcdo segura para a
melhoria do ensino, da experiéncia com os alunos, das condi¢des
sociais do ensino, que influenciam o trabalho dentro da sala de aula e
da prépria instituicdo a que este professor pertence. (Projeto
Pedagogico Curso Teatro Licenciatura, 2009, p. 25).

O PP do Curso de Pedagogia aborda o ensino mais em uma perspectiva

de intencionalidade das atividades de ensino, trazendo a concepc¢ao de ensino

como projeto e, buscando superar a partir desse viés, espontaneismos nas

préaticas educativas.

Ja entre os Blocos Tematicos que agrupam as disciplinas, destaca-se

neste momento, o Bloco Tematico Teoria e Pratica Pedagdgica, afirmando que

este:

Busca o subsidio de diversas areas do conhecimento como suporte
para a reflexdo teorico-pratica reforgcando, também, a aproximacéo
com o cotidiano escolar, através de observacdes, monitorias,
exercicios de docéncia e pesquisa, elaboracdo de projetos de ensino
para intervencdo nas escolas e demais espacos educativos. (Projeto
Pedagégico Curso Pedagogia Licenciatura, 2012, p. 17).

O Curso de Matematica evidencia em seu Projeto Pedagogico o

processo de ensino extremamente relacionado ao processo de aprendizagem,

conforme aponta o item “O processo de ensino-aprendizagem como

multidirecional e interativo”:

No processo de ensino-aprendizagem, os procedimentos adotados
para a sua melhoria devem analisar e abordar os quatro elementos
envolvidos — aluno, professor, forma e contetdo — e, principalmente,
a relacdo entre esses elementos. (Projeto Pedagogico Curso
Matemética Licenciatura, 2011, p. 7).
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E ainda no item que trata da “Composi¢do do Estagio Obrigatorio: as
disciplinas e seus objetivos”:
Nessa ldgica, é importante que os projetos ou propostas elaboradas
contemplem elementos que rompam com 0 ensino transmissivo,
apresentando fundamentagéo e sustentacao tedrica (tanto em relacéo
aos conhecimentos de Matematica como aos conhecimentos de
Didatica) para tal. E importante que os futuros professores
compreendam a necessidade e, dentro do possivel exercitem as
habilidades, de selecionar conhecimentos e/ou conteddos
relacionados ao ensino/aprendizado, de adequar os conhecimentos
ao nivel dos alunos e de proporcionar oportunidades para que o aluno

tenha acesso a pesquisa sobre o conteldo. (Projeto Pedagdégico
Curso Matemética Licenciatura, 2011, p. 53).

Mais especificamente referindo-se ao “Conjunto das Disciplinas
Pedagogicas”, considera-se que estas sao caracterizadas a partir de questdes
relacionadas ao “processo de ensino e aprendizagem”, incluindo:

ConcepgOes de curriculo e desenvolvimento curricular; questdes de
natureza didatica; procedimentos de avaliacdo; organizacdo dos
contetidos em sala de aula; teorias de cognicdo e suas relacées com
a sala de aula; tendéncias da Educacdo Matematica. Nessas
disciplinas os alunos resgatam suas proprias experiéncias com a
estrutura e o funcionamento das escolas, identificam os canais que,
como professores, poderdo recorrer para implementacdo de

mudancas nas praticas de ensino vigentes nas escolas. (Projeto
Pedagdégico Curso Matemética Licenciatura, 2011, p. 12).

Destaca-se ainda que, nesta perspectiva do ensino, sdo considerados,
no PP do Curso de Matematica, aspectos relacionados a metodologias,
materiais de apoio mais adequados a cada conteudo especifico, de modo a
escolher o melhor procedimento pedagogico visando favorecer a
aprendizagem.

Considerando a Articulagdo de Conhecimentos enquanto indicativo da
Formacéo Pedagdgica nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos, destaca-se que
tal perspectiva aparece nos Cursos de Licenciatura em Pedagogia e
Matematica.

No Curso de Pedagogia a organizacdo da Estrutura Curricular por
Blocos Tematicos aponta para uma tentativa de superacdo desta logica
fragmentada dos conhecimentos. Os Blocos Tematicos foram organizados a
partir de quatro preocupacdes com a formacao das académicas:

a) problematizacdo e compreensdo dos limites e possibilidades do

trabalho educativo escolar, em toda a sua complexidade
epistemoldgica, humana/social e institucional, bem como
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As disciplinas

entendimento do cotidiano escolar como um dos parametros
balizadores da competéncia da profissional da educacéo;

b) aprofundamento epistemolégico e metodoldgico nas ciéncias que
integram o curriculo;

c) concepgdo do ensino como projeto, com intencionalidade e
projecdo de atividades, coletivamente definidas, visando superar
espontaneismos e imediatismos nas praticas educativas, tendo como
perspectiva o éxito qualitativo de todos os alunos na formagéo de sua
cidadania;

d) concepcéo de formacgédo da profissional da educacdo como projeto,
além de institucional, também pessoal, visando responsabilizar e
integrar mais diretamente o educando no seu processo auto-
formativo, segundo seus interesses, necessidades e afinidades.
(Projeto Pedagogico Curso Pedagogia Licenciatura, 2012, p. 16).

séo distribuidas nestes quatro Blocos Tematicos ao longo

dos quatro anos e meio de curso, ou seja, a caracterizacdo dos mesmos serve

de referéncia para a distribuicdo das disciplinas.

O Bloco Temético Escola, Cultura e Sociedade busca analisar a
educacdo e a instituicdo escolar, o pensamento pedagogico, 0S
sistemas educacionais e a profissdo docente em seus processos de
construgdo histérico-social. Busca analisar a cultura a partir de seus
aspectos simbdlicos e de seu papel na construcdo de identidades
sociais e individuais, investigar cenarios da educacdo, enquanto
artefato cultural, considerando o contexto nacional e regional, na
perspectiva do processo pedagdgico que se deseja construir.

O Bloco Temético Ensino, Aprendizagem, Conhecimento e
Escolarizardo busca compreender as relacdes entre cognicao,
producdo de conhecimento, ensino e escolarizacdo; sob os aspectos
psicoldgicos, filoséficos, antropoldgicos e sécio-histéricos.

O Bloco Tematico Teoria e Pratica Pedagdgica busca o subsidio
de diversas areas do conhecimento como suporte para a reflexdo
tedrico-prética reforcando, também, a aproximacdo com o cotidiano
escolar, através de observagBes, monitorias, exercicios de docéncia e
pesquisa, elaboracdo de projetos de ensino para intervencdo nas
escolas e demais espacos educativos.

O Bloco Tematico Praticas Educativas busca trabalhar a
globalidade do processo educacional, com énfase na pratica docente.
(Projeto Pedagdgico Curso Pedagogia Licenciatura, 2012, p. 17).

No que se refere ao Curso de Matematica, o PP aponta para uma

perspectiva de articulagdo entre conhecimentos e integracdo no trabalho dos

professores do Curso, nos itens “Proposta Pedagogica”, “Formacao Especifica

- Formacéao Livre ou Opcional” e “Gestdo do Curso - Laboratério de Ensino-

Pesquisa-Extensao”.

A perspectiva do novo curso aponta para a necessidade de dotar os
futuros professores de uma rede articulada de conhecimentos
cientificos, pedagogicos, metodolégicos e tecnoldgicos que
proporcionem a busca de outras alternativas para a sala de aula,
desde que mantido o compromisso do professor com os processos de
ensinar e de aprender. (Projeto Pedagdgico Curso Matematica
Licenciatura, 2011, p. 9).
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Destaca-se também o conhecimento pedagdgico do contetido como algo
a ser trabalhado nas disciplinas de Formagéao Especifica.
Os alunos terao oportunidades de se envolverem em préaticas
pedagoégicas durante todo o curso, o conhecimento pedagogico dos
conteddos também € tematizado em muitas das disciplinas de

Formacdo Especifica. (Projeto Pedagégico Curso Matematica
Licenciatura, 2011, p.14).

E, por fim, aponta para uma perspectiva de integracdo entre oS
professores da area da Matematica e da area Pedagogica, sendo que esta
integracao “poderia garantir um ensino mais qualificado aos futuros licenciados.
No entanto, essa integracdo, no ambito da UFPel, é ainda muito incipiente e
timida”. (Projeto Pedagdgico Curso Matematica Licenciatura, 2011, p. 56).

Para finalizar esta analise, consideramos ainda, a Formacédo
Pedagogica, apontada nos PPs, relacionada ao trabalho pedagdgico/trabalho
educativo/trabalho docente, muitas vezes tomados enquanto sinbnimos. O PP
do Curso de Pedagogia, ao destacar as “Competéncias e Habilidades
esperadas das Graduadas” ressalta o dominio de conhecimentos cientificos
para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, bem como a capacidade de
executar este trabalho. Aponta ainda para o trabalho docente como base da
formacéo profissional.

Da mesma forma, o PP do Curso de Matematica, ao destacar o0s
“Objetivos Especificos” aponta para a promocéo, na formacao dos académicos,
de conhecimentos matematicos, de ensino de Matematica e conhecimentos
pedagogicos dirigidos ao trabalho do professor.

Nesta perspectiva a Formacdo Pedagodgica pode, muitas vezes, ser
entendida enquanto unicamente responsavel pela formacao do(a) professor(a).
Isto ao considerar a abordagem dicotdémica e fragmentada dos conhecimentos
nos Cursos de Licenciatura. De fato a Formacao Pedagdgica € responsavel por
formar o(a) professor(a). Como também o sdo os conhecimentos especificos
da area disciplinar e o curso como um todo. Ou seja, ndo had uma parcela da
formacdo no Curso voltada a formacao do(a) professor(a). Mas o Curso como
um todo, forma, ou deveria, se ocupar de formar um(uma) professor(a).

Por fim, o PP do Curso de Biologia traz no item referente a “Organizacao

do Curso e dos Componentes Curriculares” a ideia da formagao docente sob
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responsabilidade das disciplinas pedagogicas e dos estagios supervisionados,
reforcando a visdo descrita no paragrafo anterior:

Além destas organizagbes curriculares, o Curso de Ciéncias
Bioldgicas Licenciatura contempla as disciplinas pedagégicas e o0s
estagios supervisionados relacionados a vivéncia e docéncia no
ensino fundamental e médio, compondo um total de 60 créditos e
1020 horas especificos para a formacdo docente. (Projeto
Pedagdégico Curso Ciéncias Biolégicas Licenciatura, 2014, p. 20).

Na sequencia, apresentaremos a discussdo referente a analise das
entrevistas.
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5. Formacao Pedagodgica — Dizeres dos Professores

Cada um Ié com os olhos que tem. E interpreta a partir
de onde os pés pisam.Todo ponto de vista € a vista de
um ponto.

(Leonardo Boff)

Neste capitulo voltaremos nosso olhar para as concepcfes trazidas
pelos(as) professores(as) formadores(as) dos Cursos de Licenciatura acerca
da Formacdo Pedagdgica, sua constituicdo e relevancia no processo formativo
dos(as) académicos(as) e, ainda aspectos abordados pelos mesmos que dizem
respeito a articulagdo entre Conhecimentos Especificos da Area Disciplinar e
Conhecimentos Pedagogicos-Didaticos.

Conforme ja apontado no capitulo referente ao Percurso Metodoldgico,
foram oito professores(as) entrevistados(as), sendo dois de cada Curso,
indicados(as) pelo(a) coordenador(a), sendo um responsavel pela Formacao
Pedagdgica e outro pela Formacéo Especifica da Area Disciplinar.

Primeiramente vamos apresentar uma breve caracterizacao dos sujeitos
a partir de sua formacao (graduacédo, mestrado, doutorado), ano de ingresso na
UFPel e disciplinas com as quais trabalha no Curso. Utilizaremos nomes
ficticios para nos referir aos(as) professores(as), a fim de manter suas
identidades preservadas. Mencionaremos apenas o Curso e sua area de
atuacao (pedagogica ou especifica) a partir da indicacédo do(a) coordenador(a).

As andlises das entrevistas foram orientadas a partir dos objetivos desta
pesquisa. Desta forma, a construgcdo do texto considera duas categorias
principais de analise: Concepc¢des de Formacdo Pedagogica e Articulacédo
entre Conhecimentos Especificos e Pedagodgicos-Didaticos.

Neste processo de entrevistas ha algumas ressalvas a serem
consideradas. Por exemplo: a dificuldade em apreender concepcfes dos(as)
professores(as) formadores(as) em uma uUnica entrevista. Talvez o mais
adequado fosse falarmos em aproximacfes das concepcles trazidas por
estes(as) professores(as), ao menos neste momento, visto que o processo das
entrevistas € um didlogo de busca por entendimento muatuo entre pesquisadora

e entrevistados(as), o que portanto, ndo se configura em um processo simples,
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mas traz a complexidade de percepcbes e pontos de vista envolvidos no
processo, na intencdo de, a partir deles, construir um movimento de
sistematizacao.

Outro aspecto a ser considerado é o lugar de enunciacdo do discurso,
ou seja, o lugar de onde fala cada professor(a). Quando mencionamos isto,
consideramos aspectos que envolvem todo um processo formativo destes(as)
professores(as), construido e orientado também, a partir de uma area de
conhecimento. N&o estamos com isto afirmando que o0 sujeito, suas
percepcdes e posturas sdo determinadas pela area de conhecimento,
tampouco reduzindo a constituicdo da pessoa a sua area de formacédo, ou
menos ainda contribuindo para o reforco de esteredtipos baseados na
segregacdo dos campos cientificos. O que queremos é apontar que 0 campo
de conhecimento no qual o professor ou a professora esta “vinculado” contribui,
para a sua formacao profissional, na sua constituicdo enquanto sujeito,
orientando também sua percepcdo de mundo e suas concepg¢des sobre seu
contexto de atuacéo.

Apenas para ilustrar o que estamos querendo dizer, trazemos uma fala
de um professor acerca das compreensdes e atitudes dos sujeitos,
dependendo do lugar de onde se fala.

Claro que nés vivemos uma realidade bem diferente da realidade de
vocés. Vamos pegar a area humana mesmo... gosta de sentar, ler e
conversar. A nossa ndo. A nossa area € uma area que ela tem o qué?
Eu tenho um dado. Eu tenho que trabalhar em cima deste dado.
Entdo as vezes, muitos de nds ndo conseguem se desnudar
totalmente disso. (Professor Pedro - Ciéncias Bioldgicas — Formacao
Especifica).

Afirmamos entdo que o texto foi construido sob esta perspectiva de
aproximacdo da fala dos sujeitos com concepcfes que a elas possam estar
vinculadas, ndo emitindo juizos de valor e sim, discutindo-as a partir da

construcéo tedrica realizada nesta pesquisa.

5.1 Caracterizacdo dos Sujeitos

No quadro a seguir € possivel identificar os(as) professores(as)
entrevistados(as) na pesquisa, considerando alguns dados referentes a sua
formacéo, ano de ingresso na UFPel e disciplinas ministradas no Curso em que

atuam.
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vel

A . Graduagdo: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Alessandra  clencias Formacao — \eqnn): Mestrado em Ciéncias (UFRGS): Doutorado 2014 Estagio I, II, Il e IV
Bioldgicas Pedagdgica i
em Ciéncias (UFSM).
Ciéncias Formacio Graduacao: Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Microbiologia Geral: Micologia:
Pedro Biolaicas Es eci?ica Biologicas (UFPEL); Mestrado em Agronomia 2010 gBioética1 gia,
9 P (UFPEL); Doutorado em Agronomia (UFPEL). )
Laboratdrio do Ensino de Matematica
Formacio Graduacao: Bacharelado em Matematica (UFRGS); Elhgir?olIclj;eTISI(;Tgrl]?g![ﬁ:sapl\\:ealr:??(rjsga?ﬁo
Carlos Matemética wee Mestrado em Ciéncia da Computagéo (UFRGS); 2008 RSP )
Pedagédgica " de Campo | e ll; Estagio | e Il;
Doutorado em Informética (UFRGS). S ! .
Iniciacdo a Pesquisa no Ensino de
Matematica.
Formacio Graduacéao: Licenciatura em Matematica (FURG);
Cristina Matematica 'S Mestrado em Matematica (UFRGS); Doutorado em 2009 Geometria Plana; Geometria Espacial.
Especifica ‘o
Matematica (UFRGS).
~ Graduagdo: Bacharelado em Engenharia Elétrica, . » L
Igor Pedagogia Plzec()jr;n%g?ga Fisica e Matematica (UFRGS); Mestrado em - Teoria e Pratica Zeg(agoglca I, VI, vill
909 Matematica e Doutorado em Ensino da Matematica.
. Graduacédo em Filosofia; 3 Cursos de Especializa¢do . ' - .
Paulo Pedagogia Eg”:g%ig em Educacgéo; Mestrado em Filosofia (PUC); 1986 FHOSOﬂaEdS?u%%ug %%agégﬂticic;iologla do
P Doutorado em Educacgéo (UFRGS). q )
~ Graduagdo em Educacédo Artistica; Especializagao - . :
Sara Teatro PFec:jr;n%g?ga em Educacéo; Mestrado em Educacéo (Unisinos); 1997 Estagios |, Il e III’ Ilr:c:ﬁgogla do Teatro
909 Doutorado em Educacgéo (UFPEL). ' )
Critica Teatral; Estética Teatral;
César Teatro Formacao Graduacao: Bacharelado em Teatro (USP); Mestrado 2010 Expresséo Corporal; Improvisagéo e
Especifica em Letras (UFMG); Doutorado em Teatro (UFMG). Interpretacéo | e Il; Encenacéo | e Il;
Montagem Teatral | e Il.

Quadro 12 - Caracterizagdo dos Sujeitos.



5.2 Concepcdes de Formacao Pedagodgica

A Formacdo Pedagogica, como dito anteriormente, pode vir a assumir
diferentes definicbes ou ser composta por elementos que enfatizem alguns
aspectos, mais ou menos amplos, em detrimento de outros. O fato é que
guando falamos em formacéo de professores, este tema € bastante recorrente,
sem que necessariamente seja definido ao ser mencionado.

A andlise das falas dos(as) professores(as) buscou investigar as
concepcdes que eles(as) traziam de Formacao Pedagdgica e a importancia a
ela atribuida nos Cursos de Formacdo de Professores por seus(suas)
docentes. Assim, destacamos principalmente duas subcategorias que podem
vir a caracterizar a Formacado Pedagodgica. Uma refere-se aos Processos
Educativos voltados a Formacdo Humana e outra compreende a Dimensao

Metodologica.

5.2.1 Processos Educativos voltados a Formacdo Humana

Ha um entendimento de Formacdo Pedagdgica fortemente relacionada
aos Processos Educativos de Formacdo Humana. Esta percepcdo pode
apontar para uma visdo mais ampla da Formacdo Pedagdgica nao restrita ao
espaco da formacéao de professores, conforme ja haviamos destacado.

Desta forma, consideramos que a Formacdo Pedagdgica refere-se a
formacé&o do outro, ao contribuir para sua formacéo enquanto sujeito no mundo
e para a sua percepc¢ao de estar em processo de aprendizagem e crescimento.

Tal perspectiva pode ser evidenciada na fala a seguir.

O que é o pedagdgico... Como vocé se relaciona com outra pessoa
justamente dentro dessa possibilidade de crescimento dela, essa
possibilidade dela de auferir alguma coisa? Isso pode ser um
resultado concreto ou pode ser um processo. [...] Como é que vocé
faz com que a pessoa reflita sobre a experiéncia dela para que seja
de fato uma experiéncia, porque essa é uma questao. [...] Fazer com
gue a pessoa entenda que ela estd em processo de crescimento.
Entdo como € que vocé consegue, pedagogicamente falando, abrir
para a pessoa gue ela esta em processo de aprendizagem. Entéo eu
acho que a Pedagogia tem muito isso do Paulo Freire, que somos
pessoas em formacdo, somos incompletos. Estamos em formacao
enquanto ser humano. Entdo vocé consegue fazer com que a pessoa
esteja em estado de aprendizagem, que se perceba incompleto e que
continue buscando outras coisas. [...] Mas o aluno e o entendimento
desse estar em processo, acho que ele é fundamental. E fazer com
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gue o aluno também se entenda. (Professor César — Teatro —
Formacao Especifica).

O professor compreende a Formacdo Pedagogica no relacionamento
com o outro de forma a potencializar nele este processo de aprendizagem.
Quando questionado sobre o papel que a Formacdo Pedagdgica assume na
formacdo de professores a partir da perspectiva apresentada por ele de
Formacdo Pedagdgica, o professor responde:

N&o sei se eu entendi, porque para mim, tudo isso faz parte da
formagdo pedagégica. [...] E se perceber enquanto sujeito. Mas

precisa entender o lugar do outro, entender que as pessoas fazem
parte de uma sociedade. Entdo essa questdo de uma formacdo

7

pedagégica é uma formacdo de um cidaddo. De uma pessoa
consciente, porque ela vai atuar onde? Em uma escola, e a escola
tem questBes macroecondmicas, microeconémicas, tem relages de
poder, tem grupos dentro da sala de aula, fora da sala de aula. Ele
lida com tudo isso. Ele lida com uma insercdo na sociedade.
(Professor César — Teatro — Formacédo Especifica).

Quando questionado sobre onde localiza a Formacao Pedagogica no
Curso, a partir da perspectiva que ele considera, o professor responde:

Em tudo. Eu localizo principalmente nessa relacdo que a gente tem

com os alunos, que eu acredito que a maioria dos professores tem,

de entendé-los como pessoas que tem um conhecimento e tem

possibilidades de criacdo desde o inicio. (Professor César — Teatro —
Formacao Pedagdgica).

A Formacao Pedagdgica contempla assim, todo o processo de relacdes
humanas estabelecidas em prol da aprendizagem do sujeito e de sua
construcdo enquanto pessoa no mundo, contribuindo para sua insercdo na
sociedade e para sua formacéo e atuagcao consciente.

Outra concepcdo que pode ir ao encontro desta, destacada acima,
refere-se a Formacdo Pedagdgica enquanto aquela que possibilita o saber
pensar sobre a realidade. Agora a pouco destacamos na fala do professor
César a Formacao Pedagogica relacionada a formacé&o do sujeito de forma que
este se perceba em processo de aprendizagem, formando-se um sujeito
consciente no mundo e sobre o mundo.

Na sequéncia destacaremos a percepcdo de Formacdo Pedagogica
enquanto aquela que permite pensar sobre a realidade e lidar com esta
realidade, potencializando no outro que ele perceba as relacdes que estimulam

sua aprendizagem e contribuam no seu desenvolvimento.

126



A parte da formacdo pedagogica para mim € aquela que consegue
vincular o ato de permitir que as crian¢cas percebam essas relacoes.
Porque muitas vezes a crianga percebe coisas ‘ah, olha sé o sol la
em cima e a lua, por que nao cai la de cima?. Bom, isso ndo vale
nada enquanto o aspecto pedagégico de um processo que envolva a
realidade do aluno de olhar |4 para cima € o ato da professora de
permitir que o aluno ‘entdo vamos explicar, como € que tu acha que
€'? [...] Essas primeiras explicagbes, essa € a parte que eu digo
pedagodgica, tu tem o conhecimento, mas o lado pedagdgico € o
saber lidar com essas realidades [...] Se torna inviavel se tu ndo te
apoiar pelo menos em alguns desses pensadores para ti desenvolver
o trabalho pedagogico na Pedagogia. O lado pedagogico acaba
sendo necessario tu ter essas leituras para ti fortalecer esse
desenvolvimento que eu te falei antes. E a partir de tu desenvolver
esse conhecimento pedagogico significa tu desenvolver essa
condicao, de tu saber lidar com a realidade como um processo para o
individuo aprender, e ai o que ele vai aprender é outra coisa, diz
respeito mais a curriculo, que ai ja € outra discussdo bem mais
complicada também. (Professor Igor — Pedagogia — Formacao
Pedagogica).

Esta concepcdo de Formacdo Pedagodgica nos remete ao papel da
Didatica, de potencializar processos de ensino e aprendizagem. Conforme
destaca Libaneo (2012, p. 39) “A didatica, assim, realiza objetivos e modos de
intervencéo pedagdgicos em situacdes especificas de ensino e aprendizagem”.

Para o professor Igor, trata-se de saber pensar sobre a realidade e
articular esta realidade para fins de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo
da crianca ou mesmo do adulto. E, para tanto, utiliza-se de conhecimentos
tedricos que sustentam esta formacédo ou esta pratica intencionalmente dirigida
a processos de aprendizagem e que, caracteriza-se assim por pedagodgica.
Como o professor destaca, ao referir-se a dissociacdo entre Conhecimentos
Especificos e Pedagogicos:

Tu tens disciplinas que sao bastante teédricas [..] e o lado
pedagdgico, o que eu fago com isso, o que eu fagco com essa teoria?
Isso fica separado, se alguém conseguir fazer isso 14 adiante tudo

bem, mas a pessoa que ta trabalhando a teoria ndo sabe fazer.
(Professor Igor — Pedagogia — Formacéo Pedagdgica).

Podemos identificar que o professor associa também o pedagdgico ao
relacionar as teorias com situacdes praticas, com a realidade, de forma a torna-
las Gteis ou mesmo contextualizadas as situacfes atuais. Neste mesmo sentido
o professor Igor dirige a sua pratica, reforcando o como pensar sobre as
experiéncias, como pensar a realidade e potencializar a aprendizagem, em

uma perspectiva que ele mesmo define como metodoldgica.
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[...] minha preocupacdo t4 mais centrada no ‘como’. No ‘como’,
enquanto uma questéo pratica, metodoldgica, ndo tanto na parte do
discurso sobre o curriculo, [...] refletir sobre as coisas que te tocam e
ndo tanto sobre os tedricos, iSso vai ser um exercicio que vai te
ajudar a pensar. (Professor Igor — Pedagogia - Formacéo
Pedagogica).

Ndo se trata de instrumentalizar a aplicacdo de um conteldo ou
conhecimento. Este metodolégico® contempla o ‘como’ permitir, através de
relacbes estabelecidas com a realidade, que as experiéncias advindas desta,
potencializem a aprendizagem.

A Formacdo Pedagdgica € abordada também a partir de um viés mais
amplo, onde ha de se considerar elementos a ela vinculados, que a constituem
e a caracterizam, conforme expressa a fala do professor na sequéncia, ao

abordar os processos formativos dos professores:

Eu penso o seguinte, os Programas de Formacdo e aqui no nosso
caso ndao é diferente, cada vez mais eles precisam fazer um
movimento que vai ao encontro dos seguintes pontos: 1) Nés
estamos recebendo pessoas para a formacéo [...] Entdo ndo é pouca
coisa isso. 2) Reconhecer que as pessoas que chegam aos
Programas de Formacao, no nosso caso a Pedagogia, ja trazem uma
bagagem, elas ja foram alunas de uma Escola. [...] elas tem um
conjunto de coisas pra dizer. Entdo isso é o ponto dois,
fundamentalissimo aqui. [...] 3) Um Programa fortissimo, denso,
qualificado, competente de problematizacdo disso. O que fulano traz
aqui para o Curso de Pedagogia? Tudo! Em relacdo ao
conhecimento, vamos tomar assim, € tudo que ele pode conhecer?
Parece que ndo. O que fulano traz tem no campo da Etica uma
configuracdo que por si s6 se sustenta? Quer dizer, vale qualquer
coisa ou tem valores que é preciso discutir nos Cursos de Formagéo.
No campo da Politica, essa ideia da relacdo com a sociedade, [...]
gue relacdo eu tenho com a sociedade? [...] Entdo eu to trazendo
aqui o Campo do Conhecimento, o Campo da Politica, o0 Campo da
Etica e o proprio Campo da Pedagogia. [...] Eu preciso discutir isso e
isso é trabalho pedagdgico, trabalho com a formagdo, portanto.
(Professor Paulo — Pedagogia — Formacao Especifica).

O professor associa o trabalho pedagdégico ao trabalho com a formacéao
e, portanto, associado a outros campos do conhecimento requerendo uma
reflexdo das implicacbes destes campos do conhecimento nos processos
formativos.

Formacdo Pedagdgica [...] ela ndo ta separada das outras formacdes
gue elenquei a pouco, por exemplo, formacdo politica, ndo adianta

# Destaco “este metodolégico”, pois mais adiante abordaremos as perspectivas que

consideram a Formacao Pedagdgica mais aproximada da Dimensdo Metodolégica. Contudo, a
perspectiva trazida pelo professor Igor diferencia-se um pouco das outras que serdo abordadas
no préximo item.
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querer fugir dela, nés estamos no mundo, fazemos opg¢des no mundo
e ndo estamos somente no campo da Etica, obviamente que as duas
fontes aqui conversam, mas quando eu digo Formagédo Pedagogica é
num “conjuntdo” dessas relagbes que eu estava estabelecendo,
Politica, Estética, Etica, Epistémica no campo da Epistemologia
obviamente. [...] Entdo essa amplitude que nds estavamos falando,
tanto em relagdo as Ciéncias Humanas quanto em relacdo a essas
dimensbes, caracterizam, penso eu, iSSO que a gente chama de
Formacao Pedagdgica. Portanto, ndo é sO esse ato de saber dar
aula. Claro, pode ser isso entdo! Podemos até conceituar por ai. [...]
Mas que implicagbes tém esse mundo de saber dar aula? (Professor
Paulo — Pedagogia — Formacao Especifica).

Prossegue o professor nomeando algumas fontes a se considerar na

problematizacdo e na construgcdo dos processos formativos, e que dizem

respeito aos sujeitos neles envolvidos.

O professor

Uma é a realidade. Que realidade é esta? [...] Segundo, o0 mundo
proprio e pessoal do aluno que precisa que ele o constitua, [...] assim
como o debate cotidiano da sala de aula, que eu chamo aqui de
intersubjetividade. [...] E por fim, a quarta fonte € o Conhecimento
Organizado. [...] S6 que esse conjunto de coisas que eu td colocando:
realidade, subjetividade, intersubjetividade e conhecimento
organizado, precisam sempre estar em didlogo, em conversa, em
problematizacdo, portanto, com aquilo que o aluno pensa, aquilo que
o aluno quer, aquilo que o aluno percebe, enfim, as compreensdes
que o aluno tem. (Professor Paulo — Pedagogia — Conhecimento
Especifico).

coloca algumas fontes de conhecimento a serem

consideradas nos processos formativos, bem como dimensfées ou campos de

conhecimentos que constituem ou dialogam com/no trabalho pedagdgico.

Ainda sobre “esse mundo de saber dar aula” e quais sao as implicagdes

gue ele carrega, conforme questiona o Professor Paulo, segue o mesmo

afirmando:

Eu preciso, por exemplo, eu falava antes da Sociologia, reconhecer
que a Sociologia € uma companheira permanente aqui comigo, a
Filosofia, a Psicologia, a Antropologia, as Ciéncias Empirico-Formais
que a gente ja nomeou aqui. Eu precisaria estar de acordo com elas,
eu precisaria ter uma boa “conversa” com elas, pra poder fazer o
gué? N&o s6 acolher o mundo das criancas, dos jovens, etc., mas
“conversar” com eles. (Professor Paulo — Pedagogia — Formacéo
Especifica).

De forma semelhante, a Professora Sara também destaca este aspecto:

Ent&o eu acho que o conhecimento pedagdgico, tem muitas questdes
gue perpassam por ele. Tem que ter esse suporte que vem das varias
areas de conhecimento para nos ajudar a pensar esse processo de
ensino e aprendizagem, [...] entdo eu penso que € um pouco essa
conjuncao de areas que nos levam, que vem da Psicologia, que vem
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da Sociologia, que vem da Filosofia e das Artes também, que a
educacéo sensivel tem e nos da para perceber o outro e poder junto
com ele crescer e aprender. (Professora Sara — Teatro — Formacéo
Pedagogica).

Novamente o Professor Paulo coloca: “A Pedagogia como Ciéncia da
Educacédo. Entéo, quer dizer, o que € a Ciéncia da Educacdo? Esse conjunto
de formagdes necessarias para que alguém se estabeleca pedagogo”.
(Pedagogia — Formacéao Especifica).

Notamos que ele aborda a Pedagogia assumindo que ela traz em si um
conjunto de formacgdes. Desta forma, a Formacao Pedagdgica evidencia esta
articulacdo de conhecimentos das diferentes areas (Sociologia, Filosofia...).

Eu falo da Sociologia, por exemplo, como reconhecer agora a vida do
estudante sem as categorias da Sociologia? Como reconhecer a
figura humana que esta na minha frente, quando eu fago um
Programa de Formacao sem a Antropologia? Sem a Psicologia? Sem
a Filosofia? Que é essa pergunta das razfes, porque fazemos o que
fazemos? Entdo ha um conjunto de elementos nessa formacéo, que

se coloca na mesa, eu diria, dos cursos, portanto. (Professor Paulo —
Pedagogia — Formacéao Especifica).

Conforme temos discutido ao longo do texto, a Pedagogia enquanto
campo de conhecimento utiliza-se das analises de outros campos cientificos
gue se propde a investigar o fendémeno educativo.

A Pedagogia nédo €, certamente, a Unica area cientifica que tem a
educacdo como objeto de estudo. Também a Sociologia, a
Psicologia, a Economia e a Linguistica podem se ocupar de
problemas educativos para além de seus proprios objetos de
investigacdo e, nessa medida, os resultados de seus estudos séo
imprescindiveis para a compreensdo do educativo. Entretanto, cada
uma dessas ciéncias aborda o fendmeno educativo sob a perspectiva
de seus proprios conceitos e métodos de investigacdo. E a
Pedagogia que pode postular o educativo propriamente dito e ser
ciéncia integradora dos aportes das demais areas. O que nao quer

dizer, todavia, que ela, por isso, possa ocupar lugar hierarquicamente
superior as demais. (LIBANEO, 2001, p. 10).

Cabe considerar, portanto, que o campo da Pedagogia utiliza-se das
analises das demais ciéncias para construir sua propria analise da educacéo,
de uma forma mais ampla, abordando o fenébmeno educativo na sua totalidade.

Saviani (2008), conforme j4 apontado, evidenciou esta relacdo da
Pedagogia com as demais ciéncias a partir de dois circuitos, ja expostos neste
texto. No primeiro circuito a educacédo é perpassada pelas analises dos mais

variados campos cientificos, diferente do segundo circuito, onde a educacéo é
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0 ponto de partida e de chegada, utilizando-se dos aportes dos demais campos
cientificos para construir sua analise.

Ainda considerando a Formacao Pedagdgica em uma perspectiva mais
abrangente de formacdo humana, destacamos este aspecto de pensar na
formacgao do outro.

Eu entendo por formacgdo pedagdgica... pois é, boa pergunta. Eu
acho que é pensar na formacgdo do outro, nessa relagdo de pensar
como é que tu da para o outro a possibilidade dele adquirir novos
conhecimentos, construir novas aprendizagens, e isso se da para
mim em uma relacdo dialégica de transmissédo de informagfes sobre
o legado que a gente ja tem, uma sistematizacdo, um conhecimento
sistematizado pela humanidade, mas isso € s6 uma parcela porque,
claro, o professor tem que ter esse compromisso, o Freire chama
autoridade, no sentido de ter essa bagagem, mas para além disso, a
formagédo pedagdgica requer um cuidado com o outro e o cuidado de
como se da essa interacdo com o ensinar e 0 aprender, que sempre
se da no sentido de méao dupla, olhando para o outro e percebendo o
gue ele ja sabe, o que ele traz da sua cultura, da sua formacédo

familiar, esteja ele em que idade estiver. (Professora Sara — Teatro —
Formacao Pedagogica).

A professora traz elementos bem préximos daqueles elencados pelo
Professor Paulo ao mencionar a importancia de considerar a realidade do
aluno, como ela coloca aqui, a sua cultura, a sua formacéo familiar. Ou seja,
sdo elementos que acompanham os processos formativos. Também se
aproxima das colocacdes do professor César a0 mencionar 0 pensar na
formacédo do outro, nesta relacdo que se estabelece com o outro, contribuindo
para sua aprendizagem.

Principalmente nestes trés professores (Paulo, Sara e César)
evidenciamos uma sustentacdo tedrica em Paulo Freire. O proprio Professor
Paulo coloca isso em determinado momento da entrevista, afirmando que suas
consideracdes tém uma base freireana.

Da mesma forma esta ultima fala da professora Sara faz mencéao direta
a Freire, assim como o professor César ao considerar o ser humano enquanto
um sujeito incompleto, em formacéo.

Podemos identificar as contribuicbes de Freire a partir das falas dos
professores em aspectos relacionados a educacédo problematizadora a partir da
realidade do sujeito, sendo este inconcluso em uma constante busca do “ser
mais” (FREIRE, 2005), o comprometimento e a autoridade do professor em

relacdo a educacdo dos alunos (1996) e claro, praticamente toda sua obra
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permeada pela perspectiva da educacdo como pratica de humanizacao do ser
humano.

Desta mesma forma, a Formacdo Pedagdgica como abordada neste
item caracteriza-se nos processos formativos humanos, na medida em que
estes apontam para uma intencionalidade da educacdo enquanto pratica que
visa o desenvolvimento humano.

Quando falamos em “pensar na formagdao do outro”, no “cuidado na
interacdo ensinar e aprender’, nos aspectos que incluem “a realidade, a
subjetividade do sujeito, intersubjetividade e conhecimento organizado” e
ainda, quando assumimos a prépria constituicdo da Pedagogia enquanto
campo de conhecimento do educativo, estamos reforcando este aspecto
abrangente da Formacdo Pedagdgica, incluindo, ou melhor, enfatizando
elementos que estdo presentes nos processos formativos.

Sendo assim, ela assume na sociedade papéis que vao além dos
Cursos de Formacao de Professores, conforme ja aponta Libaneo (2001, 2010)
ao referir-se a sociedade pedagdgica e a constituicdio do campo de
conhecimento da Pedagogia. Porém, especificamente nestes Cursos, podemos
inferir que uma formacdo verdadeiramente pedagdgica acontece quando se
considera a realidade dos sujeitos que chegam aos cursos de formag¢éo, como
estes sujeitos se colocam no mundo (considerando questfes éticas, politicas...)
e como a partir da relacdo com 0s outros constroem conhecimentos.
Problematizando estes aspectos, objetivando a formacdo do sujeito,
comprometendo-se com seus processos formativos a partir do cuidado nas
relacbes de ensino e aprendizagem, desenvolvem-se processos que

caracterizam-se enquanto Formacao Pedagogica.

5.2.2 Formacao Pedagdgica como Dimensdo Metodoldgica

A Formacdo Pedagodgica, nas concepcbes dos(as) entrevistados(as),
também assume a perspectiva de uma Dimensdo Metodologica dos
Conhecimentos, na medida em que ela é responsavel pela instrumentalizacao
e aplicacdo dos Conhecimentos Especificos da Area Disciplinar, promovendo a

transposicdo destes para o Ensino.
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Esta percepcdo estd mais presente nas falas dos(as) professores(as)
dos Cursos de Ciéncias Biol6gicas e Matematica. Nestes cursos é possivel
identificar que a Formacdo Pedagodgica fica a cargo das Disciplinas de
‘Fundamentos” ministradas pela Faculdade de Educac&o, mas principalmente
concentra-se nas Disciplinas caracterizadas como de Ensino, sob
responsabilidade do préprio Curso.

Quando questionados acerca da localizacdo da Formacdo Pedagdgica
nos Cursos em que trabalham, ou seja, onde os(as) professores(as) enxergam
gue esta Formacao Pedagdgica se efetiva nos Cursos, muitos a localizaram
nas Disciplinas de Ensino: “Agora na estrutura atual estd nos Laboratorios de
Ensino de Matematica.” (Professora Cristina — Matematica — Formacéao
Especifica), “Pois € [...] essa Formacédo Pedagogica ela € dada, ela é digamos
assim, passada para o aluno, através das Disciplinas da Area de Ensino.”
(Professor Carlos — Matematica — Formacao Pedagogica).

Da mesma forma, a professora Alessandra, também destacou como
localizacdo da Formacdo Pedagodgica, as Disciplinas de Fundamentos,
ministradas pela Faculdade de Educacdo bem como as Didaticas e os Estagios
gue compreendem as Disciplinas de Ensino no Curso de Ciéncias Bioldgicas.
Assim, alguns(algumas) professores(as) responsaveis por estas disciplinas,
sdo também igualmente responsaveis pela Formacdo Pedagogica dos(as)
académicos(as) nos respectivos cursos.

Apesar de serem sO eles trés (referindo-se aos professores
responsaveis por disciplinas de Ensino) que fazem essa parte mais

pedagébgica, os alunos tém mais disciplinas (comparado a anos
anteriores), Didatica I, Didéatica Il, e no meu tempo era Estagio

Supervisionado |, II, Il e IV... entdo no meu tempo nao tinha nada
disso. (Professor Pedro - Ciéncias Biolégicas — Formacéo
Especifica).

Sao as Disciplinas de Ensino, portanto, responsaveis pela transposi¢cao
dos conteudos especificos para o ensino, assumindo também o papel de
relacionar as Disciplinas de “Fundamentos Sécio-Historico-Filoséficos da
Educacao”, “Fundamentos Psicoldgicos da Educacdo” e “Educacéo Brasileira:
Organizacao e Politicas Publicas”, com os Conhecimentos Especificos e com
as Didéticas.

Por Formagdo Pedagdgica? Eu diria que € aquela que eu consigo
aliar é... as teorias que falam sobre a questdo do ensino, sobre a
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guestdo da construgdo do conhecimento, sobre como o individuo
aprende, como se d&o os processos de cognicéo e... conseguir aliar o
conhecimento especifico da Biologia com essas teorias, com esses
tedricos, porque sO vai fazer sentido para o aluno quando eu consigo
fazer essa transposicdo. (Professora Alessandra — Ciéncias
Bioldgicas — Formacédo Pedagogica).

Podemos identificar nesta fala o papel de associar conhecimentos,
assumido pela Formacdo Pedagogica no Curso de Ciéncias Bioldgicas.
Ressaltamos que esta associagdo compreende as Disciplinas Teodricas
ministradas pela Faculdade de Educacdo e que abordam principalmente os
Fundamentos da Educacdo com os Conhecimentos Especificos do Curso de
Ciéncias Biolégicas. Promovendo desta forma, a construcdo de sentido para
ambos conhecimentos ao realizar esta transposi¢ao para o ensino. Em outras
falas a professora evidencia 0 mesmo raciocinio:

O que é que nds entendemos aqui por pedagdgico? E conseguir fazer
essa relacdo, essa ponte entre o que dizem os teéricos, o que falam
os grandes tedricos das diferentes areas sobre a educacéo, sobre o
ensino e, fazer uma relacdo de como eles podem utilizar dos
conhecimentos especificos. [...] Entdo é sempre tentar fazer essa
relacdo entre as cadeiras especificas e 0s teéricos, esse pedagoégico

que acredito que funcione aqui no Curso de Biologia. (Professora
Alessandra — Ciéncias Biolégicas — Formacédo Pedagdgica).

Seguindo um raciocinio aproximado, o Professor Carlos, um dos
responsaveis pelas cadeiras “de ensino” no Curso de Matematica destaca uma
posicdo semelhante:

Entdo assim, a gente associa essas duas coisas, a parte de
conteudos com a parte, a relacdo, seria um tripé, a parte de
conteudos, a parte de abordagens e metodologias da Educacdo

Matemética, com o autor, com algum tedrico da Educacéo. (Professor
Carlos — Matemética — Formacao Pedagdgica).

Nas consideracdes apresentadas os(as) professores(as) parecem
identificar a Formacdo Pedagdgica associada ao Ensino, ao “como ensinar”,
afirmam ainda que esta formacdo localiza-se nas disciplinas de ensino,
cumprindo um papel de ligacdo entre os Conhecimentos dos Fundamentos da
Educacao com os Conhecimentos Especificos.

Sendo assim, ndo podemos deixar de mencionar, como ja dito, as
contribuicbes de autores que buscam enfatizar esta ligacdo entre
conhecimentos. Em obra ja citada neste texto, Libaneo (2015) realiza uma

sintese da perspectiva de alguns autores quanto a articulacdo entre os
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Conhecimentos. Um deles é Chevallard (1991) que de acordo com Libéneo traz
esta relagdo entre o saber cientifico e o saber ensinado “introduzindo o
conceito de transposicdo didatica que leva uma reorganizacdo do saber
visando sua compreenséo pelo aluno”. (Libaneo, 2015, p. 637).

Também Shulman (2005), em obra igualmente mencionada neste texto,
traz importantes contribuicbes ao pensarmos a relacdo dos contedados
especificos com o0s conhecimentos pedagdgicos, mobilizando-os para a
concretizacéo do processo de ensino.

Ao pensarmos neste processo de ensino, trazemos novamente as
contribuicdes de Franco (2012). A autora buscou a partir da investigacdo da
obra de diferentes autores contribuicdes para pensar a relacdo da Pedagogia
com a pratica docente. Em uma tentativa de sintese destas contribuicdes a
autora considera que “mais importante do que o que ensinar é o como e para
que ensinar’” e ainda “o conteudo € inerente ao aprender a aprender, mas €
preciso que o professor domine as técnicas didaticas necessarias para
desencadear o processo”. (FRANCO, 2012, p. 145).

Outro estudo ja mencionado neste texto € de Chaves (2014) onde a
autora considera a Formacdo Pedagogica constituida a partir de saberes
relacionados as Ciéncias da Educacdo e saberes relacionados ao Ensino da
Matéria que, conforme ja dito, estes seriam responsaveis por esta articulagéo
entre Conteudo e Didatica.

Estes estudos apontam para uma perspectiva de articulagdo de
conhecimentos, que ndo necessariamente reflete a perspectiva trazida por
alguns(algumas) professores(as) ao destacar que as Disciplinas de Ensino
cumpririam este papel nos respectivos cursos. Salientamos isto, pois ha
diferentes formas de compreender esta articulacdo de conhecimentos. Para
realizar aproxima¢des mais contundentes entre a fala dos(as) professores(as) e
a perspectiva teorica trazida por estes autores mencionados, necessitariamos
também de uma analise que tivesse como fonte, observacfes de suas praticas.

A Formacao Pedagdgica assume ainda um carater metodologico ao ser
responsavel pela instrumentalizacdo dos(as) professores(as) para realizar a
aplicacdo dos Conhecimentos Especificos. Por exemplo, quando questionado
sobre a quais conhecimentos a Formacdo Pedagodgica estaria ligada, o

Professor Carlos responde: “A quais conhecimentos? Eu acho assim, eu
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procuro relacionar sempre com alguma abordagem metodoldgica da Educacéo
Matematica.” (Professor Carlos — Matematica — Formacéo Pedagogica).
O Professor Pedro fala em aplicacado de conhecimentos:
Eu acho que é um pouco do aplicar... quem sabe mais técnico ou tu
ter mecanismos para que tu consigas facilitar essa difusdo, digamos

assim, de conhecimento, que é uma dificuldade que nés temos as
vezes, quando ficamos muito em uma &rea técnica. Entdo, por

z

exemplo, eu trabalho com... minha pesquisa é em tal coisa, mas
chega em um ponto em que eu sei tudo sobre ela, mas ndo consigo
passar ela pra ninguém. Eu acho que essa Formacao Pedagoégica da
para eles isso ou pelo menos tende a dar mecanismos para fazer eles
refletirem: ‘como é que posso aplicar isso?’ (Professor Pedro —
Ciéncias Bioldgicas — Formacao Especifica).

O mesmo professor considera ainda que a Formacdo Pedagdgica
assume esse papel de “encaixar” conteudos das disciplinas especificas que
sdo abordados ao longo do Curso, dando as ferramentas para o aluno “montar
0 quebra-cabegas” como ele diz.

Daria as ferramentas para que com elas fizessem (referindo-se a
“encaixar’ conhecimentos). Auxiliaria nesse sentido. Entdo ajuda no
gué? Como €é que eu vou juntar isso e conseguir passar. Que é o que
0 pessoal busca, que a gente tende a buscar. Entdo eu acho que é
mais ou menos por ai sim. Como é que eu vou juntar isso e ir para

frente? (Professor Pedro — Ciéncias Biolégicas — Formacgéao
Especifica).

Neste caso, 0 Professor Pedro refere-se aos(as) alunos(as) do Curso
gue encontram dificuldade em mobilizar e articular os Conhecimentos
Pedagdgico-Didaticos e os Conhecimentos Especificos da Area Disciplinar nas
suas praticas, principalmente no momento do Estagio que €& destacado por
alguns professores, mas este aspecto abordaremos mais adiante no texto.

Esta Formacdo Pedagdgica encontra-se muito associada a “munir” o(a)
futuro(a) professor(a) de ferramentas e recursos que o auxiliardo na sua prética
na escola. Desta forma o “pedagdgico” é associado a instrumentos
metodolégicos voltados a transmissdo dos conteudos especificos. Na proxima
fala, o professor se refere novamente aos(as) alunos(as) do Curso e associa
este “pedagdgico” ao saber dar aula: “[...] de que falta um pouquinho de
pedagodgica né, ah falta: ‘como € que eu vou dar aula?” (Professor Pedro —
Ciéncias Biologicas — Formacédo Especifica).

A professora Cristina destaca o papel da Formacdo Pedagdgica no

“tornar-se professor’, mais especificamente no que aponta para os
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‘instrumentos” para que o(a) aluno(a) sinta-se preparado(a) para a docéncia.
Ressaltando também que grande parte dos(as) alunos(as) que entra no Curso

de Licenciatura ndo necessariamente quer se tornar professor(a).

Eu acho que a Formagdo Pedagdgica sdo todos aqueles
instrumentos que vao fazer com que a pessoa se sinta preparada
para se tornar professor, entdo assim, como é que eu vou te dizer...
como em qualquer situagdo alguns alunos vdo chegar em um nivel e
outros vao chegar em outro nivel, em qualquer turma tu tem alunos
em diferentes situagfes. Atualmente a nossa maior preocupagdo €
convencer esse cara a ser professor. Os alunos que entram no Curso
de Licenciatura, porque varios deles estdo... com processo de
selecdo sendo agora pelo ENEM?*, varios deles perguntam, varios
deles entram porque foi a média do ENEM que deu. Em todos os
anos geralmente acontece de eu ser a primeira professora que da
aula para os alunos que estédo entrando, entdo eu explico que o0 curso
€ de licenciatura né, qual que é o objetivo do curso, que é preparar,
formar alunos para dar aula no ensino fundamental e no ensino médio
[...]- (Professora Cristina — Matematica — Formagao Especifica).

Em consideracdes ja abordadas neste texto Franco, Libaneo e Pimenta
(2011), destacam a trajetoria da Pedagogia enquanto campo de conhecimento.
Como bem sabemos ao longo do tempo a identidade da Pedagogia sofreu
alteracdes quanto a sua funcdo, relevancia e caracterizacdo. Tendo a
Pedagogia como objeto de estudo a educacdo, as representacdes em torno
desta reverberam na proépria caracterizacdo da Pedagogia.

Desta forma o foco de analise passou da educacdo concretizada em
praticas educativas, para os aparatos tecnolégicos do processo de instrucao.
Assim como a formacéo docente passou a ser apropriada como treinamento de
habilidades. (FRANCO, LIBANEO e PIMENTA, 2011, p. 62/63).

O crescimento destes significados e representa¢cfes das finalidades
da Educacdo, que supervalorizaram a organizacdo da instrucdo e
subestimaram os destinos e valores educativos, levara ao
enfraguecimento e & alteracéo da identidade da Pedagogia, fazendo-
a distanciar-se de seus ideais politico-transformadores e encerrando-
a nas salas de aula, onde seu papel passou a ser apenas o de
racionalizar acdes para qualificar a eficiéncia do ensino, na
perspectiva instrumental. (FRANCO, LIBANEO e PIMENTA, 2011, p.
63).

Desta forma os autores reafirmam, a partir de Libaneo (1998) que a
formacdo pedagogica foi assumindo esta perspectiva de preparacéo
metodolégica do professor, em detrimento da investigacdo sistematica da

realidade educativa.

22 . . Rt
Exame Nacional do Ensino Médio.
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A medida que a ciéncia pedagogica foi sendo considerada como
ciéncia da organizacdo da instrugdo educativa, numa configuragédo
gue se pode denominar técnico-cietifica e, diga-se, sua mais forte e
talvez consensual representacdo, sua atuacdo foi se tornando
instrumental, tecnicista, tecnolgica. (FRANCO, LIBANEO e
PIMENTA, 2011, p. 63).

bY

Estando a Pedagogia fortemente associada a docéncia, como
discutimos um pouco ao longo deste texto, e 0 ensino sendo uma
caracterizacdo muito propria da docéncia, a Formacdo Pedagogica foi
assumindo este papel do “como ensinar”.

O que nos leva a outras falas que associam a Formacao Pedagdgica a
uma superacdo do carater tecnicista do ensino, ndo deixando, contudo, de
assumir esta dimenséo metodologica.

Conforme apontam alguns(algumas) professores(as), a Formacgao
Pedagogica contribuiria na mudanca de perspectiva quanto ao ensino,
deixando este de assumir um viés tecnicista, através também de uma
Formacéo Pedagodgica Continuada e em permanente atualizagéo.

Nao, ela € muito importante (a Formacao Pedagdgica), para mostrar
que para ser professor, inclusive formar-se professor no Ensino
Superior é... precisa-se ter uma noc¢do €... de como funciona a
construcdo do conhecimento, o que os grandes tedricos falam sobre
a questdo do ensino em si. [...] E essa formacdo pedagdgica deixa
lacunas muito grandes que impedem de eles (referindo-se aos
professores do Ensino Superior), conseguirem enxergar além, que é
possivel fazer diferente daquela visdo tecnicista de ensino. [...] Nossa
area do conhecimento, a pedagbgica, ela é importante para que eles
também consigam reproduzir la nas suas aulas de anatomia vegetal,
nas suas aulas de zoologia, de genética, algo diferente daquilo do
qual eles estdo acostumados nas suas experiéncias também como
professores. [...] E a reproducdo é aquela reproducgdo tecnicista,
entdo guando eles querem mudar um pouco a sua concepcao e a sua
pratica, eles chegam até nés e perguntam: O que eu posso fazer de
diferente? Vocés que sdo dessa area do conhecimento, o que vocés
podem nos auxiliar para que a gente consiga melhorar a nossa

pratica? (Professora Alessandra — Ciéncias Bioldgicas — Formacao
Pedagdgica).

A professora destaca nesta fala a relevancia da Formacao Pedagdgica
para os professores(as) do Ensino Superior, entendendo-a enquanto mudanca
de pratica, enquanto qualificacdo da pratica, rompendo com a reproducao
tecnicista do ensino, como ela coloca. Desta forma, ela destaca que alguns de
seus colegas, professores(as) no Curso, procuram os(as) professores(as) da

area pedagogica quando estéo dispostos a modificar suas préticas.
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Nesta mesma perspectiva, o professor Carlos aponta para a Formacéo
Pedagdgica enquanto promotora de mudancas no ensino tradicional,
destacando que ela deve ser cada vez mais continuada tanto para os(as)
professores(as) do Curso, quanto para os(as) académicos(as) que estédo
formando-se professores(as).

E essa formacado pedagdgica [...] comecei a trabalhar com o Ensino
de Célculo, tentando mudar também essa abordagem de como o
calculo é ensinado em sala de aula, que também é da maneira
tradicional. [...] E ai abriu, digamos assim, a cabeca em relagdo a isso
né, que essa Formacdo Pedagdgica, ela tem que se cada vez mais
continuada, tu tem que ficar te ‘reciclando’, tem que ficar te
questionando, em relacdo aquilo que realmente tu pensa que, do

ponto de vista de formacéao, se aquilo € correto ou ndo e tem que ser
melhorado. (Professor Carlos — Matematica — Formacéo Pedagogica).

E ainda em relacdo aos alunos do Curso, o professor destaca: “[...] ele
tem que ir atrds de algumas coisas, de algumas leituras, a formacao
pedagdgica ndo acaba ali [...]". (Professor Carlos — Matematica — Formacao
Pedagadgica).

Apesar do foco desta andlise ser a Formacdo Pedagogica nos Cursos de
Licenciatura, ndo poderiamos deixar de evidenciar nas colocacdes dos(as)
professores(as) entrevistados(as) a preocupacdo, podemos dizer, com a
Formacdo Pedagodgica dos(as) proprios(as) docentes formadores(as) de
professores(as).

Brevemente consideramos que o espaco da Docéncia Universitaria
compreende especificidades muito peculiares. Como bem sabemos muitos(as)
professores(as) formadores(as) que exercem a docéncia, inclusive nos Cursos
de Licenciatura néo tiveram formacdo em Cursos de Licenciatura. Sé&o
advogados(as), engenheiros(as) ou formaram-se bacharéis em Cursos de
Fisica, Quimica, enfim... como também o sao alguns dos professores
entrevistados nesta pesquisa.

Desta forma, foram constituindo-se professores na propria pratica. Mas
isto € um tema para ser discutido a parte. O que queremos destacar neste
momento € que este(a) professor(a) formador(a) necessita dispor de uma gama
de conhecimentos, que evidenciam a complexidade de sua pratica docente.
Conforme aponta Lucarelli (apud SOARES e CUNHA, 2010, p. 28), tal
complexidade da docéncia universitaria caracteriza-se também por ela ser um

espaco de conexao de conhecimentos.
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E possivel identificar e, desta forma também apontar razdes para a
perspectiva que alguns(algumas) professores(as) entrevistados(as) trouxeram,
da Formacdo Pedagdgica enquanto algo permanente e, em constante
atualizacdo. Considerando que estes(as) professores(as), possivelmente
foram, a partir das suas praticas buscando subsidios para construi-la
pedagogicamente no cotidiano de sua atuacao docente.

5.3 Articulagcdo entre Conhecimentos Especificos da Area Disciplinar e

Conhecimentos Pedagdgico-Didéaticos

Ao nos propormos a investigar concepcdes de Formacdo Pedagdgica
nos Cursos de Licenciatura, obviamente estamos assumindo também a
discussao sobre a dicotomia entre Conhecimentos Pedagogicos e Especificos
da Area Disciplinar na formac&o de professores, nos posicionando, como ficou
claro ao longo do texto, a favor da articulagéo destes conhecimentos.

Apenas para efeito de organizacdo das andlises das entrevistas, neste
momento, consideraremos a existéncia de dois itens. O primeiro compreende a
configuracdo atual dos Cursos a partir do olhar dos(as) professores(as) sobre
0S processos educativos que ali sdo construidos. O segundo trata mais
especificamente de evidenciar a relevancia desta articulacdo de
conhecimentos, considerando as proposicoes dos(as) professores(as)

formadores(as).

5.3.1 O que apontam os (as) professores (as) formadores (as) acerca da

articulacao entre Conhecimentos Especificos e Pedagdgicos?

Em algumas falas dos(as) professores(as), relatando a realidade de
seus Cursos, eles(as) mencionam a énfase nos Contetidos Especificos da Area
Disciplinar, estando estes sobrepostos a Formacao Pedagdgica.

Na fala seguinte o professor Carlos relata uma percepcdo dele em
relacdo as praticas dos alunos no Estagio:

[...] esse ano eu fiquei assim, relativamente assustado, porque apesar
do curso ser... cobrar fortemente essa questdo mais ligada a

Matemética Pura né, o aluno pouco sabe da Matematica Bésica para
transmitir para o aluno de Escola da Educacao Baésica. [...] Mas isso
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acontece justamente pela caracteristica do Curso de Matematica,
voltando para tua questéo. Porque ele é um Curso que é basicamente
conteudista, ele € muito tedrico e a maneira, muitas vezes, de tu
mostrar o conhecimento é repetir o que o professor faz em sala de
aula, ou seja, ele te d4 o exercicio, ele faz a resolugéo, ele copia a
resolugdo e tu tenta repetir depois esse processo. E ai claro, muitas
vezes, a compreensdo mesmo de como é o entendimento da
Matematica que esta colocado naquele problema, muitas vezes, ele
ndo sabe do que ta se tratando, ele s6 esta repetindo aquilo ali por
repetir. (Professor Carlos — Matematica — Formacéo Pedagogica).

Esta énfase nos conteludos especificos da area disciplinar ja foi
fortemente demarcada em pesquisas ja destacadas neste texto, como Diniz-
Pereira (2011), Gatti e Barreto (2009), Romanowski (2012).

Sobre este aspecto ainda cabe evidenciar as consideracdes de Gatti
(2010) acerca de sua pesquisa realizada em cursos de Licenciatura em nivel
nacional, destacando a forte tradicéo disciplinar que marca estes cursos:

A formacdo de professores ndo pode ser pensada a partir das
ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como adendo destas
areas, mas a partir da funcao social prépria a escolarizacdo — ensinar
as novas geragOes o conhecimento acumulado e consolidar valores e
praticas coerentes com nossa vida civil.

A forte tradicéo disciplinar que marca entre nos a identidade docente
e orienta os futuros professores em sua formacao a se afinarem mais
com as demandas provenientes da sua é&rea especifica de
conhecimento do que com as demandas gerais da escola basica, leva
nao s6 as entidades profissionais como até as cientificas a oporem
resisténcias as solucdes de carater interdisciplinar para o curriculo, o

que ja foi experimentado com sucesso em varios paises. (GATTI,
2010, p. 1375).

Conforme ja apontamos, € imprescindivel problematizar os
conhecimentos que sdo mobilizados nos cursos de formacdo de professores e
como estes conhecimentos sdo mobilizados, voltando nosso olhar para as
necessidades educativas que emergem dos contextos educacionais. Os
Conhecimentos Especificos da Area Disciplinar s&o importantes assim como o
sdo os Conhecimentos Pedagdgicos e Didaticos. Porém, da forma como se
configuram estes conhecimentos nos processos formativos docentes nao se
tem alcancado uma unidade entre eles, o que é uma necessidade da propria
pratica destes(as) futuros(as) professores(as).

Ainda sobre os conteudos disciplinares, destaca-se o questionamento
acerca de sua relevancia no curriculo dos Cursos de Licenciatura.

Por que eu preciso saber, por exemplo, o licenciado, por que eu

preciso saber que uma planta tal tem uma caracteristica... um ovario
infero, que ele ta na por¢do mediana, profunda ou mais superficial da
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flor, um exemplo bem louco, mas por que eu preciso saber isso né?
(Professor Pedro — Ciéncias Biolégicas — Formacgéo Especifica).

Nesta colocacao o professor levanta este questionamento em torno dos
conteldos que sao abordados no curso de Ciéncias Biologicas, destacando
mais adiante que a preocupacao dos professores, muitas vezes, € em trabalhar
todo o conteddo e ndao em relacionar este conteudo com seu ensino na
Educacéo Basica.

O docente ele ta preocupado com o qué? ‘Eu preciso vencer o0 meu
conteudo’. Ta, mas o aluno precisa saber todo o teu contetido? Ou é
melhor tu diminuir algumas coisinhas nesse teu contetido que podem

ser mais especificas e fazer um link com outra coisa? (Professor
Pedro — Ciéncias Bioldgicas - Formagéo Especifica).

Ainda sobre os conteados, mas referindo-se a formacdo dos
professores, e a sua pratica como professor nos Cursos de Licenciatura e

Bacharelado, o professor coloca:

Eu ndo faco uma distincdo de aula para a Licenciatura e para o
Bacharelado. O conteldo tedrico ele € o mesmo. O contetdo tedrico
ele é basicamente o0 mesmo. Eu tento fazer uma distingdo na parte
pratica. Por qué? Porque eu entendo que o aluno da Licenciatura ele
tenha uma prética que ele consiga aplicar depois na escola [...].
(Professor Pedro — Ciéncias Bioldgicas — Formacgao Especifica).

Sobre a relagcdo do conhecimento disciplinar e pedagogico, menciona o
professor Carlos: “[...] muitas vezes, a parte disciplinar, a parte do conteudo
assim, na maioria dos casos que a gente tem acompanhado, ela esta se
sobrepondo a parte pedagdgica.” (Professor Carlos — Matematica — Formacéo
Pedagdgica).

Outra posicdo que cabe ser mencionada aqui € a énfase na
fundamentacdo dos conteddos, ou seja, 0 aluno precisa compreender e

justificar o conteudo.

[...] se o aluno souber s6 os conteddos ou souber s6 usar recursos,
uma coisa ou outra, ele ndo é um professor completo. S6 que eu
tenho muito medo de alunos que ndo sabem os conteldos. Porque se
tu ndo sabe o conteudo tu pode ensinar errado e ai € bem melhor tu
ndo ensinar do que construir um conceito equivocado. [...] Mas se eu
fosse dizer bem... o que é ser um professor ideal, € o que acompanha
as duas coisas, agquele que sabe o conteddo de forma fundamentada,
sabe os porqués, néo ta contando sé uma historinha, ele entende de
onde saiu as coisas, mas ele também tenta tornar aquilo interessante
para os alunos dele. (Professora Cristina — Mateméatica — Formacao
Especifica).
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Na fala acima a professora destaca a énfase no processo de
compreensao do contetdo, ao discutir a formacdo dos(as) académicos(as) no
Curso e 0 que ela pensa sobre o “ser professor’. Podemos inferir que a
guestdo da Formacdo Pedagogica, da maneira abordada por ela, refere-se aos
recursos e a tornar a aula mais interessante (0 que ja foi discutido
anteriormente). Porém, esta fundamentagdo dos conteddos, no préprio
processo de compreensao dos mesmos, pode nos levar a problematizar a
articulagcdo entre Conhecimentos Especificos e Pedagdgicos.

Retomando a posi¢do de Libaneo (2015) quando este destaca haver
uma interpenetragdo de conhecimentos. Considerando esta perspectiva
podemos pensar que quando falamos em “dominar o conteudo”, expressao
frequente ao falarmos dos conhecimentos necessarios a docéncia, assumimos
uma outra compreensao desta expressao.

Trata-se de compreender o processo de construcdo daquele conteudo,
de producéo daquele conhecimento e quais as implicacbes deste processo no
desenvolvimento mental e cognitivo dos sujeitos em aprendizagem.

Nesse sentido, um conceito cientifico ndo é apenas a desighacéo
verbal de objetos e fenbmenos, mas a abstracao de acdes mentais do
homem sobre os fendmenos naturais e sociais. Portanto, dominar o
conteldo de um conceito ndo implica apenas a capacidade de
compreender a linguagem em que ele se expressa, mas também de
compreender seu movimento constitutivo como produto e, a0 mesmo
tempo, como elemento orientador das ac¢des humanas. Em outras
palavras, significa dominar a acdo mental como instrumento
simbdlico. Assim, o professor domina o contelido, quando domina o
movimento de pensamento possibilitado pelo contelddo que ensina,
quando percebe o contetdo, como conhecimento geral e abstrato, em

sua relagcdo com o concreto, com situagfes particulares que podem
ser mediadas por tais abstracées. (SFORNI, 2012, p. 477).

Sobre os alunos, académicos dos Cursos, os professores do Curso de

Matematica colocam:

Entdo eu acho que o Curso ta com pouca metodologia sim. Isso é
uma coisa que os alunos se gueixaram durante a semana académica
gque a gente teve na semana passada, eles disseram que fazem o
curso, eles se saem bem, sabem os conteldos, mas quando eles
chegam na hora de dar aula, eles ndo sabem como proceder. [...]
Foram vérios que falaram isso, entdo isso j4 ndo € um sinalizador, é
um aviso bem grande de que a gente tem que se preocupar com isso.
(Professora Cristina — Matemética — Formagéao Especifica).
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Como visto, o professor Carlos mencionou que estes alunos sabem
pouco do conteddo da Matematica da Educagcdo Basica, mas igualmente
reforca o descontentamento dos alunos em relagéo ao Curso:

E uma das queixas que os alunos tém relacéo a formacéo deles, é
que, apesar de ser um Curso de Licenciatura em Matematica, o
nosso Curso, digamos assim, ele estd mais proximo de uma

Matematica Pura do que propriamente uma Licenciatura. (Professor
Carlos — Matematica — Formacao Pedagogica).

Mas, a0 mesmo tempo, esses mesmos alunos, segundo a fala do
professor ddo uma importancia muito maior as disciplinas especificas em
detrimento das pedagdégicas.

[...] ele d& uma importancia, muitas vezes, maior pra essas
disciplinas, que sdo as disciplinas que séo repeticdo, resolucédo de
exercicios do que para a area de Ensino, porque na cabeca dele, a
area de Ensino é féacil, entre aspas, e ai a gente pede para eles
escreverem um texto, fazerem uma reflex&o, escreverem um resumo,

ai eles tem dificuldade. (Professor Carlos — Matematica — Formacéao
Pedagogica).

A partir desta fala é possivel inferir que nas Disciplinas de Ensino,
caracterizadas enquanto pedagogicas pelos(as) professores(as)
entrevistados(as) do Curso, ha uma pratica de trabalhar com questdes que
envolvam mais a escrita, a reflexdo acerca de ideias ou de conteudos mesmo
da Matematica.

Esta reacdo dos alunos, de atribuir menos importancia a estas cadeiras,
pode estar relacionada justamente a esta outra logica de construir ou de lidar
com o conhecimento que, conforme ja destacado pelos professores, consiste
em resolucdo de exercicios onde se chega a um resultado exato e
comprovado.

Referindo-se a dissociacdo entre conhecimentos especificos e
pedagdgicos o professor considera a dificuldade em trabalhar com grupos
especificos de alunos onde ndo se tem um amadurecimento suficiente para
que esta separacdo nado aconteca: “Na maioria dos casos acontece essa
separacao entre a parte disciplinar e a parte pedagdgica, porque tem aquela
cultura: ‘Ah, as disciplinas da FaE nao servem para nada”. (Professor Carlos —
Matematica — Formacao Pedagdgica).

Também referindo aos alunos, a professora Alessandra destaca que:

“[...] A pedagogica é algo que vai surgindo ao longo do tempo, do processo (no
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curso) e que me distancia das especificas.” (Professora Alessandra — Ciéncias
Biolégicas — Formacéo Pedagdgica).

Quando questionados se o0s alunos do curso, na opinido deles,
conseguem fazer esta relacdo entre conhecimentos especificos e pedagdgicos
os professores respondem: “Eu acho que se deixar pelos alunos, por si s6, eu
acho que eles ndo conseguem fazer essa relagdo.” (Professor Carlos —
Matematica — Formacdo Pedagogica). E, “a grande maioria consegue.
(referindo-se aos alunos). A maioria eu tenho certeza que consegue. Quem
esta a fim mesmo consegue.” (Professor Pedro — Ciéncias Bioldgicas —
Formacdao Especifica).

Ha que se considerar aqui que falamos de dois Cursos (Matemética e
Ciéncias Biologicas) e, portanto, duas realidades diferentes. Mas também é
preciso considerar e questionar o que cada professor entende que € esta
relacdo de conhecimentos.

Podemos apontar algumas pistas, a partir das énfases dos professores.
O Professor Carlos refere-se mais as disciplinas e ao distanciamento delas no
curriculo do Curso.

[...] talvez seja uma culpa mais nossa la, essa questéo, por exemplo,
curricular, sabe. Entdo assim, muitas vezes os alunos véem essas
disciplinas da FaE nos primeiros semestres, ai eles tem um vacuo, de
praticamente um ano ai [...] s6 um ano e meio depois e ai ele ndo

consegue fazer essa relacdo. (Professor Carlos — Matemética —
Formacédo Pedagodgica).

Ja o professor Pedro coloca mais sob uma perspectiva de aplicacéo de
conhecimentos: “[...] como é que eu vou aplicar uma botanica da vida, como é
que eu vou aplicar uma fisiologia da vida, ou qualquer outra coisa.” (Professor
Pedro — Ciéncias Bioldgicas — Formacéao Especifica).

Falando ainda sobre o contexto dos Cursos, precisamos destacar as
falas dos(as) professores(as) entrevistados(as) em relacdo aos(as) demais
professores(as) dos Cursos e 0 que estes(as) pensam sobre esta
relacdo/articulacéo entre conhecimentos especificos e pedagdgicos.

Tem alguns professores muito bons e preocupados e que estdo
tentando fazer uma relacdo da Biologia Especifica, do contetdo de
Botéanica, o contetudo de Zoologia, o contetdo de Microbiologia, de
Genética, com a produgcdo de maquetes, com a relagcdo com o que

eles vao encontrar no ensino. [...] Mas eu vou dizer assim, entre todos
os professores, que nds somos oitenta professores aqui no Instituto
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de Biologia, eu vou dizer 10% se preocupa em fazer da sua cadeira
especifica, para alunos da Licenciatura, algo diferente. O resto quer
formar bidlogos mesmo, ndo faz relagdo nenhuma com a cadeira
pedagogica. [...] Eles acham que é bobagem e cabe a nos fazermos
essa ponte. Como sendo professores da area pedagdgica, fazer essa
ponte entre o que eles viram la na especifica com a pedagdgica. E a
eles cabe o conhecimento cientifico. (Professora Alessandra —
Ciéncias Bioldgicas — Formacéo Pedagdgica).

Esta percepcgédo de alguns(algumas) professores(as) citados(as) na fala
anterior, demonstra uma clara desvalorizacdo da parte considerada
pedagdgica. O que € bastante recorrente, como podemos identificar nas
consideracdes de Santos e Silva S& (2012), onde os autores identificam que o
Curso de Licenciatura em Quimica é marcado pela subjetivacdo dos
formadores, mas especificamente aqueles que ministram as cadeiras de
conhecimentos especificos e que reproduzem esta desvalorizacdo social da
docéncia e do conhecimento pedagdgico em suas falas e praticas. Também
Gatti (2009) conforme ja destacado neste texto, aponta para a necessidade de
criar nos professores formadores dos Cursos de Licenciatura a consciéncia de
gue se esta formando um professor.

Sobre esta dissociacdo entre conhecimentos especificos e pedagdgicos,

o professor Igor destaca:

Tem havido sim. Se tu pegar os cursos de graduacdo, que nao a
Pedagogia é ‘escrachado’, € uma separagao que € um muro, ‘ah néo,
vai fazer la as aulinha da FaE’, € um preconceito brutal, sempre teve
isso que eu me lembre, na minha época tinha e hoje continua tendo,
porque os alunos de la tdo se manifestando para falar sobre isso,
entdo tem uma separacdo muito brutal. Na area da Pedagogia é um
pouquinho camuflado, mas tem também, tu tens disciplinas que séo
bastante tedricas [...] e o lado pedagdgico, o que eu fagco com isso, o
gue eu fago com essa teoria. Isso fica separado, se alguém conseguir
fazer isso la adiante tudo bem, mas a pessoa que ta trabalhando a
teoria ndo sabe fazer. (Professor Igor — Pedagogia — Formacéo
Pedagdgica).

Contudo, alguns(algumas) professores(as), conforme apontado nas
entrevistas, tentam, em suas praticas, realizar movimentos que intencionam

uma possivel relacao entre os conhecimentos.

Porque aquela professora que tem uma visdo é... de Curso de
Licenciatura diferenciada em relagdo aos outros professores e
entende que essa aluna (referindo-se a aluna que cursa sua
disciplina), precisa entender os conceitos de angiospermas, conceitos
de Boténica, num linguajar que possa ser transposto para o Ensino
Fundamental e Médio. (Professora Alessandra — Ciéncias Bioldgicas).
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Como vinhamos discutindo, a concepg¢do que os(as) proprios(as)

professores(as) entrevistados(as) tém do que € Formacao Pedagdgica orienta

a sua percepcdo quanto a articulacdo de conhecimentos. Por isso, neste

momento ao analisarmos as entrevistas ndo nos utilizamos de uma definicéo

estanque de articulacdo, a fim de contemplar as mais variadas posicdes

destes(as) professores(as) entrevistados(as).

Quando questionada sobre a localizacdo da Formacao Pedagdgica no

Curso de Teatro, a professora Sara da algumas pistas sobre como se efetiva

no curso esta relacao entre conhecimentos.

Pois é, eu localizo nas disciplinas, ndo acredito que o curriculo é...
Obvio que ndo sdo so6 as disciplinas, as disciplinas sdo uma parte
desse curriculo. Entdo a gente coloca nas Pedagogias, nos estagios,
eles tém uma carga horaria de 400 horas de estagio, as Pedagogias
do Teatro I, Il, lll e IV e Fundamentos da Linguagem Teatral também
ja pensam o quanto é que o Teatro educa e porque ele é pedagdgico
também, enfim, comecam essas discussoes, entdo a gente tem esses
momentos mais sacramentados, digamos assim, embora 0s outros
professores, todos eles transitam em ‘Teatro, Educacéo e Etica’, que
€ uma outra disciplina, e as Histérias do Teatro, a Dramaturgia,
Improvisacdes... as praticas também, fazem uma reflexdo com eles,
como € que depois eles vao trabalhar com aquilo nos espacos deles
como formadores de artistas ou de outras pessoas, entdo assim, eu
acho que a gente tem um curriculo bastante dialégico nesse sentido,
as disciplinas pedagégicas por natureza dialogam também, estéo
sempre em didlogo com essas mais tedricas ou técnicas.. especificas
que a gente chama das areas. Mas esses préprios seminarios de
estagios [...], grupos de pesquisa [...], projetos de extensao [...]. entdo
a gente tem varios movimentos dentro do curriculo do curso onde a
gente trabalha esse campo pedagégico. (Professora Sara — Teatro —
Formacédo Pedagodgica).

Falando sobre os(as) demais professores(as) do Curso, a professora

destaca que eles(as) tém uma preocupacédo de fazer com que o(a) aluno(a) se

pense como formador(a) e que ha uma compreensdo de uma formacao

compartilhada.

[...] no Teatro, comegou com Licenciatura, e a gente ja tinha aquela
compreensao de que tinha que ser compartilhada, sem ter que abrir
mao de uma formacdo artistica, para pensar uma formacéo
pedagbgica, as duas coisas vem juntas, que a gente é tao feliz no
sentido de trabalhar bem essas coisas. (Professora Sara — Teatro —
Formacao Pedagdgica)

Referindo-se a separacdo entre conhecimentos especificos e

pedagodgicos na pratica dos professores no Curso de Teatro, o professor César

coloca: “Eu acho que nenhum de nés trabalha nesse sentido. A gente trabalha
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no sentido de ter uma integragcdo desses conteudos e dessas vivéncias”.
(Professor César — teatro — Formacéao Especifica).

Um caso que cabe ser destacado, quanto a articulagdo de
conhecimentos, diz respeito ao Curso de Pedagogia, que conforme ja
destacado na andlise dos PPs, intencionou realizar um movimento de
articulacdo entre os campos do conhecimento.

[...] todo esse conjunto de campos do conhecimento e como se
articulam. Um outro campo importantissimo na formacdo. Como se
juntam. A Pedagogia (Curso) aqui tentou fazer um trabalho de
integracdo dos campos varios, ndo sei se € integracdo, mas de
didlogo, de conversa, de um trabalho conjunto. Alguns, penso eu,
conseguiram, outros tantos, no meu campo, por exemplo, ele ndo
conseguiu trabalhar direito isso, embora fizemos algumas tentativas,
ndo se conseguiu. Eu tenho formacdo em Filosofia e Educacéo,
genérico, mas em Filosofia, eu vou para a sala de aula discutir ou
trabalhar com a professora de Psicologia. Eu pergunto: ‘ — E
possivel?’ Claro que é! Sempre ha algo novo aqui. Mas veja agora a
formag&o que ele precisaria ter para ir para a sala de aula e trabalhar
com os alunos da Pedagogia de uma forma densa, de uma forma que
de fato possa fazer interagir os dois campos do conhecimento, ou 0s

trés, os quatro, os cinco. (Professor Paulo — Pedagogia — Formagéao
Especifica).

Sobre esta tentativa o professor destaca:

Entdo, a gente ndo fez a integracdo, o didlogo que esperdvamos
poder fazer entre 0s campos varios e perdemos algo que havia. Olha
0 problema que eu to colocando aqui. Algum medo, algum ensaio
ainda, eu to ensaiando isso pra mim, mas que a gente perdeu essa
densidade que havia nos campos cientificos. [...] Mas pesquisas
talvez mostrem que ndo é bem isso que eu esteja falando né.
(Professor Paulo — Pedagogia — Formacao Especifica).

Nesta fala o professor destaca uma proposicado do Curso de Pedagogia
em articular os campos do conhecimento, ndo s Filosofia, Sociologia, enfim,
mas também conhecimentos da area da Matematica, da Linguagem com a
Psicologia, por exemplo. H& que se considerar que quando falamos no Curso
de Pedagogia, estamos considerando o0s conhecimentos de uma forma
diferente da qual eles sdo comumente tratados nos demais Cursos de
Licenciatura. J& demarcamos um pouco, ao longo do texto, a especificidade do
Curso de Pedagogia em relacdo aos demais.

O que queremos salientar € que no Curso de Pedagogia consideramos
gue, ao mencionarmos articulagdo de conhecimentos, ndo estamos apenas nos
referindo aos conhecimentos pedagogicos e especificos os conteudos, mas a

prépria articulagdo destes conhecimentos, que entende-se, compde o proprio
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campo pedagogico (filosofia da educacgdo, sociologia da educacdo...). Tais
conhecimentos podem ser abordados também separadamente. O que ocorreu
no curso, portanto, foi uma tentativa de integracdo entre o0s varios

conhecimentos que compde a formagéo das académicas no Curso.

5.3.2 Proposi¢cdes dos(as) Professores(as) acerca da Articulacdo entre
Conhecimentos Pedagdgicos e Especificos: Aspectos evidenciados e

Possibilidades apontadas

Neste momento objetivamos explorar um pouco mais as perspectivas
dos(as) professores(as) quanto a articulacéo entre conhecimentos especificos
da area disciplinar e pedagogicos.

Destacamos novamente que as proposicdes dos(as) professores(as)
guanto a uma possivel relacao/articulacado sdo realizadas com base em suas
concepcgdes do que caracterizam tanto os conhecimentos pedagdgicos como
os especificos.

Primeiramente, alguns(algumas) professores(as) destacam uma
mudanca curricular de forma a construir um curriculo mais equilibrado e, ainda
trabalhar o contetdo junto com a metodologia que lhe € mais adequada.

E eu acho assim, que da maneira como esta estruturado... € que eu
ndo sou da &rea do ensino, mas olhando de longe, acredito que a
gente precisaria de mais cadeiras metodoldgicas, o que seria o ideal?
No semestre que tu ta estudando, vamos supor que Geometria, ter a
parte da metodologia da Geometria, s6 que o assunto € muito amplo.
Imagina que tu tens um semestre pra ver toda a Geometria do Ensino
Fundamental, entdo coisas que acontecem em cinco anos tu te que
dar em um semestre. Entdo uma solugéo é ter duas disciplinas, uma
da Geometria e outra Metodolégica, ou entdo tu aumentar o periodo
de encontro, porque sendo corre o risco de abordar s6 coisas

superficiais e ndo abordar o resto. (Professora Cristina — Matematica
— Formacéao Especifica).

Nesta perspectiva a professora propde duas disciplinas (metodoldgica e
especifica) para trabalhar os conteudos. Contudo, os conhecimentos se
manteriam separados. O professor Carlos aponta na fala a seguir que ha uma
discusséo no Curso acerca desta articulacao.

[...] a gente tava discutindo hoje, justamente essa questdo de
articulagdo, como é cobrado um pouco do pessoal da ‘area dura’

(4rea da Matematica Pura), como é que vai articular 14 a Algebra com
0 conhecimento que o aluno vai ter lidar 14 na Educacdo Basica. O
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quanto aquilo ali é importante e se aquilo realmente precisa ser
trabalhado e de qué forma e relacionado com o qué? (Professor
Carlos — Matematica — Formagao Pedagogica).

Na proxima fala a professora Alessandra destaca o papel que os(as)
professores(as) da area pedagdgica assumem quanto a afirmacdo do
conhecimento pedagdgico.

E tentar auxiliar no curso a formar um curriculo que seja um curriculo
mais equilibrado, ndo priorizando s6 as cadeiras especificas, mas que
tenha um equilibrio entre as especificas e as pedagdgicas, [...] ‘brigar’
para que se tenha esse equilibrio maior e outra é auxiliar esses
professores das areas especificas a mudar as suas concepcdes do

‘ser professor’. (Professora Alessandra — Ciéncias Bioldgicas —
Formacao Pedagogica).

Acerca da dissociacdo entre conhecimentos especificos e pedagdgicos,

a professora destaca que a Licenciatura precisa fazer esta “ponte” entre o

conhecimento cientifico e a pratica pedagodgica e esta articulacdo poderia se
efetivar:

Mudando a estrutura curricular seria uma forma, mas principalmente

sensibilizando esses professores. Mudando a forma como eles

concebem um Curso de Licenciatura [...] Que os professores

consigam entender, compreender, se sensibilizar de que a area

pedagbgica é tdo fundamental e importante quanto as &reas

especificas e que um dia nés consigamos falar a mesma lingua

todos. (Professora Alessandra — Ciéncias Bioldégicas — Formacéao
Pedagdgica).

Nesta fala a professora destaca a importancia da mudanca curricular,
mas aponta principalmente para a postura dos(as) professores(as)
formadores(as) diante da formacdo de outros(as) professores(as), e aqui
reafirmamos novamente as contribuicbes de Gatti (2009) e Santos e Silva Sa
(2012). Ainda em conformidade com Gatti (2010) mencionamos que apesar de
orientacdes na legislacdo mais integradoras para os Cursos de Licenciatura, na
pratica pouco se modifica. Carvalho (1992) afirma a necessidade de uma
mudanca paradigmatica nos cursos de formacédo de professores.

Reforcamos nestas falas da professora Alessandra, a relevancia das
concepcdes que os(as) professores(as) formadores(as) tém acerca do que é
formar um(a) professor(a) e o quanto elas constroem e sustentam paradigmas
de formacé&o nestes cursos.

Ainda sobre os(as) professores(as) formadores(as), a professora Sara

coloca: “[...] seduzir os professores para que eles entendam que eles tém que
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ser trabalhados para serem professores”. (Professora Sara — Teatro —
Formacdo Pedagdgica).

A professora destaca este aspecto ao considerar que muitos(as)
professores(as) do Ensino Superior ndo tem ou néo tiveram esta formacao para
a docéncia. E o quanto é fundamental que eles percebam que eles(as)
precisam “formar-se” professores(as).

Outro aspecto desta articulagdo de conhecimentos, destacado pelos(as)
professores(as), é a formacéao dialogada.

Eu acho que os cursos sempre teriam que ter cada vez mais esse
didlogo dos professores de todas as areas, essa conversa, esse
momento de pensar isso. Como € que vai se dar essa articulagcao dos
conhecimentos pedagdgicos e especificos? Isso é super importante,
0s professores se ouvirem mais acerca de ter um tempo para parar,
pensar e estudar junto para poder fazer qualificadamente essa

reflexdo e qualificar os cursos como resultado. (Professora Sara —
Teatro — Formacdo Pedagdgica).

Neste momento a professora aponta para o dialogo reflexivo entre os(as)
professores(as) do Curso como alternativa para problematizar, pensar e propor
formas de articulacdo entre os conhecimentos. Quando questionada sobre
como o conhecimento especifico influi no conhecimento pedagdgico, a

professora destaca:

Como eu te falei eles caminham juntos. A gente ndo vé muito essa...
esse campo que a gente chama de Pedagogia do Teatro, é todo o
tempo essa conversa conjunta, ndo tem muito como separar. Quando
tu ta pensando no jogo, quando ele é coletivo, porque ele é grupal e o
gue a gente tem que prestar atencdo nisso e levar em consideracéo,
a gente ja esta pensando no pedagogico. Quando tu diz assim: ‘- é
importante colocar o espectador em cena também, ele ndo pode ser
s6 passivo, ele tem que se colocar ali em agao’, para se poder pensar
naquela atitude ali que ndo é mais sua, mas € a do outro, entdo ali ele
vai construir uma relacéo de alteridade, ja ta falando no pedagogico
ai também. Entdo a reflexdo que a gente tem sobre o trabalho de
acao cénica que é especifico da area do teatro, a gente também tem
sobre a acdo docente, caminha muito num processo de
complementaridade. (Professora Sara - Teatro - Formagéo
Pedagdgica).

A professora apresenta uma perspectiva que vai ao encontro de
concepcao pedagogica enquanto a intencionalidade do processo educativo,
assim como ja evidenciamos a partir de Libaneo (2001 e 2010). Ao destacar
gue as opcOes dentro da atividade cénica sdo pedagdgicas ao considerar o
contexto, o outro e o objetivo que se tem, ela articula os conhecimentos

especificos do campo do Teatro com o conhecimento pedagdgico posto a eles.
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Ali a gente fala muito na formacéo do professor artista, a gente néo
quer minimizar o campo dele, por ser um produtor também de Arte,
alguém que se coloca em cena, com mais qualificagdo estética
falando assim, mas a gente quer que ao mesmo tempo ele seja um
artista professor ou um professor artista, que ele possa pensar
pedagogicamente sobre tudo isso que ele faz e conseguir traduzir
isso no campo educativo mesmo. (Professora Sara — Teatro —
Formacao Pedagogica).

Ainda sobre esta articulagdo de conhecimentos, o professor Paulo
chama a atencdo para o exercicio complexo que €é este didlogo entre as areas

de conhecimento.

Ao mesmo tempo, tu ndo pode perder os campos de conhecimento
de vista, mas por outro lado ha um desafio que eu nao sei, onde no
mundo, no Brasil, ou sei |4, em outros planetas, alguém tenha
conseguido fazé-lo efetivamente, que é um denso e qualificado
didlogo entre os campos do conhecimento. Para que a tua formacao
ndo se fragmente, ndo esteja fragmentada na tua cabeca, na tua
alma, no teu corpo, na tua vida né. [...] Ou seja, ja na formacado do
professor, vamos 1a, que ele fizesse essa formacédo dialogada, que
dialogasse entre esses campos do conhecimento. [...] Porque as
ciéncias de alguma forma, as Ciéncias Pedagdgicas de alguma
forma, foram mostrando essa lacuna, que as ‘caixinhas’ nao
funcionam mais. (Professor Paulo — Pedagogia — Formacgéo
Especifica).

Podemos perceber que ha uma perspectiva que considera um dialogo
entre os campos do conhecimento, mas mantendo as especificidades e
densidades de cada um. Trata-se de coloca-los em um processo de implicacéo
mutua, ou seja, no que aquela area do conhecimento contribui para rever esta
outra area de conhecimento.

Destacamos novamente que estamos, neste momento, trazendo uma
perspectiva que ndo considera somente 0s conhecimentos pedagogicos e
didaticos em relacdo aos conhecimentos especificos da area disciplinar, mas
sim os proprios conhecimentos, ou as proprias areas do conhecimento que
constituem a Pedagogia enquanto campo cientifico, por assim dizer.

Nesta perspectiva de didlogo entre as areas o professor Paulo adverte
para que ndo se perca a esséncia dos campos de conhecimento.

Mas eu diria que jamais posso perder os campos do conhecimento
aqui, h& algo especifico que ta ali no campo da Filosofia da Educacao
gue eu ndo posso perder, da mesma forma a Psicologia, da mesma
forma a Biologia, seja quais forem as &reas. [...] Quer dizer nés, de
fato, carecemos mais desses programas mais decisivos na formacao
das pessoas de alguma forma larga. Mas o perigo aqui € perder o

disciplinar. [..] Agora se eu com densidade apareco com o
conhecimento filosofico, densidade eu to falando, contetdo
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organizado e tal. E, agregar a essa formacéo, pelo menos algumas
areas, eu consigo fazer um trabalho diferente, dialogar com algumas
areas, por isso eu sou muito a favor dessa ideia. (Professor Paulo —
Pedagogia — Formacéo Pedagdgica).

A partir desta fala podemos pensar novamente na especificidade da
Pedagogia enquanto Curso, pois este € o lugar de onde fala o professor Paulo.
Este dialogo, esta relacdo entre os conhecimentos assume na Pedagogia uma
configuracéo diferente. Podemos supor que os conhecimentos especificos da
area disciplinar na Pedagogia podem ser tomados por conhecimentos
especificos das areas disciplinares, no plural. E ndo se caracterizam somente
por serem conhecimentos da area de Matematica, Lingua Portuguesa, Biologia,
etc. Até diriamos que estes sdo pouco visiveis no Curso. Mas quando falamos
em conhecimentos das areas especificas na Pedagogia, estamos, muitas
vezes, nos referindo aos conhecimentos que compde a Pedagogia enquanto
campo de conhecimento e que no Curso podem apresentar-se fragmentados e
dissociados. Nos demais Cursos de Licenciatura estes conhecimentos sdo
tratados enquanto pedagoégicos, estando ja agrupados, por assim dizer, e a
énfase recai sobre as areas especificas da Matematica, da Biologia, dentre
outros.

Prosseguindo com a discussdo sobre articulacdo de conhecimentos
(especificos e pedagogicos) destacamos que estes ja se encontram
intrinsecamente articulados, conforme aponta o professor César, quando
guestionado sobre a relacéo entre estes conhecimentos.

Na verdade é intrinseco, € totalmente. [...] O bom professor é, na
realidade, aquele que consegue lidar com todos esses
conhecimentos. A gente aprende praticando e aprende estudando. E
ai a gente coloca em pratica isso o0 tempo todo dentro de uma sala de

aula, dentro de um trabalho artistico, entdo ndo tem uma separagéo,
faz parte. (Professor César — Teatro — formacgéo Especifica).

Quando questionado sobre a importancia desta articulacdo o professor

destaca que sem esta articulacao:

Nao tem sentido em ter essas disciplinas. Para que serve ter uma
disciplina de Histéria do Teatro se ndo for para estar articulado com
aquilo que vocé vai colocar em sala de aula. E por ai, poderia falar de
todas as disciplinas. (Professor César — Teatro — Formacao
Especifica).
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Para finalizar trazemos a articulagdo entre conhecimentos como uma
dimenséo ontoldgica da formagdo de professores, conforme apontado na fala
do professor Paulo ao referir-se a esta articulagao:

Mas, eu tenho para mim que ndo é um paradigma, ndo é um
momento, ndo é uma moda, né. Eu diria, é da natureza, € uma
dimenséo ontoldgica que eu to colocando aqui para a formacgédo de
professores, é essa articulacdo. [...] Nao é uma articulacéo artificial,
ndo € uma simples articulagdo em que cada um escuta O
conhecimento, a ‘caixinha’ do outro. Nao, € onde eu possa, eu aqui
em sala de aula como professor, junto com outras areas do
conhecimento fazer esse denso didlogo. O que é o didlogo? Esse
desafio, essa problematizacdo, essa conversa, isso de escutar a

outra area e revisar a minha proépria area, ali que se articulam, penso
eu. (Professor Paulo — Pedagogia — Formacéao Especifica).

Reafirmamos aqui que as concepcoes dos(as) professores(as) acerca
da articulacdo entre conhecimentos especificos e pedagdgicos néo
necessariamente vao ao encontro das proposi¢cdes tedricas construidas neste
texto. Algumas se aproximam mais ou menos, mas cabe entendé-las enquanto
um movimento propositivo para a formacéo de professores.

Assim, como também o s&o abordagens dos autores discutidas ao longo
desta pesquisa. Conforme Libaneo (2015) aponta, ha alguns autores que
tratam desta questdo dos conhecimentos e sua articulacdo nos processos de
formacdo de professores. A perspectiva defendida pelo autor, considera uma
interpenetracdo de conhecimentos, de forma que o(a) professor(a) domine, nédo
somente conteudos a serem ensinados, mas a logica de construcdo daquele
conhecimento em determinado campo cientifico, pondo a estes conhecimentos
0os métodos e procedimentos investigativos da ciéncia ensinada. Conforme
destaca o autor “Trata-se de considerar [...] na formacdo do professor a
epistemologia da disciplina cientifica com a didatica dessa disciplina, bem
como a interconexdo entre o conteuddo com as acdes mentais que l|he
correspondem”. (LIBANEO, 2015, p. 645).

5.4 Sintese da Analise das Entrevistas

Ao final da andlise das entrevistas cabe retornar aos objetivos da
pesquisa que orientaram tanto a escrita deste texto quanto o processo de

andlise.
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Intencionavamos investigar as concepcdes dos(as) professores(as)
formadores(as) sobre o entendimento de Formacdo Pedagdgica na formacgdo
de professores. Também identificar a existéncia ou néo, de articulagdo entre
Conhecimentos Pedagdgico-Didaticos e Especificos da Area Disciplinar nos
processos formativos. Estes dois objetivos que orientaram a andlise
constituem-se nas categorias em que localizamos as falas dos(as)
professores(as).

A primeira categoria — Concepc¢des de Formacdo Pedagdgica evidenciou
duas subcategorias: Processos Educativos voltados a Formacdo Humana e
Dimensao Metodoldgica.

Nesta primeira subcategoria — Processos Educativos voltados a
Formacdo Humana foram contempladas algumas percepc¢des aproximadas em
alguns aspectos, mas peculiares em outros:

o Formacéo Pedagodgica: relacdo que se estabelece com o outro de
forma a contribuir para sua formacao e seu processo de perceber-se em estado
de aprendizagem. Pensar na formacéo do outro.

o Formacdo Pedagdgica: pensar sobre a realidade, lidar com a
realidade e a partir dela desencadear os processos de aprendizagem.

o Formacéo Pedagogica: conjunto de relacdes entre os campos do
conhecimento e que precisa considerar as préprias fontes de conhecimento do
sujeito.

A segunda subcategoria — Dimensdo Metodologica compreende as
consideracdes dos(as) professores(as) que vao ao encontro da Formacao
Pedagogica enquanto aplicacdo dos Conhecimentos Especificos e a relacao
entre os Conhecimentos Especificos e o Ensino, localizando-a prioritariamente
nas disciplinas ministradas pela Faculdade de Educacdo e nas denominadas
Disciplinas de Ensino, sob responsabilidade do préprio Curso.

o Formacdo Pedagdgica: relacionar os Conhecimentos Especificos
com o Ensino (incluindo conteudos especificos, metodologias e teorias da
educacao).

o Formacdo Pedagogica: Aplicacdo dos Conhecimentos

Especificos.
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o Formacdo Pedagdgica: Recursos, Instrumentos, Ferramentas
para ensinar os Conhecimentos Especificos.

o Formacdo Pedagogica: contribui na superacdo do carater
tecnicista do ensino.

Como podemos perceber ndo ha um consenso sobre a constituicdo da
Formacdo Pedagogica. Alguns(algumas) professores(as) a associam aos
processos educativos mais amplos, a formacdo humana, a relacdo com o
sujeito no processo de aprendizagem e outros(as) a caracterizam em uma
perspectiva mais técnica, de aplicacdo de conhecimentos e utilizacdo de
recursos pelo professor, em uma abordagem mais metodoldgica.

Algo fundamentalmente importante de ser considerado no processo de
analise das entrevistas compreende as diferentes e, por vezes, contrastantes
concepcdes quanto a Formacdo Pedagodgica e sua caracterizagcdo. As
concepcdes que os(as) professores(as) tém sobre a Formacdo Pedagogica
implica diretamente nas suas posicOes e proposicdes quanto a articulacao
entre estes conhecimentos e os Especificos da Area Disciplinar.

A segunda Categoria — Articulacédo entre Conhecimentos Especificos da
Area Disciplinar e Conhecimentos Pedagdgico-Didaticos, foi organizada em
dois itens: O que apontam os(as) professores(as) formadores(as) acerca da
Articulacdo entre Conhecimentos Especificos e Pedagodgicos e Proposices
dos(as) Professores(as): Aspectos Evidenciados e Possibilidades apontadas.

O primeiro item compreende a realidade atual dos Cursos a partir da fala
dos(as) professores(as), destacando aspectos relacionados a organizacdo e
relevancia dos conhecimentos (pedagdgico e especifico) nos referidos Cursos.
De acordo com a fala dos professores destacam-se:

o Enfases nos Contetdos Especificos. Bem como na sua
fundamentacdo e compreenséo.

o Questionamento acerca da importancia de determinado
conhecimento/conteido em um Curso de Licenciatura.

o A parte disciplinar se sobrepde a parte pedagogica.

o Os(as) alunos(as) dos Cursos apontam descontentamento e
dificuldades em nao saber como proceder ao “dar aulas”, mas ao mesmo

tempo apresentam pouco interesse em relacao as disciplinas pedagodgicas.
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o Os(as) professores(as) das areas especificas, destacados nas
falas dos(as) professores(as) entrevistados(as), com as devidas ressalvas,
geralmente reproduzem um discurso de desvalorizagdo em relagdo a area
pedagdgica. Contudo, em algumas falas sdo destacados exemplos que
refletem o contrario, embora estes sejam menos frequentes. O que também
depende bastante do Curso do qual estamos falando.

o Alguns Cursos apresentam um carater mais dialdgico em relacao
aos conhecimentos, segundo a fala dos(as) professores(as), ou ao menos
houve tentativas de construir uma formacéo mais dialogada.

o O professor e a professora do Curso de Teatro enxergam uma
relacdo mais compartilhada entre os conhecimentos especificos e pedagogicos
no seu Curso.

o O Curso de Pedagogia, a partir da fala de um professor, realizou
uma tentativa de integracdo entre os campos do conhecimento. Contudo,
segundo ele este movimento ndo se efetivou conforme pensado.

O segundo item, trata de perspectivas dos(as) professores(as) quanto a
articulacdo entre conhecimentos especificos e pedagogicos. Os(as)
professores(as) destacam proposi¢cdes nos seguintes aspectos:

o Mudanca Curricular. Curriculo Equilibrado.

o Sensibilizacdo dos(as) professores(as) formadores(as) quanto a
importancia do conhecimento pedagdgico.

o Formacéo Dialogada entre os campos do conhecimento, mas ao
mesmo tempo densa.

o Alguns professores(as) destacam que estes conhecimentos
caminham juntos, ndo ha como separa-los, € intrinseco.

o Articulacdo como dimensdo ontolégica da formacdo de
professores.

Consideramos que a concepcdo que o professor tem de Formacao
Pedagogica implica diretamente na sua percepcao sobre a articulacdo entre os
Conhecimentos Pedagdgicos, Didaticos e Especificos. Com isso queremos
demarcar também que ndo se podem estabelecer comparacfes acerca de
suas perspectivas, visto tratar-se de entendimentos distintos acerca do tema

em questao.
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6. Consideracdes Finais

Ent&o, educamos e somos educados. Ao
compartilharmos, no dia-a-dia do ensinar e do aprender,
ideias, percepc¢des, sentimentos, gestos, atitudes e
modos de acdo, sempre ressignificados e reelaborados
em cada um, vamos internalizando conhecimentos,
habilidades, experiéncias, valores, rumo a um agir
critico-reflexivo, autbnomo, criativo e eficaz, solidario.
Tudo em nome do direito a vida e a dignidade de todo o
ser humano, do reconhecimento das subjetividades, das
identidades culturais, da riqueza de uma vida em
comum, da justica e da igualdade social. Talvez possa
ser esse um dos modos de fazer pedagogia.

(José Carlos Libaneo)

Chegamos entdo ao final deste texto. Esta etapa talvez seja a que
requeira maior reflexdo. Reflexdo sobre todo o trajeto percorrido. Afinal, o que
temos a dizer diante de todas as discussodes, analises e diadlogos construidos?

Podemos comecar pelo tema abordado: Formacdo Pedagogica na
formacdo de professores. Quais as implicacdes que a opcao por este tema
gerou? Por quais caminhos nos conduziu? Ou por quais caminhos conduzimos
a investigacao?

O que primeiro podemos afirmar, ou reafirmar, € a relevancia do tema
discutido nesta pesquisa. Discutir a Formacdo Pedagodgica na formacédo de
professores abriu uma gama de possibilidades e conhecimentos com os quais
fomos construindo uma relagcéo de aprendizagem.

Falar do préprio campo da formacao de professores, por si sO, € um
exercicio complexo. Traz-nos outras infinitas possibilidades de andlises.
Conduz-nos ao campo dos saberes, dos conhecimentos, da formacao
permanente, das implicacdes do trabalho docente no contexto atual, por vezes,
tdo contraditorio.

Da mesma forma o contexto dos Cursos de Licenciatura, demarca um
espaco formativo que, apesar de estar em constante ressignificacdo devido as
diretrizes legais, as reformulacdes curriculares e as préprias concepc¢des do

gue é formar professores, ainda aparece com uma forte tradicdo fragmentada
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guanto aos conhecimentos com 0s quais constréi os processos formativos
dos(as) seus(suas) académicos(as).

Ainda nem mencionamos 0s sujeitos que d&o vida a esta pesquisa e a
profissdo que eles(as) exercem: sdo professores(as) formadores(as) de
professores(as) neste contexto social que pde em duivida a significacdo da
prépria profissdo docente. O que eles(as) tém a dizer sobre 0s processos
formativos dos quais fazem parte. O que significa contribuir no processo
formativo de pessoas que irdo auxiliar na formacao de outras pessoas? Quais
as implicacdes disso nas suas préaticas e nas suas concepcdes?

Enfim, é a partir destas colocacdes que falamos um pouco dos
aprendizados construidos ao longo deste processo de pesquisa.

Como j& mencionamos, reafirmamos a relevancia do tema: Formagéao
Pedagogica na formacdo de professores. Apesar de muito discutido, quando
abordamos a trajetoria historica dos cursos de licenciatura no Brasil, ha poucas
consideracoes tedricas sobre a natureza da Formacao Pedagogica.

A partir disto comegamos a tentar apontar elementos de sua constituicéo
na formacdo de professores, a partir da Pedagogia, da Didatica e da propria
articulacdo destes campos com os Conhecimentos Especificos.

A Pedagogia nos possibilita esta analise da dimensdo ampla da
educacdo, sendo esta 0 seu objeto de investigacdo. A Pedagogia, sendo a
ciéncia que investiga as praticas educativas nas suas diversas manifestacdes
na sociedade, nos traz esta compreensao ampla e globalizante do fenébmeno
educativo. A Formacdo Pedagodgica, alicercada nas consideracfes da
Pedagogia, possibilita pensarmos as implicacdes destes processos educativos
nos contextos sociais, politicos, econdémicos e culturais onde se efetivam.

A Formacdo Pedagdgica assume assim uma caracteristica abrangente,
gue nao se restringe as praticas escolares ou a formacdo de professores. Da
mesma forma nos coloca em contato e direciona nossa reflexdo aos sujeitos
envolvidos nos processos educativos. Porém, mesmo ndo se restringindo a
formacdo de professores, a Pedagogia tem muito a contribuir para tais
processos. Afinal, processos de ensino e aprendizagem S&80 processos
educativos.

A Didatica, este campo de conhecimento relacionado a Pedagogia,

coloca esta Formacdo Pedagogica mais proxima do contexto da formacgéo de
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professores. Ao analisar 0s processos de ensino e aprendizagem tem muito a
dizer aos(as) futuros(as) docentes.

Contudo, o ensino e aprendizagem requerem conhecimentos especificos
a eles vinculados. E, neste sentido a Formagao Pedagdgica contempla também
as possibilidades de articulacdo entre os Conhecimentos Pedagogico-Didaticos
e os Especificos da Area Disciplinar.

Desta forma, ao investigar a Formacdo Pedagdgica chegamos a
articulacdo entre conhecimentos. Uma dimensé&o fundamental da formagao de
professores. A abordagem indissociavel entre estes conhecimentos é uma
realidade urgente que precisa ser discutida.

A partir destas consideracfes tedricas investigamos a realidade dos
Cursos de Licenciatura e as concepcbes que os(as) professores(as)
formadores(as) trazem consigo.

A analise dos Projetos Pedagogicos dos Cursos evidenciou a
fragmentacao dos conhecimentos nas disciplinas, ainda bastante marcadas por
sua classificacdo quanto a area especifica ou pedagodgica. Também possibilitou
constatar a especificidade do Curso de Pedagogia em relacéo aos demais.

As entrevistas constituiram-se em um momento bastante produtivo de
didlogo com os(as) professores(as) dos Cursos. A andlise das entrevistas
trouxe elementos significativos para pensar a formacdo de professores, as
concepcdes de formacdo pedagdgica e as proposicdes de articulacdo entre 0s
conhecimentos.

Desta forma podemos afirmar alguns pontos:

o Identificamos concepc¢bes variadas de Formacdo Pedagogica.
Tais concepcbes centram-se principalmente em aspectos que consideram o0s
processos educativos de formacdo humana e em dimensfes metodoldgicas.

o As concepcdes dos(as) professores(as) acerca da Formacéao
Pedagogica sdo marcadas também a partir dos campos de conhecimento aos
guais eles(as) estdo de certa forma, vinculados(as).

o As concepcdes dos(as) professores(as) acerca da Formacéo
Pedagdgica relacionam-se diretamente com suas consideracdes e proposicoes
sobre a articulacdo de conhecimentos.

o Esta articulacdo pode, segundo os(as) professores(as)

entrevistados(as) se efetivar a partir da mudanca na estrutura curricular, da

160



mudanca na postura dos(as) professores(as) e da constru¢cédo de uma formacao
dialogada.

o Também considera-se que, para alguns(algumas)
professores(as), esta articulacdo entre conhecimentos pedagdlgicos e
especificos, é intrinseca aos processos formativos.

o A articulacdo de conhecimentos apresenta-se como uma
dimenséo fundamental na formacao de professores.

As contribuigBes construidas a partir das analises das entrevistas séo
muito pertinentes e significativas para pensarmos 0s processos formativos nos
Cursos de Licenciatura. A articulagcdo entre os campos de conhecimentos
caracteriza também a propria pratica docente. E inerente a atuacio do(a)
professor(a) esta articulagdo, se pensarmos nos objetivos educativos e
formativos dos processos de ensino e aprendizagem.

A questdo € que ela precisa estar explicitada nas propostas dos cursos
de formacdo, ser permanentemente construida nos processos formativos
destes(as) professores(as) e estar “viva” na pratica dos(as) professores(as)
formadores(as). A formacéo de professores carece de uma identidade que a
caracterize. Afirmamos aqui que esta pode ser também construida a partir de
uma organizacao epistemoldgica especifica para a formacéao docente.

Por fim, afirmamos o entendimento de Formacdo Pedagdgica como uma
formacdo ampla e variavel de acordo com o contexto. Especificamente no
contexto da formacao de professores, apontamos como conhecimentos que a
compde, aqueles oriundos da Pedagogia e da Didatica, explicitando também a
articulacéio destes com os Conhecimentos Especificos da Area Disciplinar.

Entendemos, desta forma, que todo o processo formativo docente
assume ou evidencia caracteristicas desta Formacdo Pedagogica, que
compreende processos educativos intencionais de formacédo humana.

Estes entendimentos de Formacdo Pedagogica podem ser verificados
na fala dos(as) professores(as), ainda que ndo explicitem exatamente a
perspectiva abordada no processo de construcdo teérica, aproximam-se em
alguns aspectos. Seja considerando-a como a dimensdo metodolégica da
formacédo de professores ou ampliando seu entendimento e a compreendendo

como processo formativo humano.
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O tema ainda instiga muita reflexdo e aponta para a necessidade de
maiores investigacdes, sendo um campo de estudos proficuo e passivel de

intervencéo direta na realidade do ser professor(a).
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Apéndice 1 - Roteiro das entrevistas semiestruturadas para os(as)
professores(as) dos Cursos de Licenciatura.

167



L' 4B
V.Y
VY

Faculdade de PPGE
Educacio NESTRADS
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Titulo do Trabalho: Formacao de Professores e perspectivas da Formacéao
Pedagogica.

Pesquisadora: Aline Quandt Klug.

Orientadora: Prof® Dr2 Maria das Gragas Pinto.

ROTEIRO DA ENTREVISTA

1. Fale um pouco sobre a sua formacéo inicial e na pés-graduacéo. (Area
de formagéo, Instituicao).

2. Comenta sobre a sua trajetéria na UFPEL (cursos em que atua ou atuou,

funcao atual e cargos anteriores, periodo de ingresso na instituicao).

3. Comenta sobre a/as disciplina/as ministrada/as por vocé no curso de

graduacéol/licenciatura. (conhecimentos, objetivos, proposta).

4. O que é ser professor(a) de... para vocé?

5. Como vocé vé a formacao do(a) académico(a), futuro(a) professor(a)

de..., no curso em que atua?

6. Para vocé, o que é importante considerar no processo de formacao

do(a) professor(a) de ...?
7. Comenta o que vocé entende por Formacdo Pedagdgica.
8. Onde vocé localiza a Formacdo Pedagodgica no desenvolvimento

curricular do curso em que atua?
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9. Comenta acerca da sua concepcdo de Formacdo Pedagodgica na
formacé&o do(a) professor(a) no Curso de Licenciatura.

10. Em sua opinido, em que sentido o conhecimento disciplinar influi no

conhecimento pedagdégico?
11. Vocé diria que tem havido separagao (dissociacdo) entre conhecimento
disciplinar e conhecimento pedagdégico na formacédo de professores(as)? Pode

exemplificar?

12. Vocé considera importante articular estes conhecimentos? Como isso

seria feito?

13. Vocé saberia me dizer se (e como) mobiliza conhecimentos disciplinares

para os conhecimentos pedagogicos?

14.  Mais alguma consideracéo acerca do tema que queira colocar.
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