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Resumo

MIRANDA, Célia Artemisa Gomes Rodrigues. O (in)sucesso escolar no Ensino
Secundario na ilha do Sal - Cabo Verde. 2016. 145f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo, Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2016.

O fracasso escolar tem sido amplamente discutido em diversos paises, tentando
solucionar o problema das altas taxas de repeténcia e evasdo nas escolas.
Entretanto, o problema ainda persiste, necessitando de mais pesquisas que ajudem
a elucida-lo e a nele intervir, em diferentes contextos. Frente a isso, este trabalho
teve por objetivo ampliar a compreenséo sobre o fracasso escolar (definido como ao
menos uma reprovacao ao longo de toda a escolarizacdo e ndo evasdo) e do
sucesso escolar (auséncia de reprovacdo e evasdo) por meio de duas etapas.
Primeiramente, tentou-se identificar os fatores associados ao fracasso escolar de
alunos do ultimo ano de estudos de uma escola secundéria da ilha do Sal — Cabo
Verde — (etapa quantitativa) e, em seguida, identificar e analisar os fatores
associados ao sucesso escolar de um grupo de alunos com fatores de risco para o
fracasso escolar, que nunca apresentaram repeténcia ou evasao (etapa qualitativa).
O estudo quantitativo foi realizado com todos os alunos que se encontravam
matriculados no penultimo ano de estudos do Ensino Secundéario em 2014/15 e que
transitaram para o 12° ano de estudos no ano letivo seguinte, totalizando 166
alunos. Para as andlises estatisticas dos fatores associados ao fracasso escolar,
foram utilizadas as seguintes variaveis independentes: sexo, local de nascimento,
area de estudo, renda familiar, quarto individual, casa propria, niumero de moradores
na residéncia, escolaridade da mae e do encarregado de educacédo e ocupacao do
encarregado de educacdo. Para a pesquisa qualitativa, foram feitas entrevistas
individuais com seis alunos que nédo tinham nenhuma reprovacéo ao longo de toda a
sua escolarizacdo, filhos de maes analfabetas e de baixa renda familiar. Também
foram entrevistados os encarregados de educacdo desses alunos (mées ou outras
pessoas), seus professores e o diretor da escola. Os resultados da andlise
multivariada (regressdo de Poisson) apontaram que ser do sexo masculino, nao ter
quarto individual, ter renda familiar de 3 a 6 salarios minimos, pertencer a area
Humanistica (como opcéo de estudos) e ter nascido nas ilhas de S&o Nicolau, Brava
e Fogo, eram fatores de risco para o insucesso escolar. Por meio da pesquisa
qualitativa, foi possivel verificar que o apoio familiar, juntamente com a vontade dos
alunos de alcancar uma melhor posicdo socioeconémica do que aquela em que se
encontravam e poder retribuir a mae e aos familiares o investimento em sua
escolarizacdo contribuiram para que esses seis sujeitos tenham alcancado o
sucesso escolar.

Palavra chave: Fracasso escolar; Sucesso improvavel; Fatores de risco; Cabo
Verde; Ensino Secundario; Teoria Historico—cultural; Vontade.



Abstract

MIRANDA, Célia Artemisa Gomes Rodrigues. The school failure/success in
secondary education on Sal Island - Cape Verde. 2016. 145F. Dissertation
(Master of Education) — Post Graduation Program in Education, Faculty of Education,
Federal University of Pelotas, Pelotas, 2016.

School failure has been widely discussed in several countries, trying to solve the
problem of high rates of repetition and dropout in schools. However the problem still
persists, requiring more research to help elucidate it and intervene in it in different
contexts. Faced with this, this study, organized in two steps, aimed to broaden the
understanding of school failure (defined as, at least, one episode of failure and/or
drop out) and school success (absence of failure and/or dropout). First, we have
identified the factors associated with school failure in students attending the last year
of a secondary school in Sal island - Cape Verde (quantitative step); then we have
identified and analyzed the factors associated with school success in a group of
students with risk factors for school failure (qualitative step) but who had never failed.
The quantitative study was conducted with all students who were enrolled in the
penultimate year of secondary school studies in 2014/15 and carried over the 12th
year in the following school year, totaling 166 students. For statistical analysis of
factors associated with school failure, the following independent variables were used:
sex, place of birth, field of study, family income, own bedroom, home ownership,
number of residents at home, mother's schooling and schooling and occupation of
the person who was responsible for the student’s education. For qualitative research,
individual interviews were carried out with six students that had no failure or drop out
throughout their schooling, although presenting the following risk factors for it:
illiterate mothers and low income. Interviews were also carried out with the person
responsible of education of these students (if not their mothers), their teachers and
the school principal. The results of a multivariate analysis (Poisson regression)
showed that being male, not having a bedroom for him/herself, belonging to a family
whose income varied from 3 to 6 minimum wages, belonging to the Humanistic area
(in terms of studies” option) and being born in the islands of S&o Nicolau Brava and
Fogo, were risk factors for school failure. Through the qualitative research, was
possible to verify that family support, along with the willingness of the students to
achieve a better socioeconomic position than that in which they were, and to be able
to return to the mother and family the investment in their education, contributed to
make such students well succeeded in school.

Keyword: School failure; Unlikely success; Risk factors; Cape Verde; secondary
school; History-cultural theory; Will.
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1 Introducéo

O objetivo deste trabalho foi identificar e analisar alguns fatores envolvidos no
fracasso’ e no sucesso escolar entre alunos de uma escola secundaria da pequena
llha do Sal, do arquipélago de Cabo Verde, da qual a pesquisadora é originéria.

Cabo Verde est4 localizado na costa ocidental africana, com pouco mais de
492 mil habitantes, segundo o Censo de 2010 (Instituto Nacional de Estatistica —
INE, 2010). Composto por 10 ilhas, o arquipélago tem como lingua oficial o
portugués e o crioulo como lingua materna.

Apés a independéncia da coroa portuguesa, em 1975, Cabo Verde comecgou
a realizar grandes investimentos para a formacdo de recursos humanos,
especialmente na area da educacdo, apostando no desenvolvimento do pais
(RAMOS, 2010). A educacdo é um fator fundamental para o desenvolvimento de
uma sociedade, sendo um direito que deve ser garantido a todos os cidadéaos,
conforme o artigo 26° da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948
(Organizacao Das Nacdes Unidas — ONU, 2009). No entanto, muito ainda se tem a
fazer em Cabo Verde para que a educacéo chegue a todos os cidadaos.

Um dos grandes desafios para a Educacdo, em muitos paises — entre os
quais estdo Cabo Verde e também o Brasil — seria superar as altas taxas de
analfabetismo bem como de fracasso escolar que afetam seus sistemas de ensino,
de modo a possibilitar que todos consigam atingir o nivel de educacédo basica
preconizado pela Organizacdo das Nac¢Oes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura — UNESCO (2014).

O fracasso escolar continua sendo um tema candente nos dias atuais
(UNESCO, 2014). Apesar dos estudos que se tém realizado, ha mais de meio
século, o problema persiste em muitos paises (KOVACS, 2004) inclusive em Cabo
Verde.

' Ao longo do trabalho, adotaremos os termos insucesso escolar e fracasso escolar como sinénimos,
O primeiro € mais usado na literatura portuguesa e cabo-verdiana e o segundo é mais frequente na
literatura brasileira.
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O insucesso escolar pode ser imputado a alunos que ou se evadiram da
escola ou ndo atingiram os objetivos minimos requeridos para concluir, com éxito,
uma etapa da sua escolaridade, sendo, nestes casos, reprovados. O insucesso €
um problema que tem grande impacto na vida escolar dos alunos, afetando inclusive
sua relacdo com a escola (LIBORIO, 1999). Além disso, pesquisas tém revelado que
alunos, multirrepetentes acabam se evadindo do sistema de ensino (FARIA, 2011;
GOMES, 2004; HANFF, 2007). Somadas as consequéncias negativas para 0S
alunos e para as familias, como baixa autoestima, estigma, expectativas escolares
negativas, entre outras (LIBORIO, 1999), o insucesso escolar também gera
prejuizos para o Estado, na medida em que aumenta o tempo de permanéncia dos
alunos no sistema de ensino, aumentando as despesas publicas destinadas a
Educacdo. Por exemplo, em Cabo Verde, um aluno no Ensino Secundario?,
representava em 2009, um custo unitario de 45.731 escudos para o Estado, o que
corresponde a 17,7% do PIB por habitante (MINISTERIO da EDUCACAO e
DESPORTO - MED, 2011).

Apesar dos investimentos com a educagéo, poucos alunos chegam ao Ensino
Superior em Cabo Verde, completando apenas o Ensino Secundario, quando ndo
somente o Primario, como consequéncia da repeténcia ou evasdo. A piramide
educacional brasileira, evidenciada por Anisio Teixeira, no final da década de 1950
(TEIXEIRA, 1964), mostrando o declinio das matriculas ao longo das séries, também
é, atualmente, constatada, no sistema de ensino cabo-verdiano, sendo mais
evidente no Ensino Secundario, em que, dos 13.800 alunos matriculados no 7° ano,
em 2007/2008, somente 5.159 (37,4%) matricularam-se, no 12° ano, em 2011/12. E
claro que esses dados ndo revelam a percentagem de alunos que pediram
transferéncia para outros paises, ou para o Ensino Técnico, mas o fato é que os
dados sao alarmantes e precisam ser encarados com cuidado. Soma-se a esses
fatores a taxa de reprovacdo do Ensino Secundario, que € superior a 20%,
excetuando o 10° e o 11° anos, em que as taxas Sd0 um pouco mais baixas
(MIRANDA e MATTOS, 2014).

> O sistema educativo de Cabo Verde é constituido pelos niveis de ensino Basico, Secundario e
Superior, além de modalidades destinadas aos alunos com necessidades educativas especiais. A
estura geral do sistema de ensino posso ser consultado no Anexo A.
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Com base nos dados acima discutidos, nota-se que o0 sistema de ensino
cabo-verdiano ainda é muito excludente: de acordo com o Decreto-lei n° 41/2003, de
27 de outubro, que regula as condicdes de acesso ao e permanéncia no Ensino
Secundario, os alunos podem perder o direito a escolariza¢do no sistema publico por
fatores como idade, numero de reprovagbes e disciplina, evitando assim que a
distorcdo série/idade ultrapasse dois anos. Um aluno somente pode ingressar no
Ensino Secundario publico, apds concluir o Ensino Basico, se nédo tiver idade
superior a 15 anos, podendo permanecer nele até a idade limite de 21 anos. Além
do mais, o aluno s6 pode ter duas reprovacdes ao longo do Ensino Secundério,
desde que ndo sejam no mesmo ciclo de estudos, caso contrario, perde o direito ao
sistema escolar publico. Também, se o aluno tiver algum processo disciplinar grave,
a partir do 9° ano, ndo conseguird se matricular nos anos seguintes. Tudo isso
acaba elevando as taxas de evasdo no sistema escolar do pais, restringindo as
oportunidades de continuidade dos estudos, mesmo no ensino particular. A
percentagem de abandono no Ensino Secundario é preocupante, chegando a 7,4%,
enquanto que a taxa de reprovacdo alcancou os 24,7%, no ano letivo 2012/2013
(MED, 2013). Na ilha do Sal, a taxa de abandono foi ainda mais inquietante: 10,7%,
uma das maiores do pais.

Os dados acima apresentados mostram o contexto no qual foi desenvolvida a

pesquisa e espelham sua razéo de ser.

1.1 Objetivos, origem e justificativa do estudo

Para a realizacdo da pesquisa, foram tracados o0s seguintes objetivos

principais:

a) identificar os fatores associados ao fracasso escolar em alunos do 12° ano
da Escola Secundaria Olavo Moniz (llha do Sal/Cabo Verde);

b) identificar e analisar os fatores associados ao sucesso escolar de um
pequeno grupo de alunos dessa escola que apresentavam fatores de risco para o
insucesso escolar, mas que nunca foram reprovados ou evadiram da escola.

Esses objetivos seguem as ideias de Ferraro (1999, 2004), que critica os
estudos que se limitam a analisar dados “macrosociais”, em larga escala, e ressalta

a necessidade de se realizarem estudos voltados ao nivel “microssocial”, isto é,
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analisando a escola ou a voz dos alunos, para auxiliar na compreensdo do
insucesso escolar . Identificar os fatores que se associam tanto ao insucesso quanto
ao sucesso escolares é tarefa relevante para projetar medidas que ajudem a superar

0 primeiro e promover o segundo.

Enveredar pelo tema do fracasso escolar, j& muito pesquisado, pode ser
perigoso, pois se corre o risco de ser repetitivo ou de pouco contribuir para a
producdo do conhecimento sobre o assunto. No entanto, acredita-se que, como o
fenbmeno permanece atual e evidente, tanto em Cabo Verde, como em outros
paises, como o Brasil, sem solucdo aparente, € importante que continue sendo
investigado de modo que novos olhares possam ser langcados sobre o insucesso
escolar no sentido de construir conhecimentos capazes de auxiliar no enfrentamento
desse problema. Na perspectiva de Lidke e André (1986, p.5), “o papel do
pesquisador é justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo entre o
conhecimento acumulado na area e as novas evidéncias que serdo estabelecidas a
partir da pesquisa”.

A pesquisa surge da preocupacao da mestranda, enquanto profissional da
educacao, no que tange a situacdo dos muitos alunos que acabam por abandonar a
escolarizacdo, antes de concluir o 12° ano de escolaridade, seja pela perda do
direito ao ensino publico (causada por reprovacdes), seja pela evasédo voluntaria.
Como foi revelado no Questionario Unificado de Indicadores Basicos de Bem-Estar
(QUIBB) de Cabo Verde, em 2006, 65,5% dos alunos de 6 a 17 anos que
abandonaram o sistema de ensino, simplesmente decidiram parar de estudar,
enquanto 27,9% se evadiram por necessitarem trabalhar para contribuirem com o
orcamento doméstico, bem como para auxiliar nas tarefas da casa e cuidar dos

irmaos (INE — Instituto Nacional de Estatisticas, 2007).

Os conhecimentos produzidos sobre a tematica do fracasso escolar em Cabo
Verde ainda sao incipientes, de acordo com a revisdo efetuada para embasar este
estudo. As investigacdes de Afonso (2002), Moura (2009) bem como a de Faustino,
Rosabal e Borges (2006) trazem um bom panorama da situagao do ensino em Cabo
Verde, apresentando algumas conclusdes importantes, que serdo apresentadas em
outro capitulo desta dissertacdo. Contudo, as pesquisas encontradas, fazem
referéncia, principalmente, a ilha de Santiago, onde reside a maior parte da

populacdo, havendo necessidade de outros estudos, que atinjam as demais ilhas.
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Assim, esta investigacdo pretende contribuir para o debate e avanco do
conhecimento sobre o (in)sucesso escolar em Cabo Verde, especificamente, no
Ensino Secundario da llha do Sal, visando oferecer subsidios para futuras politicas

educacionais.

A principal motivacao para a realizagéo deste projeto partiu do caso particular
de um aluno, conhecido da pesquisadora, que apresentava alguns fatores de risco
para o insucesso escolar® — como situacdo socioecondmica desfavoravel, residéncia
em bairros pobres dos grandes centros urbanos e zona rural e baixa escolaridade
dos pais (apenas o Ensino Basico), apontados por Afonso (2002) e Moura (2009) —
mas que, mesmo assim, conseguiu obter exceléncia escolar, ao longo de sua
trajetéria estudantil na Escola Secundéaria Olavo Moniz, situada na llha do Sal.
Embora morando em uma casa de latdo e reboco, situada numa zona periférica da
cidade, com saneamento béasico precario, sem energia elétrica, dividindo o quarto
com mais quatro pessoas, sendo filho de uma trabalhadora n&o-qualificada
(vendedora ambulante de verduras), esse aluno sempre obteve notas excelentes,
participando inclusive do Quadro de Honra da escola®, por diversas vezes. O caso
desse aluno despertou interesse por apresentar potencial para explicar o sucesso

escolar improvavel conquistado por pequenos grupos nas instituicées escolares.

Estruturalmente, este trabalho encontra-se dividido em cinco topicos: esta
introducdo, em que se apresentaram seus objetivos e as justificativas para sua
execucdo, seguida pelo Capitulo 1 intitulado Referencial te6rico, em que se discute
o fracasso escolar incluindo suas diferentes concepc¢des, as teorias que o explicam,
desenvolvidas ao longo da histéria da educac¢do, bem como 0 modo como se
manifesta, atualmente, em Cabo Verde. No capitulo 2, continua-se com o referencial
tedrico que embasou a pesquisa, trazendo uma revisdo das pesquisas sobre o
fracasso escolar realizadas nesse pais, no Brasil e em Portugal. Nesse mesmo
capitulo também séo apresentados discussdes atinentes as areas da sociologia da
educacdo e da psicologia da educacdo que deram suporte a interpretacdo dos

dados coletados na investigacdo. Os procedimentos metodologicos das duas partes

® Fatores de risco baseados em estudos cabo-verdianos.

* Para participar do Quadro de Honra da escola, o aluno deve ter média das notas do ano letivo acima
de 17 pontos (numa escala de 0 a 20), nenhuma disciplina com nota inferior a 14 pontos e
comportamento muito bom (levando também em consideracdo o numero de faltas sem justificativas).
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da pesquisa — quantitativa e qualitativa — estdo descritos no capitulo 3. No capitulo
4 , sdo apresentados os resultados dessas duas partes, separadamente. Seguem

as consideracoes finais e as referéncias utilizadas na elaboracéo deste trabalho.



2 Referencial teérico

Este capitulo inicia com uma discussao acerca do fracasso escolar (historico,
definicbes e teorias explicativas). Logo apés, incluem-se informacdes sobre o
sistema educacional de Cabo Verde, seguido de um panorama das pesquisas que
enfocaram o fracasso escolar. Ao final, discutem-se os fatores associados ao
sucesso escolar improvavel em alunos que apresentam fatores de risco para um

desempenho escolar pobre.

2.1 Entendendo o fracasso escolar

Este item inicia abordando, brevemente, a histéria e as diferentes definicdes
de fracasso escolar, passando depois a apresentar as teorias explicativas relativas a

esse conceito.

2.1.1Historia e definicao do fracasso escolar

O fracasso escolar comecou a ser tema dos debates educacionais a partir do
crescimento da participacédo da classe trabalhadora na sociedade, que lutava por
acesso a escola, do século XIX ao século XX. Assim, antes da primeira metade do

século XX, néo fazia sentido falar em fracasso escolar (CHARLOT, 2007).

A educacéo, durante a maior parte da historia da humanidade, foi um assunto
de ambito privado e s6 passou a ser de ambito publico a partir do século XVIIl. Com
as ideias do lluminismo e da Revolucdo Francesa, que ofereceram as bases
sociopoliticas, tedricas e praticas para a consolidacdo de um sistema de instrucdo
publica, essas ideias viriam a se espalhar, depois, pelo mundo (LOPES, 2008;
LUZURIAGA, 1959).

Segundo estudo de Benavente (1990, p.721), ndo existe unanimidade
semantica para o termo, sendo O insucesso escolar expresso como “(...)
reprovacfes, atrasos, repeténcias, abandonos, desperdicio, desadaptacao,
desinteresse, desmotivagao, alienacdo e fracasso (...)". Ainda, Benavente (1990,

p.721) conclui que
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[...] o vocabulario utilizado é muitas vezes de natureza moral (0 insucesso
como um mal), em geral dramatico (vitimas do insucesso, problema
angustiante, doloroso, assustador, etc.); aparecem também termos de
natureza militar (a luta contra, combate, a frente do combate, a batalha do)
e de natureza médica (sintoma de, prevenir, eliminar, detectar).

O termo fracasso tem carregado uma conotacéo negativa, sugerindo falta de
éxito, perda, desastre, insucesso, enquanto que 0 sucesso tem apresentado uma
conotacao positiva, sugerindo bom resultado, triunfo ou éxito atingido (BENAVENTE,
1990). Na prética, o termo fracasso parece remeter a um déficit pessoal do aluno,
além de transmitir a ideia de que o fracassado ndo progrediu em nada em sua vida,
sendo responsabilizando pelo fracasso, mesmo que isso ndo corresponda a

realidade (MARCHESI; PEREZ, 2004).

A definicdo do termo nao é tarefa facil, como revela Mendonca (2006), apos
extensa revisdo da literatura, chegando a conclusdo de que ndo ha uma
uniformidade nele, que varia conforme o contexto educativo em que € utilizado e ao
valor que Ihe atribuem. Como salienta Pires (1987, p.11), “ndo existe um, mas
varios insucessos escolares. Depende tudo da perspectiva em que nos colocarmos:
insucesso em relacdo a qué? — em relacdo ao aluno ou em relacdo a escola?”.
Marchesi e Pérez (2004) observam que o problema na definicdo do fracasso escolar
deve-se ao fato de que o seu significado e alcance modificam-se ao longo do tempo.
Existe dificuldade em estabelecer os conhecimentos escolares basicos, exigidos
pela sociedade em determinado periodo, jA que os limites do que se considera
fracasso escolar sdo cambiantes e relativos (MARCHESI; PEREZ, 2004). Completar
a escolaridade obrigatéria (que em Cabo Verde, por exemplo, era apenas até a 42
classe a partir de 1964°), antigamente, era o suficiente para se estar em situacdo® de
sucesso escolar. Atualmente, nesse pais, terminar o 12° ano de escolaridade é
insuficiente para as necessidades e conhecimentos exigidos pela sociedade, até
mesmo para conseguir integracdo no mercado de trabalho formal. O direito a
obtencéo do certificado relativo ao término do ensino obrigatério tem-se estendido

para niveis de escolaridade cada vez maiores. Desse modo, os alunos que eram

° A partir do Decreto 45.908, de Setembro de 1964, o ensino primario de 4 anos, passa a ser
obrigatério (AFONSO, 2002).

6 Compartilhamos a ideia, defendida por Charlot (UNESCO, 2007, p.38) de que “0 sucesso ou O
fracasso escolar ndo é uma coisa, um fato que acontece, mas uma situagdo construida ao longo da
histéria pessoal, institucional, cultural e social do aluno e, ainda, de um conjunto de relagbes”.
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considerados bem sucedidos, ha alguns anos atras, hoje podem ser considerados

em situacao de fracasso.

Na definicdo de Marchesi e Pérez (2004, p. 18), o fracasso escolar refere-se

[...] aqueles alunos que, ao finalizar sua permanéncia na escola, néo
alcangaram os conhecimentos e as habilidades considerados necessarios
para desempenhar-se de forma satisfatoria na vida social e profissional ou
prosseguir seus estudos.

Com base na definicdo destes autores, pode-se pensar que o fracasso
escolar se expressa, atualmente, em termos de baixo rendimento e auséncia de
certificacdo escolar ao término do ensino obrigatério. A mesma concepgcao €
referenciada pelo informe da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico — OCDE (KOVACS, 2004), quando aponta a ocorréncia do fracasso
escolar

- quando os alunos nédo alcancam um nivel minimo de conhecimento durante
0 ensino obrigatorio;

- quando os alunos abandonam ou terminam a educacdo sem o titulo
correspondente;

- quando os alunos, por nédo terem adquirido certos conhecimentos e
habilidades basicas na escola, sentem dificuldade em se integrar na vida produtiva.

Nesta pesquisa, o fracasso escolar foi definido a partir da existéncia de

reprovacao na histéria escolar do aluno.

2.1.2 Teorias explicativas do fracasso escolar

Para se entender o processo do fracasso escolar e contribuir para a producao
do conhecimento sobre o tema, hoje, é importante fazer uma retrospectiva histérica,
procurando entender como foi abordado tal fenbmeno em diferentes momentos. A
revisdo aqui apresentada leva em consideracdo as pesquisas realizadas no Brasil,

por haver, neste pais, uma vasta literatura sobre o tema.

A partir do momento em que o fracasso escolar comecga a manifestar-se, no
sistema de ensino brasileiro, e o olhar educacional se volta para o problema, teorias
explicativas de diferentes perspectivas foram formuladas, ao longo da histéria da
educacdo, procurando explicar os fatores que influenciam os altos indices de

reprovacao e evasao. A intensa producéo sobre o fracasso escolar apresentou, ao
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longo dos anos, continuidades e rupturas tedrico-metodolégicos, com avangos e
retrocessos (PATTO, 1990; ANGELUCCI et al.,, 2004). De 1930 até 1980, as
explicacbes para o fracasso escolar eram voltadas, principalmente, para as
caracteristicas individuais dos alunos e suas familias (GUALTIERI; LUGLI, 2012),
mas, a partir dos anos 80, a escola passou a ser o centro das investigacdes. A
seguir, apresentam-se as diferentes teorias explicativas do fracasso escolar que
foram sendo desenvolvidas desde o aparecimento da preocupacdo com O

rendimento escolar dos estudantes.

Com as ideias liberais da Escola Nova, no inicio da década de 30, a busca
por uma sociedade mais justa e igualitaria levou a formulacdo do principio de que o
critério mais adequado para a diferenciacdo entre os bem e os mal sucedidos na
escolar seria a medida das suas aptiddes naturais (“dons”) (PATTO, 1990) — Teoria
do “dom”. Os melhores e 0s mais capazes continuariam os estudos, ndo em funcéo
de critérios socioecondmicos, mas em funcdo de apresentarem capacidades
individuais adequadas. Valendo-se da psicologia diferencial e da psicometria,
inmeros testes foram elaborados para avaliar a inteligéncia, a maturidade ou o nivel
de aprendizagem das criancas, principalmente no inicio do século XX, dividindo os
alunos entre os que aprendem com facilidade e os que apresentam dificuldades para
o aprendizado (FONSECA, 2010; GLAULTIERI; LUGLI, 2012; SOARES, 1989). A
escola, nesse contexto, ficava isenta da responsabilidade em relacdo ao aluno, ja
que pouco poderia interferir em algo que ja nascia com o individuo. A teoria do
“‘dom” marcou fortemente esta época e o esforco pessoal passou a ser muito
valorizado, quando a combinacdo das aptiddes naturais, os dotes intelectuais e a
capacidade eram vistos como determinantes do sucesso do aluno (GLAULTIERI,
LUGLI, 2012). Nesse contexto, o0s médicos e 0s psicologos passaram a assumir
um papel importante para sanar os desajustes escolares, que também eram
encarados como “doengas”. A partir de entdo, iniciou-se a medicalizacdo do
desempenho escolar (ZUCOLOTO; PATTO, 2007). Com o progresso da Psiquiatria,
novas justificativas para o entendimento do fracasso escolar foram sendo
formuladas e o papel do ambiente (principalmente o familiar) sobre o
desenvolvimento da personalidade da crianga comecou a ganhar espaco nas

discussoes explicativas para esse problema (PATTO, 1990).
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As ideias, produzidas nos Estados Unidos da América, na década de 1960,
para explicar a discrepancia no rendimento escolar dos alunos de diferentes classes
sociais, chegaram ao Brasil a partir dos anos 1970 (PATTO, 1990). Denominada
como Teoria da caréncia cultural, esta apresentava duas versdes, segundo Patto
(1990). Na primeira versdo, a ideia era que o ambiente carente, onde os alunos das
classes desfavorecidas vivem, pode gerar deficiéncias no seu desenvolvimento
psicolégico, sendo, entdo, o responsavel pelas suas dificuldades de aprendizagem
e por sua inadaptacdo escolar. Conforme essa teoria, os alunos com déficit cultural
ndo conseguem acompanhar o nivel intelectual exigido pela escola e sua trajetoria
culmina com o fracasso. Os ambientes culturalmente pobres, pouco estimulantes
para a aprendizagem, ndo favorecem a transmissao de padrdes culturais adequados
para o desempenho escolar, constituindo a principal causa do fracasso escolar
(GLAULTIERI; LUGLI, 2012).

Na segunda formulacdo da teoria, a expressao caréncia cultural deixa de ser
considerada como a mais adequada para caracterizar as criancas das classes
desfavorecidas que fracassam na escola, pois tal expressédo as inferioriza. Assim,
passa-se a enfocar as diferencas que essas criangcas apresentam, em relacdo as
das classes favorecidas, em termos culturais, atribuindo o fracasso a tais diferencas
— Teoria da diferenca cultural. A partir da década de 1980, os pesquisadores
voltam-se para os fatores intraescolares na determinacdo do fracasso escolar,
nomeadamente para a estrutura e o funcionamento da escola, além da qualidade do
ensino por ela ministrado (FONSECA, 2010; ANGELUCCI et al.,, 2004). Esses
fatores haviam permanecido subexplorados anteriormente, quando o fracasso era
entendido apenas como relacionado ao aluno e sua familia. As préaticas pedagdégicas
adotadas pelas instituicdes escolares comecaram, entdo, a ser postas em cheque,
na medida em que se acreditava que com materiais e metodos de ensino
adequados, a escola educaria qualquer crianga, independentemente de sua classe
social (GLAULTIERI; LUGLI, 2012). As pesquisas com base nesta teoria
reconheciam que as criangas das classes populares vinham para a escola com
dificuldades de aprendizagem, mas os professores ndo possuiam as técnicas de
ensino adequadas para estas criancas (ANGELUCCI et al., 2004). Assim apontavam
gue a escola era inadequada para atender as caracteristicas psiquicas e culturais

das criancas das classes desfavorecidas, pois os professores eram preparados
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apenas para trabalhar com criangas das classes favorecidas, néo levando em conta,
ou nao valorizando, a cultura da das desfavorecidas (PATTO, 1990, SOARES,
1989).

De acordo com os estudos de Faria (2008), a teoria da caréncia cultural
prevaleceu até a década de 1980 e a concepcgdo do fracasso escolar como
decorrente das diferencas culturais, predominou no periodo compreendido entre os
anos de 1990 até 2006 (limite superior da investigacdo dessa autora).

Com as ideias de Althusser e Bourdieu, as pesquisas passam a criticar a
escola como aparelho ideoldgico do estado (ALTHUSSER, 1998), produtora do
fracasso escolar (BOURDIEU; PASSERON, 2008; PATTO, 1990; ANGELUCCI et
al.,, 2004). Estes autores defendiam que essa instituicdo reproduzia a cultura
dominante, mantendo a estrutura das relacdes de classe. Segundo explicam, pouco
a pouco, a escola vai eliminando as classes menos favorecidos do sistema escolar
(GLAULTIERI; LUGLI, 2012), reproduzindo as desigualdades de classe na
escolarizacdo — Teoria da reproducéao.

Para Bourdieu e Passeron (2008), a escola ndo leva em consideracdo o
capital cultural do aluno, partindo do pressuposto que todos os alunos trazem a
mesma bagagem de saberes, desprezando, igualmente, a subjetividade e as
experiéncias vivenciadas por cada um. Assim, a escola serve de instrumento de
dominacéo, reproducdo e manutencao dos interesses da classe burguesa/dominante
(BOURDIEU; PASSERON, 2008).

As Ultimas tendéncias dos estudos sobre o fracasso escolar tém admitido ndo
mais atribuir a responsabilidade a uma Unica instancia, pois entendem e consideram
o papel que cada um dos agentes desempenha em relacdo a esse fenbmeno (os
professores, o sistema educativo, a familia e os préprios alunos). Subsidiado por
uma visdo integralista, na Teoria da interdependéncia’, o fracasso escolar ndo é
mais entendido pelos seus determinantes isoladamente, mas como um sistema
integrado em que as variaveis se unem numa relacdo de interdependéncia (LAHIRE,
1997). Quanto a esse aspeto, Benavente (1990, p.722) propde “(...)Jum modelo

dindmico e de inter-relagcdo, que envolve sociedade, escolas e protagonistas

" Essa teoria ndo pode ser considerada ainda como uma teoria consolidada, no entanto, optou-se por
aborda-lo desse modo por questdes de organizagéo do texto.
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contextualizados e que articula praticas sociais e praticas escolares e 0s seus

resultados”, expresso na figura 1.

soamuwos

i
ALUNOS

[ S k/
\’ESCOLA

ESCOLARES

Figura 1. Modelo dinamico das causas do insucesso escolar.
Fonte: Benavente (1990).

Igualmente, conforme Marchesi e Pérez (2004), o fracasso escolar esta

intimamente relacionado ao desempenho dos alunos, da escola, da situacéo familiar,

do estado e, sobretudo, do sistema educacional. Desse modo, para tais autores,

bem como para Angelucci et al. (2004), ndo se pode esquecer que o fracasso € um

fenbmeno multideterminando, que ndo pode ser explicado através de uma Unica

variavel.

Nesta perspectiva multifatorial de analise do fracasso, as pesquisas de Rosa

(2013), também apontam para diferentes fatores que estdo nele envolvidos,

conforme classificacdo que evidencia seis niveis interligados (Figura 2).

Niveis

Indicadores

Sociedade

Familia

Sistema educacional

Escola

Aula

Aluno

Estrutura social

Exigéncias educacionais

Nivel socioeconémico

Identidade cultural

Dedicacéo

Expectativas

Gasto publico

Formacéo de professores
Flexibilidade do curriculo
Sistema de avaliacdo e certificacdo
Sistema de admissédo dos alunos
Apoio disponivel

Nivel socioeconémico médio da escola
Cultura escolar

Coordenacéo

Participacdo

Atitude e expectativas

Método de ensino

Gestao da aula

Avaliacéo

Capacidade

Motivacao

Desenvolvimento social afetivo
Comportamento

Figura 2: Quadro com os niveis e indicadores associados ao fracasso escolar.
Fonte: Rosa (2013, p.21), adaptado de Marchesi e Gil (2004) e Marchesi et al. (2006).
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Da mesma forma, Miguel, Rijo e Lima (2012), apés extensa revisdo de
literatura, estabelecem trés categorias para os fatores de risco que contribuem
significativamente para o fracasso escolar, nomeadamente: a familia, a escola e as
caracteristicas do individuo. No que concerne a familia, os autores apontam que o
desempenho escolar € influenciado pela qualidade dos cuidados primarios,
adversidade estrutural da familia (pobreza, monoparetabilidade, divorcio, familia
numerosa), pelas praticas educativas (demasiado rigidas ou permissivas) e pelo
fraco envolvimento parental na vida escolar dos filhos. Também é influenciado pelo
local de residéncia/caracteristicas do meio (tipo de vizinhanca, criminalidade) e pelo
baixo estatuto socioecondémico.

A escola exerce influéncia significativa sobre o fracasso escolar, no que diz
respeito ao seu funcionamento e sua organizacdo, ao ambiente educativo e a
auséncia de curriculos estimulantes. Igualmente assume um papel relevante no
desempenho escolar, na medida em que a cultura escolar pode alterar os efeitos
das variaveis pessoais e familiares associadas ao fracasso. Tal fato foi observado
por Damiani (2006), ao comparar duas escolas da cidade de Pelotas (RS), cujos
alunos apresentavam os mesmos fatores de risco para o insucesso escolar, porém
uma escola apresentava altas taxas de reprovagao e evasao, enquanto, na outra, as
taxas eram baixas. A escola cuja cultura voltava-se para o0 assistencialismo
apresentava taxas mais altas de reprovacdo e evasdo do que da escola que
priorizava os aspectos académicos da escolarizagéao.

Apesar da relevancia desses dois fatores (escola e familia), a literatura nédo
nega o efeito importante e determinante que o préprio aluno exerce sobre seu
processo de aprendizagem: quando este se torna um sujeito ativo nesse processo,
podendo interferir nos demais fatores de risco, contribuindo para um melhor
desempenho escolar (MIGUEL; RIJO; e LIMA, 2012).

Igualmente, segundo Rosa (2013), Miguel, Rijo e Lima (2012) ressaltam que
as variaveis sociodemograficas, cognitivas, emocionais, motivacionais,
comportamentais e outras, de carater inespecifico, sdo importantes para o
desempenho escolar. Entre as sociodemograficas, destacam que ser do sexo
masculino, pertencer a minorias étnicas, apresentar gravidez precoce, ou
casamento, sdo variaveis relacionadas ao abandono precoce da escola. Em relacdo

as variaveis cognitivas, verificaram uma relacdo positiva, significativa entre a auto-
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efichAcia e o rendimento escolar, revelando que o esfor¢o, a persisténcia e a
capacidade de enfrentar obstaculos sdo determinantes positivos. Quanto as
variaveis emocionais, Miguel, Rijo e Lima (2012), consideram que a ansiedade no
desempenho das atividades propostas tem desempenhado um papel negativo sobre
o desempenho escolar, interferindo principalmente na execucéo de tarefas, o que
desencadeia um mau resultado também nas provas escolares.

A revisao de varios trabalhos tipo “estado da arte” sobre o fracasso escolar,
focando nas concepcdes e nos pressupostos tedrico-metodoldégicos, mostrou que 0s
pesquisadores analisam as causas do fendmeno a partir de uma grande variedade
de fatores. Isso pode reforcar a ideia da sua multideterminacdo e,
consequentemente, a teoria da interdependéncia entre todos esses fatores.

Nessa perspectiva, destaca-se, primeiramente, o trabalho desenvolvido por
Angelucci et al. (2004), que, por meio de uma retrospectiva historica sobre o tema,
aponta continuidades e rupturas teérico-metodoldgicas nas pesquisas, com avangos
e redundancias. Com base em um universo de 71 teses e dissertacfes, defendidas
na Faculdade de Educacdo e no Instituto de Psicologia da Universidade de Séao
Paulo, entre 1991 a 2002 (sendo treze analisadas com maior profundidade), as
pesquisadoras apontam que estas se caracterizam por enfocar o fracasso:

a) como um problema psiquico — culpabilizando as criangcas pelos seus
problemas emocionais, decorrente das relacbes familiares patologizantes
(encaixando-se na “teoria do dom” e na “teoria da caréncia cultural” );

b) como um problema técnico — apontando os professores como responsaveis
por ele, por adotarem pedagogias inapropriadas nas criancas de classes
desfavorecidas com dificuldades de aprendizagem (encaixando-se nas “teorias da
caréncia e da diferenca cultural”);

c) como questdo institucional — pela seletividade e exclusdo da escola
(encaixando-se na “teoria da reproducao”);

d) como questdo politica — a escola regida e estruturada pela cultura da elite
desvalorizava e n&o reconhecia a cultura popular (encaixando-se na “teoria da
diferenca cultural” e na “teoria da reproducgéo).

Salienta-se, igualmente, a dissertacéo de Braganca (2008), que, numa ampla
revisdo de literatura, catalogou mil trabalhos sobre o tema fracasso escolar,

desenvolvidos no Brasil de 1996 a 2007. O autor enfocou, mais detalhadamente,



27

149 trabalhos, analisando a frequéncia de palavras por meio do programa ATLAS.1i,
0 que resultou nas seguintes categorias-temas: género, raca e violéncia. O trabalho
teve como intuito desvelar como essas variaveis contribuem para o fracasso escolar,
atentando também para a definicdo, causas atribuidas pelos autores a esse
fendbmeno e os pressupostos teodricos utilizados por eles utilizados. A concluséo
proposta por Braganca (2008) foi de que as concepgdes encontradas nos trabalhos
iam ao encontro da explicacdo que Perrenoud (2000) expressou em suas categorias:
fracasso escolar como uma “fatalidade biolégica” e como uma “fatalidade
sociolégica”.

Faria (2008), em sua pesquisa bibliografica, tentou resgatar as causas para o
fracasso escolar pontuadas, desde o primeiro niumero do periédico Cadernos de
Pesquisa, de 1971 a 2006. Dos 196 artigos analisados em sua tese, revelou, durante
o periodo analisado, uma preferéncia por relacionar o fracasso escolar com
questBes referentes a cultura (tanto do ponto de vista da marginalidade cultural,
quanto no da diversidade cultural), com fortes preocupacbes com as questdes
pedagdgicas.

A revisdo feita por Amaral (2010) identificou o enfoque de 75 artigos
publicados na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, entre os anos 1991 e
2008. Este pesquisador organizou sua andlise em quatros eixos principais, que
parecem repetir as discussfes anteriores sobre o tema: a) a crianca e a familia
responsabilizadas pelo fracasso escolar; b) as implicacées da formacao profissional
e da acdo docente na producdo do fracasso escolar; c) a relacdo entre escola,
condicdes intraescolares e producdo do fracasso escolar; e d) as politicas publicas
educacionais e o fracasso escolar.

A andlise das pesquisas revisadas nesta dissertacdo revela que, apesar de
todos os avanc¢os nos estudos sobre o tema, muitas das pesquisas recentes, sobre o
fracasso escolar, ainda continuam culpando principalmente o aluno e a familia por
esse problema (ASBAHR e LOPES, 2006; LEONARDO et al., 2011; PEZZI, 2014,
PINHEIRO; WEBER, 2012). Diversas investigacfes também indicam que o aluno
culpa a si mesmo pelo insucesso (ALMEIDA; MIRANDA; GUISANDE, 2008;
FIGUEIRA; LOBO, 2012; GARCIA, 2013; MARTINI; PRETTE, 2005;
MASCARENHAS; ALMEIDA; BARCA, 2005; MIRANDA, et al, 2012; SILVA;
MASCARENHAS; SILVA, 2010; YOSHIMOTO, 2004). Baseados na Teoria das
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Atribuicdes Causais de Weiner (1985), os estudos que partem da percepcao dos
alunos sobre as causas do fracasso, tém evidenciado que eles associam seus
resultados académicos (tanto o fracasso como o sucesso) ao seu esforco pessoal
(ALMEIDA; MIRANDA; GUISANDE, 2008; FERREIRA et al., 2002).

As analises realizadas mostram a inadequacéo de se entrar num ciclo vicioso
de desresponsabilizacéo pelo fracasso escolar, em que o professor culpa o aluno, o
aluno culpa o professor, a familia culpa o professor e o professor culpa o sistema de
ensino, cada um desses atores, negando sua parcela responsabilidade em relacéo
ao problema (TOLLEFSON, 2000, apud ROSA, 2013). Como se vem afirmando, o

fracasso é um fendbmeno multideterminado.

Na confluéncia dos pontos apresentados, esta pesquisa adota a visao da
interdependéncia. Isto €, o insucesso escolar € aqui entendido como um processo
gerado pela multiplicidade de fatores como a familia, escola e o sistema
educacional, bem como as variaveis relativas ao proprio aluno. Apesar disso, nesta
pesquisa, os fatores relacionados ao sistema educacional e a escola ndo foram
estudados, tendo em vista que os participantes frequentavam a mesma instituicdo.
No entanto, dentro da escola foi possivel considerar o efeito da area de estudo® a
qual o aluno estava vinculado (Ciéncias e Tecnologia, Econbmica e Social,
Humanistica e Artes), pois se acredita que esta variavel tenha exercido influéncia
nos seus resultados escolares. Além dessas, também foram estudados os efeitos de

fatores familiares, socioecondmicos e individuais sobre o fracasso.

2.2 A situacdo do sistema educacional de Cabo Verde

Como referido anteriormente, ainda existem poucos estudos sobre o fracasso
escolar em Cabo Verde, tendo em conta que este s6 comeca a ser computado,
nesse pais, a partir dos anos 90.

Até ao fim dos anos 50, apenas uma parcela reduzida da populacdo cabo-
verdiana tinha acesso aos estabelecimentos de ensino: a elite cabo-verdiana,
nomeadamente, os filhos da burguesia comercial, dos morgados e proprietarios

agricolas, bem como dos funcionarios da administracdo publica colonial e do

® Refere-se ao conjunto de disciplinas que direcionam o aluno para um campo educacional
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comércio e servicos (AFONSO, 2002; TAVARES, 2009). Antes 1975, o acesso a
educacgédo era uma realidade distante, para muitos, devido ao nimero insuficiente de
estabelecimentos de ensino, a situacdo geogréfica e a situacdo socioecondémica das
ilhas, ndo permitindo que a maioria da populacado tivesse acesso a escolarizacao.
Com a independéncia, a educacao se torna o motor do desenvolvimento do pais e 0
estado desenvolve politicas educativas para estender a educagcdo para toda a
populacdo, aumentando as taxas de escolarizacdo e reduzindo as taxas de
analfabetismo (AFONSO, 2001). De fato o setor da educacao atingiu os patamares
pretendidos, com a aposta na qualificacdo dos professores, aumento do niumero de
salas de aula. Com a Reforma do Sistema Educativo de 1990, que generalizou o
acesso ao ensino, o numero de estudantes cresceu significativamente, como pode
ser observado na figura 3 (AFONSO, 2002; VIEIRA, 2012; MONTEIRO, 2013).
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Figura 3: Alunos matriculados no sistema de ensino de Cabo Verde.
Fonte: Adaptado de Afonso (2002).

A taxa liquida de escolarizagéo cresceu de 22,8% em 1990 para 67,4% em
2002 (SANCHES, 2008). Em 2014, esta taxa era de 92,9% para o Ensino Primario e
70,1% para o Ensino Secundario (INE, 2015). Contudo, a qualidade do ensino nao
acompanhou essa mesma expansao (MOURA, 2009), ndo permitindo que as
criancas alcancassem as expectativas do sistema de educacional: avancar nos
estudos sem repeténcia e com bom aproveitamento académico. Isso pode ser
observado nas crescentes taxas de abandono e repeténcia em todos os niveis de

ensino, refletindo a fragilidade do sistema educativo.
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No ano letivo 2006/2007, havia 53.465 alunos matriculados no Ensino
Secundario, sendo a percentagem de abandono escolar acima de 8% e a taxa de
reprovacao de 23,7%. De 2006 para 2014/15, os dados nao alteraram muito (Tabela
1). Houve uma pequena diminuicdo no numero de matriculas, no entanto, as taxas
de abandono e reprovacdo mantiveram quase as mesmas, 7,4% e 24,7%,
respectivamente (MED, 2015).

Tabela 1: Nimero de alunos matriculados e reprovados no Ensino Secundario publico (geral e
técnico).

Ano letivo Alunos matriculados Alunos reprovados
2006/07 53465 12692
2007/08 53059 13152
2008/09 53181 13055
2009/10 53403 13297
2010/11 53691 13518
2011/12 53545 13682
2012/13 53632 13241
2013/14 52427 12585
2014/15 52294 12619

Fonte: Anuérios Estatisticos (MED, 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015).

No que se refere a estrutura do sistema educativo, no inicio de 1970, o
sistema apresentava um ensino de no maximo 10 anos de estudos. Abrangia o
ensino Pré-primario, com 1 ano de duracéo (aos 6 anos de idade), o ensino Primario
(de 4 anos), o ciclo preparatério (de 2 anos) e o ensino Secundario com a via liceal
de 5 anos e a via técnica de 3 anos (AFONSO, 2002). Entretanto, como foi exposto
acima, a maioria da populacdo sé conseguia alcancar o Ensino Primario. Com as
mudancas po6s independéncia, o sistema de ensino passa a integrar o Ensino Basico
e 0 Ensino Secundario. O Ensino Bésico incluia o ensino elementar (EBE), com
duracdo de 4 anos, e o ensino complementar (EBC) de 3 anos. O Ensino Secundario
com as vias liceal, com o curso geral de 3 anos e o curso complementar de 2 anos,
e a via técnica, com duracéo de 3 anos.

O Ensino Secundario manteve quase as mesmas estruturas da época
colonial, e s6 sofreu uma reforma profunda em 1990. O Ensino Basico, universal e

obrigatério, aumenta para seis anos de escolaridade®, organizados em trés ciclos de

° O Ensino Basico obrigatorio foi alargado de 6 para 8 anos, e 0 Ensino Secundario reduzido para 4
anos de duracéo, pelo Decreto-Legislativo n° 2/2010 (CABO VERDE, 2010), porém essa medida esta
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dois anos cada. O Ensino Secundario passa a ter 6 anos de duracdo, organizado
em trés ciclos de dois anos cada. No ultimo ciclo de estudos, os alunos podem optar
pela area de estudo que querem seguir, elegendo as disciplinas de formacéao
especifica que compdem cada area. Com esse sistema, nem todos os alunos
cursam as mesmas disciplinas, j4 que isso depende do campo educacional a que
eles se irdo dirigir. Os que optam pela area Artes ou Humanistica, por exemplo, ndo
precisam fazer a disciplina de matematica, no entanto, devem cursar disciplinas
como latim e historia. A escolha por essas areas de estudo pode condicionar o
campo profissional dos alunos, dependendo do processo seletivo de ingresso no
ensino superior. Quem opta pela area Humanisticas, por exemplo, ndo podera
escolher cursos no campo da saude ou economia, por nao ter cursado disciplinas
especificas, relacionadas a essas areas, que lhe permitem ter uma base de

conhecimentos para esses cursos.

2.3 O que dizem os estudos sobre os fatores de risco para o fracasso escolar?

Este item tem como objetivo apresentar um levantamento sobre as pesquisas
acerca do fracasso escolar, realizadas em Cabo Verde e no Brasil, nos ultimos anos.
O levantamento foi realizado no Portal do Conhecimento de Cabo Verde'®, no Portal
de Periddicos SCIELO Brasil (Scientific Eletronic Library Online) — no qual estéo
contidos os principais periddicos das universidades brasileiras —, no Banco de Teses
e Dissertacdes da CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), além de livros. Também foram realizadas pesquisas em bancos
portugueses, nomeadamente, no Repositério Cientifico de Acesso Aberto de
Portugal (RCAAP), no Catalogo Coletivo das Bibliotecas Portugués (PORBASE),
além da Biblioteca Universitaria da Universidade de Santiago de Compostela, da
Espanha, visto que muitos cabo-verdianos estudam nesses paises e neles publicam
suas pesquisas. As referéncias dos artigos encontrados também serviram de fontes

bY

para a busca de publicacdes relacionadas a temética desta pesquisa. O Google

sendo implementada gradualmente, a partir do ano letivo 2014/2015. Na ilha do Sal, ainda
permanece o sistema antigo com 6 anos para cada Ensino (Anexo A).

10 Nesse acervo, com pouco mais de 2.300 documentos, estdo depositadas teses, dissertacdes e
artigos cientificos relacionados a Cabo Verde, produzidos tanto no nivel nacional como internacional.
O acervo tem ligacdes com bases de dados como SCIELO, Portal da CAPES, Nature, RePEc, ONU,
RCAAP, OASISbr e B-On.
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Académico, igualmente, constituiu-se um importante sitio de busca disponivel na
rede mundial de computadores, posto que, muitas vezes, os trabalhos localizados
nos sitios anteriormente mencionados nao possibilitavam o0 acesso aos textos
completos.

A busca das fontes bibliograficas foi realizada a partir das palavras-chaves:
insucesso escolar, fracasso escolar, sucesso escolar, desempenho académico e
rendimento escolar, combinadas, quando necessario, com a palavra-chave Cabo
Verde.

2.3.1 Trabalhos cabo-verdianos

Esta parte do texto destina-se a apresentar alguns resultados da busca dos
trabalhos cabo-verdianos referentes ao insucesso escolar. Ressalta-se que houve
dificuldades em reunir os trabalhos aqui revisados, pois, como ja foi referido, a
producdo nessa area pesquisa € parca.

Ao todo, foram catalogados cinquenta e dois trabalhos que diziam respeito ao
insucesso escolar. Destes, 26 eram trabalhos de pesquisa monogréfica, 19 de
programas de pds-graduacao (teses e dissertacfes), dois artigos, e cinco livros. O
intervalo das publicacdes variava de 2004 a 2014, excetuando dois trabalhos que
datavam de 1929 e 1986. A maioria dos trabalhos foi publicada em 2006 (11
trabalhos), em 2007 (11 trabalhos) e em 2011 (6 trabalhos).

A catalogacdo dos trabalhos permitiu a classificacdo em oito categorias

(Figura 4), conforme seu foco.

Temas abordados Autores

Bandeira, 2009; Brito, 2012; Faustino, Rosabal, e Borges, 2006;
Fatores relacionados ao Freire, 2006; Martins, 2006; Furtado, 2007; Furtado, 2012; Lopes,
insucesso escolar 2013; Moura, 2009*; Moreno, 2006; Pina, 2007; Silva, 2006; Sanches,
2008; Tavares, 2006; Tavares, 2009.

Relacéo familia/escola Cunha, 2007; Mascarenhas, 2007; Mendes, 2007;

Participacéo dos pais na Borges, 2005; Cruz, 2007; Semedo, 2006; Mendonca, 2012; Moreno,
gestéo escolar 2007.

Qualidade e eficaciado Afonso, 2002; Afonso, 2007; Cabo Verde, 2011; Correia, 2008; Grilo,
sistema de ensino 1986; Moura, 2009*%; Silva, 1929; Varela, 2006.

Avaliacao Cardoso, 2008; Dias, 2011; Reis, 2007; Semedo, 2007.
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Linguagem (interferéncias Cardoso, 2005; Freire, 2007; Freire, 2010; Miranda, 2013; Oliveira,

do crioulo) 2009; Pereira, 2010; Ramos, 2006.
Sucesso de emigrantes Batalha, 2004; Casimiro, 2008; Evora, 2013; Lopes, 2011, Seabra,
cabo-verdianos 2008.

Fernandes, 2007; Fortes, 2010; Miranda e Mattos, 2014; Tavares,

Reprovacéo e abandono 2006,

Outros Cardoso, 2011; Vaz, 2008.

Figura 4: Relagéo dos trabalhos revisados, por tema e autor.
* O Trabalho de Moura (2009) foi incluido em duas categorias, por apresentar resultados relevantes
relacionados a ambas.

A leitura, na integra, dos trabalhos possibilitou um maior entendimento da
tematica, como sera apresentado na sequéncia.

Em relacdo as metodologias empregadas, na producdo académica
encontrada, verifica-se uma preferéncia pelas quantitativas, trabalhando com um
grande numero de sujeitos e coleta de dados por meio de questionarios e entrevistas
com os pais/responsaveis do aluno, professores e administradores (diretores da
escola e responsaveis politicos). As andlises quantitativas foram efetuadas
essencialmente por meio do programa Statistical Package for the Social Science
(SPSS), no entanto, boa parte dos trabalhos sustentam suas conclusdes em
analises simples, bivariadas. As pesquisas foram realizadas, em sua maioria, com
alunos da llha de Santiago, fato que pode ser justificado por ela apresentar maior
populacdo do que a das outras ilhas. Destas, muitas pesquisas foram realizadas nas
escolas secundarias da Cidade da Praia (capital do pais) e algumas na Cidade da
Assomada.

Em relacdo aos temas abordados, percebe-se a presenca expressiva de
trabalhos referentes a categoria a) Fatores relacionados ao insucesso escolar, com
quinze trabalhos, principalmente voltados as escolas secundarias, com forte
interesse em detectar as causas imbricadas no insucesso escolar dos alunos. Os
resultados, aqui apresentados, referem-se aos trabalhos enquadrados nessa

categoria, por ser aguela em que se enquadra esta pesquisa.

Iniciamos o0 exame desses resultados ressaltando o estudo desenvolvido por
Moura (2009), que analisou exaustivamente a eficacia social (equidade e qualidade)
do sistema educativo de Cabo Verde. Os resultados desse estudo foram obtidos por
meio de questionarios, aplicados em uma amostra aleatoria estratificada composta

por 80 professores dos institutos de formagcdo docente (Instituto Superior de
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Educacéo e Instituto Pedagdgico), 26 responsaveis politicos do setor da educacéo e
4% do total de alunos matriculados no Ensino Secundario em Cabo Verde (2.214
alunos), nos trés niveis do Ensino Secundario. As 18 escolas selecionadas eram das
ilhas de Santo Antdo, Sao Vicente, Sal, Santiago e Fogo. A pesquisa constatou que,
pelo menos 39,5% dos alunos inquiridos tinham sido reprovados pelo menos uma
vez, no Ensino Secundério, sendo as maiores taxas de reprovacdo observadas no
primeiro ciclo do Ensino Secundario (7° ano - 27,5%, e 8° ano - 38,8%). Constatou,
ainda, que 52,9% dos irmaos dos inquiridos tinham sido reprovados ao menos uma
vez e 27,2% tinham abandonado o ensino antes de terminar o Ensino Secundario. A
taxa de reprovacdo apresentou relagdo significativa com o baixo nivel de instrugéo
dos pais, principalmente da mae, que nao ultrapassava o ensino basico. Os
docentes e os politicos associaram o abandono e a reprovacdo ao contexto social e
econdmico do aluno. O insucesso foi maior no meio rural do que no urbano e o nivel

de desempenho das meninas foi superior ao dos meninos.

O estudo sobre a educacédo e classes sociais em Cabo Verde de Manuela
Afonso (2002), relativo aos dados de 1996/97, analisando escolas secundérias da
Ilha de Santiago, evidenciou que a origem social do aluno influencia fortemente seu
rendimento escolar. O numero de alunos provenientes das classes populares
diminuia nos anos mais avancados de ensino, nos quais se encontravam,
principalmente, os filhos da elite cabo-verdiana, cujos pais trabalhavam para o
Estado.

Manuel Faustino, Osvaldo Borges e Maritza Rosabal (2006), investigaram
1.534 jovens adolescentes fora do sistema de ensino, nas ilhas de Santo Antdo, Séo
Vicente, Sal, Santiago e Fogo, revelando que a maioria desses jovens era de
familias de baixa renda, com poucos anos de estudo, e mais da metade de suas
maes estavam desempregadas. Esses jovens abandonaram a escola, em sua
maioria, nas ultimas fases do Ensino Basico (5° e 6° anos) e nos anos iniciais do
Ensino Secundario (7° e 8°). A maior parte deles encontrava-se desempregada apos
0 abandono escolar, no momento da pesquisa.

Tavares (2009) estudou a relacéo entre as condi¢cdes socioecondmicas das
familias e o rendimento escolar dos seus filhos e entre as politicas de acdo social
escolar e a trajetéria escolar dos alunos provenientes das familias pobres.

Entrevistando 70 alunos do 3° ciclo do Ensino Secundario, familiares e responsaveis
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sociais, encontrou forte correlagédo entre a renda mensal do agregado familiar e a
trajetoria escolar dos alunos: 60% dos que haviam sido reprovados tinham renda
igual ou inferior a 15 mil escudos’. Constatou também que as politicas de ac&o
social escolar tém tido resultados positivos sobre o rendimento escolar de
estudantes provenientes de familias pobres. A maioria dos alunos que nédo tinham
apoio nos estudos apresentava rendimento baixo. A posse de bens culturais (livros,
televisdo, radio, revistas, entre outros) diminuia a taxa de repeténcia em mais de
duas vezes e aumentava as chances de aprovacdo sem deixar disciplinas
pendentes. Essas constatacdes reforcam a ideia de que a presenca de bens
culturais aumenta a possibilidade de sucesso escolar.

Sanches (2008) pesquisou os fatores que influenciavam o insucesso escolar
dos alunos do 2° ciclo da disciplina de Lingua Portuguesa (LP). A amostra de seu
estudo consistiu de 7 escolas secundérias publicas da Cidade da Praia e abrangeu
399 alunos, que representavam 6,81% do total dos estudantes do 2° ciclo naquela
cidade. Também foram inquiridos 38 professores que lecionavam naquelas
instituicBes. Observou que 39,8% dos alunos ja tinham repetido alguma vez durante
0 seu percurso escolar (97,3% foi no Ensino Secundario), e 16% tinham sido
reprovados na disciplina de LP. A maioria dos pais dos reprovados tinham até a 42
classe. Com efeito, quanto maior a escolarizacdo da mae, maior foi o rendimento
escolar dos filhos (lembrando que essa relagédo nao deve ser interpretada como uma
relacdo causal). A estrutura familiar instavel (viver apenas com a mae) também foi
evidenciada como um dos fatores do insucesso. O estudo ainda apontou que o nivel
de eficacia da coordenacdo, os materiais insuficientes e inadequados, a falta de
motivacdo dos alunos, as turmas superlotadas e a qualidade dos cursos de
formacdo dos professores eram fatores relevantes para o insucesso dos alunos.
Também concluiu que alguns fatores ndo podiam ser indicadores de insucesso
escolar, como a distancia da casa ao estabelecimento de ensino, o ambiente e a

organizacao escolar.

Ao investigar as causas do abandono escolar de 17 adolescentes de 9 a 15

anos, Furtado (2007) constatou o0 seguinte: a maioria provinha de familias

' Em 2014, foi decretada a primeira regulamentacéo do salario minimo de Cabo Verde, pelo Decreto-
lei n°6/2014, acordado em 11 mil escudos.
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numerosas, com renumeracao inferior a 10 mil escudos, e mais da metade sem
vinculo laboral; 82% era do sexo feminino.

O estudo de Freire (2006), realizado com 470 alunos de uma escola do
Concelho de Santa Catarina, localizada em zona rural, chegou as seguintes
conclusbes em relagdo as causas do fracasso escolar:

a) Plano Curricular extenso - caso do 9° ano de escolaridade em que o0s
alunos estéo sobrecarregados, com aulas de segunda-feira a sabado;

b) deficiente organizacdo dos conteddos em determinadas disciplinas e
programas extensos, o que faz com que o ritmo de trabalho seja mais acelerado e
as explicacdes generalizadas, em detrimento da atencao individual;

c) turmas superlotadas;

d) distancia grande entre casa e escola;

e) fraca participacdo dos pais e encarregados de educacao na vida escolar;

f) situacao financeira débil;

g) baixo nivel de instrucéo dos pais;

h) desinteresse e falta de estudo por parte dos alunos.

Nota-se, na revisdo desses estudos, que, apesar de algumas particularidades,
h& consenso entre os achados dos autores cabo-verdianos que investigam o
fracasso escolar: todos apontam que o baixo rendimento mensal das familias
influencia fortemente a trajetoria escolar dos alunos. Além do mais, o baixo nivel de

instrucao dos pais, principalmente da mae, também se revelou significativo.

2.3.2 Trabalhos brasileiros e portugueses

Quanto aos trabalhos brasileiros e portugueses, a literatura revisada mostra
resultados bastante semelhantes aqueles de Cabo Verde.

Examinando algumas pesquisas quantitativas, que se aproximam do enfoque
adotado neste trabalho, foi encontrado o seguinte: Alves, Ortigdo e Franco (2007)
investigaram, pela andlise da Regressao Logistica, a relacdo entre a origem social e
o risco de repeténcia nos alunos da 82 série do ensino fundamental de escolas
publicas das capitais brasileiras, com base em dados do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educagéo Basica — SAEB 2001. Os resultados demonstraram que o

percentual de reprovacdo dos meninos (53%) é maior que a das meninas (42%),
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assim como dos que se declaravam pretos. Conciliar os estudos com o trabalho
também se constituiu em fator de risco para a repeténcia, bem como numero de
pessoas morando em casa (mais do que 4 pessoas) e o0 baixo nivel de instrucdo dos
pais. Um dado interessante, revelado nesse estudo, é que o alto capital econdmico
nao se constituiu como fator de protecado para os que se auto declaravam pretos.

Franceschini et al. (2014), pesquisaram a relacao entre reprovacao e algumas
variaveis relacionadas aos aspectos demogréficos, de background familiar e de
trajetoria escolar. Utilizando modelos multivariados de Regressdo Logistica, nos
dados de alunos do 1° ano do Ensino Médio, de uma escola estadual de Minas
Gerais, coletados em 2008 de duas fontes — Pesquisa Jovem e Censo Escolar
encontraram diferencas na reprovacdo dos alunos quanto ao sexo. Os alunos do
sexo feminino tinham mais riscos de reprovacdo aos 16 anos, enquanto que os do
sexo masculino tinham mais risco aos 17 e 19 anos. O trabalho para os meninos
representou um aumento de 72% no risco de reprovagdo. Um dado interessante
aponta que para as meninas, nao ter ninguém participando da sua vida escolar
apresentou como fator de protecdo para a reprovacao (odds ratio — OR = 0,17),
enguanto que 0S meninos, a auséncia da participacdo da méae ou do pai na sua vida
escolar apresentava-se como fator de risco elevado para a reprovacdo (OR=2,16). O
fato das meninas ndo terem frequentado a pré-escola aumentou o0s riscos de
reprovacao em 83%.

Damiani, (2006), em sua tese baseada no estudo longitudinal de todos os
nascidos em Pelotas (RS) em 1982, identificando os principais fatores de risco para
o fracasso escolar, apontou 10 fatores, relativos a aspectos pessoais e familiares
dos estudantes. Em uma analise utilizando um modelo de Regressdo Logistica
hierarquica, evidenciou que filhos de mées ndo brancas, do sexo masculino, de
maes analfabetas ou com até 2 anos de escolaridade, renda mensal inferior a um
salario minimo e que tinham quatro ou mais irmaos, tinham maior probabilidade de

serem fracassados na escola.

Felippe (2004) apresentou resultados estatisticamente significativos quando
analisou as causas da repeténcia nas séries iniciais das escolas publicas de Rio
Grande (RS), demonstrando que o0 baixo peso ao nascer, a baixa renda, ser filho de
mae que trabalha fora de casa, e ser menino sdo fatores que aumentam a

possibilidade de repeténcia. Somam-se a esses fatores néo ter frequentado a pré-
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escola e a falta de apoio familiar nas tarefas. A investigacéo evidenciou ainda que
frequentar as aulas assiduamente pode estar associado ao sucesso escolar, dos
reprovados. Quanto as caracteristicas familiares, observou que os repetentes tinham
pais separados, irmaos com escolaridade atrasada e ja tinham sido reprovados. Os
alunos cujos pais nédo tinham estudado apresentavam o dobro de chance de
reprovacdo, quando comparados aqueles cujos pais tinham alguma escolaridade.

Dentre os fatores de risco para o desempenho escolar apontados por esses
trabalhos, destacam-se a baixa instrugcdo dos pais, ser do sexo masculino, o baixo
apoio familiar nos estudos, baixos recursos econdémicos e o problema de conciliar o
trabalho com a escola. Outros fatores também s&o assinalados, como se
autodeclarar negro (ALVES; ORTIGAO; FRANCO, 2007), estudar na zona rural, néo
ter frequentado a pré-escola (DAMIANI et al., 2011; FRANCESCHINI et al., 2014),
familia numerosa, baixo peso ao nascer (DAMIANI, 2006; FELIPPE, 2004), posse de

bens econdmicos abaixo da média (VIEIRA, et al., 2012).

Pode-se concluir que a literatura revisada tem apontado como fatores
principais para o insucesso escolar dos alunos: o baixo nivel socioeconémico e

baixa escolaridade dos pais.

2.4 Sucesso escolar improvéavel

O nivel socioeconémico tem sido muito apontado como um indicador
determinante para o desempenho escolar dos alunos, nas pesquisas sobre o
fracasso escolar, enfatizando a ideologia de que somente os alunos de classes
favorecidas poderdo conseguir bom desempenho académico. No entanto, muitos
estudos recentes, tém rejeitado essa afirmacdo, mostrando que o nivel
socioeconémico sozinho ndo € um indicador determinante. Se esse fator for levado
em consideracdo, entdo nao existiiam diferencas de rendimento entre alunos de

uma mesma classe social e, até mesmo, dentro da mesma familia.

Avancos importantes tém sido demonstrados nas pesquisas como as de,
Almeida e Nogueira (2002), Branddo (2003), Branddo e Lellis (2003), Forastié
(1972), Nogueira (2004); Nogueira, Romanelli e Zago (2000), dentre outras,
demonstrando que o capital socioeconémico ndo é garantia de sucesso escolar.
Mesmo em familias com alto nivel socieconémico, € possivel encontrar alunos que

nao atingiram o sucesso, apesar dessas familias disporem de estratégias que
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ajudem a minimizar os impactos do insucesso escolar (ALMEIDA; NOGUEIRA,
2002; BRANDAO; LELIS, 2003).

Embora em menor escala, € possivel encontrar alunos que, mesmo afligidos
pelas adversidades socioeconOmicas e baixo capital cultural, conseguiram obter um
otimo rendimento escolar (DAMIANI, 2008; SELAU, 2013; SOUZA e SILVA, 1999).
Como explica Charlot (2005), ndo se nega o fato da existéncia de uma correlagéo
estatistica entre o desempenho escolar e a origem social do aluno, no entanto, essa

relacdo ndo pode ser considerada como determinante desse desempenho.

Durante os anos 60, as familias foram responsabilizadas pelo fracasso
escolar dos alunos: a condicao social desfavorecida ndo proporcionava os estimulos
necessarios para o seu bom desempenho escolar. No entanto, estudos recentes na
area da sociologia da educacao tém evidenciado cada vez mais a contribuicdo da
familia, pela influéncia positiva que ela pode exercer no desempenho académico dos
alunos (NOGUEIRA, 2005; SAAVEDRA, 2004; ZAGO, 2010).

Estudos como os de Branddo (2010), Costa (2013), D’Avila (1998), Lahire
(1997), Silva e Souza, (1999), Souza (2009) Viana (1998), Zago (2000), dentre
outros, também tem demonstrado que, apesar de apresentarem fatores de risco
para o fracasso escolar, alguns alunos conseguem ter uma trajetéria de sucesso
durante sua escolarizacéo, contrariando as expectativas impostas pela sua inclusao
nos grupos de risco para o fracasso. O empreendimento familiar na escolarizacao
dos alunos foi apontado por exercer um papel fundamental para o sucesso escolar

dos alunos de camadas populares.

Observa-se uma grande discussdao nas escolas, no que se refere ao
acompanhamento dos pais em relacdo a escolarizacdo dos filhos, simplesmente por
estes ndo estarem presentes nos estabelecimentos de ensino (FREIRE, 2006). Os
professores tém apontado que o baixo desempenho dos alunos se deve a falta de
acompanhamento dos pais, mas esses discursos referem-se a auséncia fisica dos
pais, nos estabelecimentos de ensino. Lahire (1997), Viana (1998) e Zago (2000),
entre outros pesquisadores, tém demonstrado que o investimento familiar na
escolarizacdo dos filhos vai muito além da presenca fisica destes nos
estabelecimentos escolares, mas pode manifestar-se nas pequenas nuances do

relacionamento dos pais com os alunos, no ambiente domiciliar.
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Esse investimento familiar pode ser, muitas vezes, sutil e imperceptivel aos
métodos de investigacdo sobre o fracasso escolar e seria preciso muito mais do que
recolher o discurso dos pais sobre 0 assunto, para captar os pequenos gestos, as
formas de investimento destes. Como argumenta Evora (2013, p.158),

[a]s estratégias desenvolvidas pelas familias para influenciar os percursos
escolares dos seus membros juvenis nem sempre sdo explicitas e de facil
apreensdo o que dificulta a sua compreenséo e potencia a subjetividade. O
seu conhecimento pode ser obtido através da observacdo direta dos

comportamentos das familias ou, entéo, através da analise do discurso dos
préprios individuos [...]

O fato de os pais sempre incentivarem o estudo, auxiliarem financeiramente

e, até mesmo, colocarem os filhos de castigo por ndo estudarem, demonstra o

interesse familiar relativo ao desempenho dos filhos no processo de escolarizacao
(LAHIRE, 1997). Como explicam Desforges e Abouchaar (2003, p. 4),

[0] envolvimento dos pais assume muitas formas, incluindo ser bons pais,

em casa, incluindo o fornecimento de um ambiente seguro e estavel,

estimulo intelectual, a discussdo entre pais e filhos, bons modelos de

valores sociais e educacionais construtivos e altas aspiracdes, relacionadas

a realizacdo pessoal e a cidadania; contato com as escolas para

compartilhar informacéo; participacdo em eventos escolares;zparticipagéo
no trabalho da escola; e participacdo na administracéo escolar™.

Segundo Brandao (2010), em um estudo de comparacdo do investimento de
familias na escolarizacdo dos filhos, tanto aquelas com filhos na escola publica,
guanto aquelas com filhos na escola privada, apresentam atitudes semelhantes em
relacdo as exigéncias escolares feitas as criancas. Mesmo podendo apresentar
baixa escolaridade, os pais dos filhos da escola publica demonstram empenho na
escolarizacao dos filhos, preocupando-se com seu rendimento escolar, mantendo-se
informados sobre as atividades que desenvolvem, auxiliando nas tarefas, fazendo
qguestdo de que tirem boas notas. Os dados revelam ainda que os familiares estéao

convictos da importancia crescente da escolaridade para o futuro dos filhos.

Como escreve Zago (2010, p. 676),

2 parental involvement takes many forms including good parenting in the home, including the
provision of a secure and stable environment, intellectual stimulation, parent-child discussion, good
models of constructive social and educational values and high aspirations relating to personal
fulfilment and good citizenship; contact with schools to share information; participation in school
events; participation in the work of the school; and participation in school governance.
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[a]s praticas familiares concretas como de acompanhamento nas atividades
escolares dos filhos, assim como transmissdo de valores; o apoio
sistematico de um professor ou outras relagdes sociais que encorajam o
estudante; a demanda escolar relacionada a atividade profissional e
conquistas de ascenséo no local de trabalho; o tipo de trajetéria familiar; os
resultados escolares, entre outras situaces, podem produzir disposicfes
favoraveis na definicdo de percursos singulares com caracteristicas
nitidamente distintas das de colegas da mesma idade e origem social.

Os estudos de Lahire (1997) revelam também que o discurso da omisséo
parental € um mito produzido pelos professores. Contrariamente ao que se pensa,
ha envolvimento dos pais de baixa renda no processo de escolarizacdo dos filhos;
eles tém tido sim uma grande participacdo em termos de apoio as criancas e do

auxilio na realizacdo de suas tarefas escolares.

As maes ou, mais raramente, 0s pais cuidam da escolaridade, controlam as
tarefas, explicam quando podem, fazem repetir em voz alta as licdes,
compram cadernos de exercicios durante as férias escolares de verdo para
gue os filhos continuem a exercitar (Perfil 12). Também ficam atentos para
gue estes deitem cedo todas as noites que antecedem os dias de aulas e,
algumas vezes, sdo extremamente prudentes com suas saidas e suas
amizades. E o que dizer dos pais ou maes que batem nos filhos quando os
resultados sdo ruins ou quando as cadernetas mostram que brincaram em
aula (Perfis 2, 8,9,16)? (LAHIRE, 1997, p.334)
Apesar da existéncia de um amplo patrimoénio cultural da familia ndo ser
determinante para o sucesso escolar dos filhos, Zago (2010) ressalta que, mais do

que ter esse patriménio, € preciso saber transmiti-lo aos filhos.

(...) ndo basta ter pais detentores de um forte capital econémico e cultural
para que o filho tenha sucesso nos estudos, do mesmo modo que a
auséncia desses capitais ndo determina necessariamente uma interrupgao
escolar precoce (ZAGO, 2010. p.677).

O autor observa, igualmente, que, se o patrimonio cultural (como, por
exemplo, a posse de livros) ndo for mobilizado pelos membros da familia, acaba se
tornando um “patriménio cultural morto” (LAHIRE, 1997, p.342), que nao contribui
para a construcdo das disposicdes culturais do aluno. E preciso haver condigdes
favoraveis para que o aluno se aproprie do capital cultural, construido ao longo do
tempo, pelas oportunidades de socializagdo (LAHIRE, 1997). Por meio da

socializagdo, a crianga vai construindo suas proprias disposi¢des culturais.
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Desde o ponto de vista psicologico, pode-se apelar para a Teoria Historico-
Cultural para o entendimento desse fendomeno da influéncia da cultura familiar sobre
o desempenho do aluno.

Segundo Vygotsky (1983/1995), seu principal expoente, o individuo ndo se
relaciona diretamente com o mundo, mas faz isso de modo mediado pelas relagbes
sociais que estabelece com seu entorno. O individuo, ser social por natureza,
apropria-se das formas de comportamento e dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade por meio de outras pessoas. De acordo com o autor,
tudo o que faz parte da mente humana, primeiro ocorreu no ambiente em que habita.
Por um processo interpsicoldgico (relacdo com outras pessoas desse ambiente), as
vivéncias e experiéncias sdo interiorizadas pelo individuo (processo
intrapsicologico). Por meio desse processo de interiorizagdo (do inter para o
intrapsicologico), as pessoas vdo moldando seu comportamento e também sua
personalidade. Entretanto, ndo ha uniformidade entre as pessoas, por que suas
experiéncias e vivéncias ndo sao iguais.

Vygotsky (1983/1995) explica que o dominio da propria conduta é
caracterizado pela capacidade de eleicdo. Diante de dois motivos conflitantes,
igualmente fortes, o sujeito ndo tem como eleger apenas um. Assim, ele opta por um
motivo auxiliar que orienta a sua escolha, entre esses motivos conflitantes. Como
exemplifica Vygotsky (1983/1995), na anedota “O asno de Buridan”, um burro
faminto colocado a mesma distancia de dois feixes de feno, morrera de fome, pois
nao conseguira tomar uma decisdo racional sobre a escolha entre dois objetos
totalmente equivalentes e dirigidos em diregbes opostas. Pois “nuestra voluntad la
determina diversos motivos, pero cuando éstos son equivalentes, la eleccion se
hace impossible y la voluntad se paralisa” (VYGOSTKY, 1983/1995, p. 287).

Diferentemente do asno de Buridan e de outros animais, o ser humano, frente
a motivos opostos, igualmente fortes, possui a capacidade de recorrer a um estimulo
auxiliar, introduzido artificialmente, que o ajuda a tomar uma decisdo (VYGOTSKY,
1983/1995). Vygostky entende

por estimulo la excitacibn mas o menos simple que actla directamente
sobre el arco reflejo, no importa como se haya formado éste, y por motivo —
un complejo sistema de estimulos relacionado con la estructura, la
formacion o eleccion de alguno de los arcos reflejos. (1983/1995, p. 295).
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Estes estimulos, ou motivos auxiliares, ndo tém nenhuma relacdo com a

situacao inicial, pois é o proprio homem quem

crea los estimulos que determinan sus reacciones y utiliza esos estimulos
como medios para dominar los procesos de su propia conducta. Es el
proprio hombre el que determina su comportamiento com ayuda de
estimulos medios artificialmente creados (VYGOTSKY, 1983/1985, p.77).

Por exemplo, pode-se usar como estimulo a acdo de jogar uma moeda para
ajudar a tomar uma deciséo. A face da moeda (cara ou coroa), a principio, ndo tem
nenhuma ligacao ditreta com a situacdo, mas se torna um estimulo auxiliar para a

decisdo que se quer tomar. No entanto, o livre arbitrio, ou a capacidade de efetuar

suas proéprias escolhas, nao significa estar livre de motivos, mas consiste

en que el nifio toma conciencia de la situacién, toma conciencia de la
necesidad de elegir, que el motivo se lo impone y que su libertad en el caso
dado, como dice la definicién filoséfica, es una necesidad gnoseoldgica.
(VYGOTSKY, 1983/ 1995, p.289).

A nossa vontade é determinada por diversos motivos, elege-se um motivo e
nao outro quando se cria um motivo auxiliar que orienta tal eleicdo. Sao esses
estimulos auxiliares que gerardo a vontade de fazer algo. Para Vygotsky
(1931/1984), a vontade esta aliada a nossa capacidade de escolha e esta, por sua
vez, é determinada pelas influéncias sociais, ndo sendo inata.

Um ato volitivo, inevitavelmente, pressupBe a presenca, em nossa
consciéncia, de certas aspiracfes, desejos e lutas associados, primeiro,
com a representacdo de um objetivo final que pretendemos atingir e,
segundo, com a representacdo dessas obras e acdes que serdo

necessdrias para que atinjamos nosso objetivo (VYGOTSKY, 1926/1997,
p.167- 168, traducdo livre da autora)™.

A partir dessa ideia fica a pergunta: como se constitui um estimulo auxiliar,
gue pode gerar vontade?

Segundo Vygotsky (1930/1982, p. 342), um

pensamento ndo nasce de si mesmo nem de outros pensamentos, sendo da
esfera motivacional de nossa consciéncia, que abarca nossas inclinacdes e

¥ Do original: A volitional act inevitably presupposes the presence in our consciousness of certain
wishes, desires, and strivings associated, first, with the representation of the ultimate goal we are
striving towards and, second, with the representation of these deedsand actions thatwill be needed by
us in order to realize our goal.
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nossas necessidades, nossos interesses e impulsos, nossos afetos e
emocdes. Detrds de cada pensamento ha uma tendéncia afetivo-volitiva. S6
ela tem a resposta ao ultimo ‘por que [sic]?’ na analise do processo de
pensar.

Quando a tomada de consciéncia de uma necessidade € carregada de afeto,
0 sujeito consegue eleger motivos que adquirem sentido para ele, estimulando-o a
acao.

Motivo € um conceito definido por Leontiev (1983) e € parte integrante de uma
atividade, que pode ser o estudo, por exemplo. Segundo Asbahr e Meira (2014), o
conceito de atividade aparece nas primeiras proposicdes de Vygotsky, como o
principio explicativo da consciéncia e das funcdes psicolégicas superiores. Mais
adiante, Leontiev aprofunda tal conceito explicando a relacdo entre atividade e
consciéncia.

Por atividade, Leontiev (2014, p. 68) designa todos os “processos que,
realizando as relacdes do homem com o mundo, satisfazem uma necessidade
especial correspondente a ele”. Assim, segundo a teoria, para compreender um
comportamento, faz-se necessario entendé-lo a partir da atividade do qual faz parte,
examinando o motivo que a originou. Um motivo é gerado quando uma necessidade
encontra um objeto que a satisfaga. A diferenga entre uma atividade e outra reside
no seu objeto, ou seja, em seu motivo (LEONTIEV, 1983).

Leontiev (2014) diferencia dois tipos de motivos: 0s apenas compreensiveis e
os realmente eficazes. Os primeiros sdo externos a atividade, como por exemplo, a
exigéncia dos pais

Os primeiros sdo externos a atividade, como por exemplo, a exigéncia dos
pais para o estudo. Estes podem também ser considerados como motivos estimulos,
exercendo apenas a funcdo de estimulacdo suplementar. J& os motivos realmente
eficazes, sdo os que geram um sentido pessoal para o sujeito e refletem a relacéao

consciente entre motivo da atividade e o fim da acdo (LEONTIEV, 1983).

Segundo o autor, 0s motivos apenas compreensiveis podem transformar-se
em motivos realmente eficazes, dependendo das conexfes que a atividade do

sujeito provoca e passam a ser intrinsecamente ligados a atividade. Sobre isso,

assim manifesta-se Leontiev:

[clomo ocorre essa transformacdo de motivo? A questdo pode ser
respondida simplesmente. E uma questdo de o resultado da acdo ser mais
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significativo, em certas condi¢des, que o motivo que realmente a induziu. A
crianga comeca fazendo conscienciosamente suas licbes de casa porque
ela quer sair para brincar. No fim, isto leva a muito mais; ela ndo apenas
obtera a oportunidade de ir brincar, mas também a de obter uma boa nota.
(LEONTIEV, 2014, p. 70 -71)

No entanto, de acordo com Leontiev (1983), os motivos ndo estdo separados
da consciéncia. A mobilizacdo para uma determinada ac&o ocorre quando o sujeito é
afetado emocionalmente pela situacdo em que se encontra ou pelas relagbes
interpessoais que estabelece, tomando consciéncia da necessidade de realizar tal
acao (SELAU, 2013). Desse modo, para entender como a crianga toma consciéncia
de uma determinada acao, torna-se necessario compreender o sentido pessoal que
a atividade representa para o sujeito, por meio dos motivos que impulsiona o sujeito
a agir (ASBAHR, 2011).



3 Metodologia

A clareza nos objetivos tracados e o foco no problema inicial do estudo sao
determinantes e fundamentais para o sucesso de uma pesquisa. Nessa perspectiva,
buscando atingir os objetivos da investigacdo planejada, optou-se por adotar um
procedimento metodolégico misto: para levar a cabo a primeira parte da
investigacdo, foi adotada uma abordagem quantitativa, do tipo explicativa (GIL,
2002), procurando identificar os fatores de risco para o insucesso escolar na Escola
Secundaria Olavo Moniz, na Ilha do Sal/ Cabo Verde. Para a segunda parte, adotou-
se uma abordagem qualitativa, que buscou compreender 0s aspectos associados ao
sucesso escolar de um grupo de alunos do 12° ano, da mesma escola, que
apresentavam fatores de risco para 0 insucesso escolar, mas nunca haviam sido

reprovados ou se evadido do sistema escolar.

Assim, as partes que compdes este capitulo dividem-se numa explicacao
geral da metodologia empregada para a realizacdo do trabalho, explicitando as
razdes do uso das abordagens metodoldgicas utilizadas. ApGs situar o contexto da
pesquisa, serdo descritos os procedimentos utilizados para a coleta dos dados, nos
dois tipos de abordagem metodol6gica, assim como os procedimentos utilizados

para a sua analise.

3.1 Abordagem metodoldgica geral

As abordagens qualitativa e quantitativa sdo amplamente discutidas no ambito
das pesquisas educacionais, suas vantagens e limitacbes sistematicamente
apontadas. Minayo e Sanches (1993), por exemplo, analisando as diferencas entre
as duas, afirmam que ndo ha contradicdo entre 0 uso concomitante dessas
abordagens metodologicas. As duas tém naturezas diferentes, porém podem ser
complementares. A quantitativa procura elucidar dados, indicadores e tendéncias
observaveis, trabalhando essencialmente com grandes aglomerados de dados, para
torna-los inteligiveis, por meio de variaveis. Enquanto que a abordagem qualitativa

propoe “aprofundar a complexidade de fenbmenos, fatos e processos particulares e
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especificos de grupos mais ou menos delimitados em extensado e capazes de serem
abrangidos intensamente.” (MINAYO; SANCHES, 1993, p.247). Além disso, como

argumenta Damiani (1999, p.8), “[o]s estudos quantitativos de base populacional
podem [...] servir para encaminhar estudos qualitativos centrados no entendimento

dos processos que levam ao fracasso escolar [...]".

O que se procurou, ao adotar as duas abordagens, foi justamente fazer com
que, por meio da parte quantitativa, que orientou a primeira parte da investigacao, se
pudesse ter um ponto de partida para a sua segunda parte, orientada pela
metodologia qualitativa. Nesta, tentou-se compreender de que forma os fatores de
risco para fracasso seriam superados por um grupo de estudantes, que o0s
apresentavam.

A parte qualitativa da investigacado pode ser caracterizada como estudos de
casos de estudantes com sucesso improvavel a partir de suas historias de vida.
Segundo Bogdan e Biklen (1994), as histérias de vida sao tentativas de “reconstruir
a carreira dos individuos, enfatizando o papel das organizacdes, acontecimentos
marcantes e outras pessoas com influéncias significativas comprovadas na
moldagem das definicdes de si préprias e das suas perspectivas de vida” (p.93). No
caso desta pesquisa, a “carreira” referia-se a trajetoria escolar dos alunos, e foram
explorados junto as familias, os professores e 0s préprios sujeitos, para entender
como se constituiu seu sucesso escolar. Como explicam Bogdan e Biklen (1994),
uma das formas de abordar um estudo de caso € por meio de uma analise
situacional na qual é investigado um determinado acontecimento (neste caso, 0
sucesso escolar) do ponto de vista dos participantes (o aluno, a familia e os

professores).

3.2 Contexto da pesquisa

Relembrando, a pesquisa foi realizada na llha do Sal, na Escola Secundaria
Olavo Moniz (ESOM), que, sendo a unica escola secundaria publica da llha, seus
alunos compdem todo o universo da populacao que frequenta o Ensino Secundario.

A llha do Sal, uma das 10 ilhas do arquipélago de Cabo Verde, conta com
uma éarea territorial de aproximadamente 216 km? entendendo-se por 30 km de
comprimento e 12 km de largura. Sendo uma das menores ilhas do arquipélago,

tanto a nivel territorial, quanto a sua densidade populacional, possui apenas quatro
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localidades principais, onde se concentra a maior parte da populacdo. A cidade dos
Espargos, no centro da ilha, a vila de Pedra de Lume ao leste, a vila da Palmeira ao
oeste e a cidade de Santa Maria ao sul. Esta ultima, assim como Pedra de lume e
Palmeira , fica no litoral da ilha. Privilegiada pelas praias paradisiacas, possui um
forte desenvolvimento turistico. Inicialmente era uma vila pesqueira, entretanto hoje
abriga grande parte das infraestruturas hoteleiras do pais. A localidade da Palmeira
€ essencialmente uma comunidade de pescadores, onde também se encontra
localizada o porto principal e algumas indastrias. A vila de Pedra de Lume, apesar
da sua relevancia para o desenvolvimento da ilha do Sal no inicio do seu
povoamento, atualmente ndo conta com muitas estruturas, vivendo ali pouco mais
de 300 pessoas. A cidade dos Espargos constitui o centro administrativo da Ilha.
Desenvolveu-se nas imediac6es do Aeroporto Internacional Amilcar Cabral, que até
2005 era o unico aeroporto internacional do pais.

A populacdo residente dessa ilha é constituida basicamente por familias,
oriundas de outras ilhas, atraidas pelas ofertas de emprego que se verificou a partir
da década de 1990, em gque a populacao local quase duplicou (INE, 2010). Devido a
isso, a ilha do Sal é considerada um dos centros urbanos com maior crescimento
relativo nos ultimos anos, pelo fluxo migratorio que se verifica nesta ilha. Atualmente
apresenta uma populacdo de aproximadamente 26 mil habitantes, com densidade
populacional de 156 habitantes’/km?®. Por causa do desenvolvimento turistico da
regido, a maioria da populacéo trabalha no setor da hotelaria. O indice de conforto é
ser considerado médio.

Quanto ao ensino, a taxa de alfabetizacdo nessa ilha, é de 86%. A maioria da
populacdo possui nivel de estudos Basico (44,3%) ou Ensino Secundario — 37,4%
(INE, 2010). A ilha possui uma populacdo escolarizavel (dos 3 a 17 anos de idade)
de 6863 alunos (INE, 2015).

O sistema de ensino ofertado na ilha abriga quase todas as modalidades de
ensino, desde o0 ensino pré-escolar ao ensino profissional, no entanto ainda néo
atende a modalidade de ensino superior. Apos terminar o ensino secundario, os
alunos tém a opcéo de ingressarem num curso profissional, ou mudarem para outras
ilhas para continuar o curso superior, tanto em Cabo Verde, como em outros paises

por meio do programa de bolsas de estudo.
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A ilha do Sal conta hoje com apenas dois estabelecimentos de ensino ao
nivel secundéario. Um na cidade de Santa Maria, que passou a funcionar ainda este
ano para alguns niveis de ensino, e outro na cidade dos Espargos. Dispéem ainda
de uma escola particular, funcionando no periodo noturno, que atende basicamente
a populacéo que perdeu o direito ao ensino publico e deseja continuar os estudos

A Escola Secundaria Olavo Moniz, fundada em 1988, fica situada no centro
da ilha, abrigando os alunos das quatro localidades. Oferece o ensino do 7° ao 12°
ano, para além de Cursos Profissionais e Cursos de Estudos Profissionalizantes, em
parceria com a Universidade de Cabo Verde (UNI-CV). O estabelecimento de ensino
possui boa estrutura de ensino, com laboratérios de Fisica, Quimica e Ciéncias
Naturais, Salas de Desenho, sala multimidia, quadras desportivas, auditério e
biblioteca. Também oferece o ensino de musica, contanto com uma sala equipada
com Varios instrumentos musicais. A escola comporta 26 salas de aula, abrigando

50 turmas, nos dois periodos diurnos (MED, 2015).

Em relacdo ao corpo docente, este é formado por 81 professores, sendo que
a maioria possui apenas a graduacdo. Quanto ao corpo discente, a escola conta
com uma média de 2 mil alunos em cada ano letivo, distribuidos nos diferentes
niveis de ensino. Vale ressaltar que a medida que aumenta o nivel de ensino,
encontram-se menos alunos matriculados, consequéncia da elevada taxa de
reprovacdo e abandono (MIRANDA; MATTOS, 2014). No ano letivo 2014/2015,
encontravam-se matriculados no Ensino Secundéario, 2049 alunos. Destes, 554

estavam no 7° ano e 192 matriculados no 12° ano.

3.3 Etapas da pesquisa: sujeitos e instrumentos de coleta de dados

Para melhor organizar os procedimentos metodologicos da pesquisa, neste
item serdo descritos os instrumentos utilizados para a coleta de dados, assim como
os critérios de selecdo dos sujeitos nela incluidos. Estes itens se referem as duas

etapas da pesquisa: quantitativa e qualitativa.

3.3.1 Primeira etapa: pesquisa quantitativa

Esta etapa da pesquisa pode ser caracterizada como uma pesquisa do tipo
levantamento (GIL, 2010, p.50) caracterizada pela
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interrogacao direta das pessoas cujo comportamento se deseja conhecer.
Basicamente, procede-se a solicitacdo de informagbes a um grupo
significativo de pessoas acerca do problema estudado para, em seguida,
mediante analise quantitativa, obterem-se as conclus@es correspondentes
as dados coletados.

Assim, os dados para esta etapa quantitativa foram coletados em duas
ocasioes:

a) durante uma primeira visita a Cabo Verde, em julho de 2014 (época de
férias escolares). Naquele momento, os alunos haviam concluido o 11° ano e
pretendia-se investigar os fatores de risco para fracasso até aquele ano escolar. Tais
fatores seriam a base para selecdo da amostra de alunos que participariam dos
estudos de caso, a serem levados a cabo no ano seguinte (2015).

Os dados dos alunos foram recolhidos de suas fichas de matricula e dos
boletins de notas. Os arquivos com tais dados foram disponibilizados pela direcdo da
escola. As fichas de matricula continham informacdes relativas a identificacdo do
aluno, sua situacdo escolar, condicdo socioecondmica da familia, entre outros™.
Foram retiradas as seguintes informacdes desta ficha de matricula: idade, sexo,
area de estudo, llha de nascenca, posse de casa propria, quarto individual, nimero
de moradores na residéncia e renda familiar, que foram usadas posteriormente para
a analise dos dados. Além desses dados, dos boletins das notas dos alunos, foram
retiradas informacdes acerca do seu desempenho final (aprovacao/reprovacéo e
evasao) e de suas notas, a partir do 7° ano.

b) durante uma segunda visita a Cabo Verde. Isso ocorreu porgue, ao retornar
da primeira viagem, verificou-se que os dados que constavam nos documentos das
escolas, além de serem incompletos, ndo seriam suficientes para investigar,
adequadamente, a influéncia de fatores de risco para fracasso tradicionalmente
encontrados nas pesquisas sobre o assunto (tanto cabo-verdianas, quanto
internacionais): escolaridade dos pais e nivel socioecondmico da familia (DAMIANI,
2006; SANCHES, 2008; MOURA, 2009; ROSA, 2013). Por conta disso, a analise
dos fatores de risco para fracasso na ESOM foi postergada e resolveu-se
complementar os dados faltantes por meio de questionarios com perguntas abertas

e fechadas, que foram, entdo, aplicados aos alunos, em maio de 2015. Isso

Y Visualizar apéndice B.
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acarretou, também, que os fatores de risco detectados fossem relativos até o 12°
ano de escolarizacéo.

Como seria realizada uma segunda coleta de dados, resolveu-se, além de
completar os que estavam incompletos, obter informacdes relativas a reprovacao e
evasdo concernentes a todo o processo de escolarizagcdo dos alunos, isto é, desde
Ensino Primario, que ndo estavam disponiveis nos arquivos da ESOM. Para poder
analisar o nivel socioeconémico dos alunos com outros dados que nao fossem
enviesados, como a renda familiar declarada (que implica no calculo do pagamento
pela escolarizagdo), colheram-se informacdes sobre a ocupagdo e o nivel de
escolaridade dos pais, e do encarregado de educacdo. Os questionarios foram
aplicados a todos os alunos matriculados no 12° ano, em ocasiées combinadas com
os professores, que disponibilizaram tempo de suas aulas para tal propaésito.

O total de alunos matriculados no 12° ano era de 166. No entanto, no
momento da aplicacdo dos questionarios, alguns ndo se encontravam presentes na
sala de aula. Assim sendo, em algumas andlises, como as que incluiam a
escolaridade materna, foram incluidos somente 136 alunos. Em outras, no entanto,
foram incluidos dados dos 29 alunos faltantes no momento da aplicacdo do
questionario, relativos, por exemplo, a reprovacao antes do 7° ano. Tais dados foram
coletados em suas fichas de matricula e boletins de notas ou deduzidos a partir de

suas datas de nascimento.

3.3.2 Segunda etapa: pesquisa qualitativa

Como relatado anteriormente, as informacgfes usadas para a realizacdo dos
estudos de caso foram colhidas em 2015, quando os alunos estavam no 12° ano de

escolarizacdo, durante a segunda viagem a Cabo Verde.

Conforme havia sido estabelecido no projeto da pesquisa, 0s participantes
desses estudos seriam aqueles que se encaixassem na definicdo de alunos com
“sucesso improvavel’, ou seja, alunos que apresentavam fatores de risco para
fracasso escolar, mas nunca haviam sido reprovados ou se evadido da escola.
Inicialmente, pretendia-se selecionar esses alunos com base nos fatores de risco
identificados na etapa quantitativa deste estudo. Como isso nao foi possivel, porque
a analise desses fatores teve que ser postergada pela incompletude dos dados

inicialmente coletados, decidiu-se que se utilizaria, para tal selecdo, um dos
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principais fatores de risco para fracasso, identificados na literatura antes citada, ou
seja, baixa escolaridade materna.

A escolaridade da mae é usada como parametro porque estudos tém
demonstrado que esta variavel € a mais fortemente associada com o desempenho
escolar das criangas, superando a associacdo com a escolaridade do pai em Cabo
Verde (MOURA, 2009; SANCHES, 2008) e também no Brasil (DAMIANI, 2006;
FELIPPE, 2004).

O outro fator de risco frequentemente identificado nos estudos é o nivel
socioeconémico das familias dos reprovados. Essa variavel, entretanto, ndo foi
usada como critério seletivo porque se considerou que era imprecisa, naquele
momento, como seré discutido adiante.

O primeiro passo para selecdo dos sujeitos que participariam dos estudos de
caso foi separar os nunca reprovados ou evadidos. O segundo passo foi separatr,
entre esses, aqueles cujas maes tinham baixa escolaridade. Nesse passo, foram
encontrados 3 alunos com méaes analfabetas'®, que foram incluidos. Durante a
permanéncia da pesquisadora na escola, entretanto, em conversas informais com 0s
professores responsaveis’® pelas turmas do 12° ano, foram apontadas trés alunas,
considerados como se enquadrando no perfil de sucesso improvavel. Elas tinham
mae com baixa escolaridade, baixo nivel socioeconémico, familia numerosa e renda
per capita baixa, inclusive duas delas participavam do Programa de Assisténcia
Social do Estado (FICASE)Y. Essas alunas eram consideradas pelos professores
como 6timas alunas, tanto em termos de notas, como em termos de sua participacao
em sala de aula. Duas delas ja haviam sido classificadas, por diversas vezes, no

Quadro de Honra da escola. Com base nessas informacdes, resolveu-se adicionar

1 Importa salientar que, do universo dos 166 alunos, 6 eram filhos de mée analfabetas, mas apenas
trés desses alunos nunca haviam sido reprovados.

'® Cada professor possui uma turma pela qual é responsavel direto. Suas atribuicdes principais dizem
respeito ao desenvolvimento pessoal e social dos alunos e ao relacionamento com os pais. Esse
professor exerce, igualmente, funcdes de responsabilidade no Conselho de Turma e Conselho de
Diretores de turma (Decreto — Lei n® 20/2002 de 19 de Agosto).

" Fundagao Cabo-verdiana de Acéo Social Escolar que “tem como umas das areas fundamentais de
atuacdo a aplicagdo do regime de gratuidade da escolaridade obrigatéria, através do sistema de
apoios e complementos socioeducativos e privilegia o efetivo cumprimento do principio da
escolaridade bésica obrigatéria e gratuita bem como a promocgao do sucesso escolar e o incentivo a
escolaridade obrigatéria®. Disponivel em: <http://www.ficase.cv/index.php>. Para participar do
programa, um dos critérios € que a renda familiar mensal seja inferior a 25 mil escudos, que
corresponde pouco mais de dois salarios minimos.



53

essas trés alunas na amostra que participou da etapa qualitativa da pesquisa,
totalizando 6 sujeitos que foram considerados como atendendo ao critério de ter
atingido sucesso improvavel. Ressalta-se que todos os sujeitos atendem ao critério
de baixo nivel socioecondmico, com renda familiar ndo ultrapassando 2 salarios

minimos.

Assim, realizaram-se entrevistas semiestruturadas (ROBSON, 1995) com
esses 6 alunos, seus encarregados de educacdo (também em nuamero de 6), 6
professores diretores de turma, mais o diretor da escola, totalizando 20
entrevistados.

A entrevista € um meio Util e vantajoso para a coleta de dados, ja que permite
“a captacao imediata e corrente da informacéo desejada, praticamente com qualquer
tipo de informante e sobre os mais variados topicos” (LUDKE-, ANDRE, 1986, p.34).
Desse modo, pela flexibilidade que proporciona, € possivel aprofundar o tema de
pesquisa, N0 mesmo instante em que a coleta € feita, captando o sentido que os
proprios entrevistados conferem as suas agfes e evitando dados incoerentes na
analise (BOGDAN; BIKLEN, 1994; POUPART et al., 2008). Segundo Ludke e André
(1986, p. 34), “[...] a entrevista permite corre¢des, esclarecimentos e adaptacdes que

a tornam sobremaneira eficaz na obtencao das informacdes desejadas”.

No que se refere a opcao pela entrevista semiestruturada, esta é justificada
pela flexibilidade na sua conducédo, ndo sendo nem muito rigida, a ponto de impedir
um aprofundamento espontdneo como ocorre na entrevista estruturada, nem
procurando uma abrangéncia muito grande do tema, o que impossibilita a
comparacao dos dados recolhidos entre os diferentes entrevistados (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, POUPART et al., 2008, ROBSON, 1995).

Por meio das entrevistas, procurou-se captar informacdes referentes ao

processo de escolarizacao dos alunos conforme os topicos ilustrados na figura 5.
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Sujeitos da pesquisa O que se pretendeu captar

Trajetdria escolar; processo de escolarizacéo; pessoas e
Alunos situacdes que influenciaram esse processo; papel dos pais;
explicacbes do proprio aluno para 0 seu sucesso.

Encarregados de Trajetdria escolar dos alunos; auxilio na escolarizacao;
educacdo perspectiva para a escolarizagéo futura dos alunos.

Percepcgéo sobre sucesso/fracasso escolar; desempenho escolar
dos alunos; comportamento académico e social dos alunos;
participacéo dos encarregados de educacao na escolarizacao dos
filhos.

Professores encarregados
pelas turmas e diretor da
escola

Figura 5: Quadro com os topicos abordados nas entrevistas.

A estes sujeitos, que participaram das entrevistas, foi atribuido um nome
ficticio, a fim de preservar o seu anonimato. Aos alunos foram atribuidos o nome de
Pedro, Paula, Amanda, Bruna, Luana e Marcia. Seus respectivos encarregados de

educacao foram identificados pelo grau de parentesco com o aluno.

O convite foi feito pessoalmente, aos entrevistados, apresentando-se 0s
objetivos e a justificativa da pesquisa. Ap6s explanacdo do tema de estudo e
assinado os Termos de Consentimento Livre Esclarecido®®, foram realizadas as
entrevistas. Os dados foram captados através de gravacdes diretas em audio, com a

permissao dos entrevistados.

As entrevistas com os alunos foram realizadas na escola, separadamente, em
um periodo em que ndo estavam em aulas, em sala disponibilizada pela dire¢cdo. Em
relacdo aos professores e ao diretor da escola, as entrevistas ocorreram também na
propria instituicdo, igualmente, em horarios pré-estabelecidos. As maes/os
encarregados de educacdo foram entrevistadas individualmente, em suas

residéncias, em horéarios combinados.

O contexto da realizacdo das entrevistas € um ponto importante na visdo dos
autores, para uma dimensao critica na recolha dos dados. Segundo Michael Wilson
(2006), o contexto em que uma entrevista é realizada pode alterar a qualidade das
respostas dadas pelos sujeitos. A realizacdo das entrevistas na residéncia dos

alunos possibilita conhecer melhor a vida real das familias e dos alunos. Esta

8o projeto foi encaminhado a Plataforma Brasil para apreciagdo do comité de ética da Universidade
Federal de Pelotas, sendo aprovado sobre o CAAE: 47646015.0.0000.5317 com o parecer nhumero
1234519.
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circunstancia permitiu ter uma percepc¢do, ainda que superficial, de como € a
residéncia desses sujeitos, apontando possiveis condi¢cdes socioeconémicas, como
vivem, e o tipo de relacdo que estabelecem com os alunos. Vale ressaltar que as
familias aceitaram a proposta de fazer a entrevista em suas residéncias na maior
tranquilidade, revelando um ponto positivo para a pesquisa jA& que minimizou a
desconfianca entre o pesquisador e o entrevistado. Poupart et al. (2008), apontam
gue a confianga entre as partes envolventes numa pesquisa sdo essenciais para que
os dados sejam melhor revelados. Estas observagdes realcam na interpretacdo do

contexto em que os sujeitos estao inseridos no seio familiar.

3.4 Andlise dos dados

Antes de apresentar a metodologia de analise dos dados, convém comentar a
definicdo de fracasso escolar adotada nesta dissertacdo. Por se tratar de um
conceito amplo e complexo, que precisa ser operacionalizado nas investigacdes a
ele voltadas, especialmente as quantitativas, optou-se por trabalhar a variavel
fracasso escolar em dois niveis: “fracasso sim” e “fracasso nao”. O “fracasso sim” foi
definido como possuir ao menos uma reprovacao ao longo da escolarizagao ou ter-
se evadido da escola alguma vez, e o “fracasso ndo”, como nunca ter sido reprovado
ou se evadido, ao longo da escolarizacao.

Usar uma medida tao rigorosa, como ter sido reprovado uma vez ao longo da
escolarizacdo, como definicdo de fracasso escolar, deve-se ao fato de as medidas
normativas para a permanéncia no Ensino Secundario e o acesso ao Ensino
Superior, em Cabo Verde, serem bastante rigorosas. Ter uma reprovacéo ja € sinal
de alerta, em um sistema que somente permite duas (como explicado
anteriormente). Como foi constatado em Moura (2009, p. 377), “os alunos que nao
frequentaram a educacao pré-escolar e/ou que reprovaram, pelo menos uma vez,
tem (sic) mais possibilidades de abandonar os estudos”. Um aluno que entra no
ensino pré-escolar na idade certa, com 6 anos, pode ter até duas reprovacdes antes
de entrar no Ensino Secundario, visto que a idade limite para aceder a este nivel é
de 15 anos. O mesmo néo se verifica para quem nao frequentou o Ensino Pré-
escolar, que sO podera entrar no Ensino Primario a partir dos 7 anos. Isto o

condiciona a ter, no maximo, uma reprovacao no Ensino Primério, caso contrario,



56

ultrapassara a idade maxima de acesso ao Ensino Secundério, sendo deste modo
excluido do ensino publico.

Ao se optar por operacionalizar estes conceitos desse modo, ndo se pretende
dizer que nédo existam outras formas de definir o fracasso escolar e nem que a
educacdo consiste apenas em obter notas altas e ndo ser reprovado. Eles foram
assim definidos por haver necessidade de critérios claros para definir as variaveis a
serem utilizadas nas analises, especialmente as quantitativas.

Para trabalhar com os dados recolhidos na pesquisa quantitativa, procedeu-
se a analises estatisticas, nas dimensfes univariada, bivariada e multivariada. As
variaveis de interesse da pesquisa que foram utilizadas para a analise sao: idade,
sexo, area de estudo, Ilha de nascimento, posse de casa prépria, posse de quarto
individual, nimero de moradores na residéncia, ocupacdo do encarregado de
educacdo, nivel e escolaridade da mae e do encarregado de educacdo, renda
familiar e numero de reprovacdes (variavel desfecho). As andlises estatisticas
seguiram os seguintes procedimentos:

1) Descricdo do perfil geral da populacédo do estudo por meio do célculo das
frequéncias e médias dos dados sobre as caracteristicas dos alunos e sua familia —

analise univariada;

2) Verificacdo da associacdo entre variaveis por meio do teste de Qui-
quadrado — andlise bivariada (RUMSEY, 2014);

3) ldentificacdo dos fatores de risco por meio da analise de Regresséo de
Poisson — andlise bivariada e multivariada (MINGOTI, 2005);

Todas as andlises foram procedidas com o auxilio do programa Statistical
Package for the Social Sciences (SPSS). Com essas etapas, foi possivel descrever
0S sujeitos participantes da pesquisa, como grupo, e identificar os fatores de risco
associados ao fracasso escolar desse grupo.

Para tracar o perfil dos sujeitos da pesquisa, os dados foram tratados a
partir da analise univariada, em que cada variavel é estudada isoladamente e de
forma descritiva. Nesta estatistica descritiva, evidenciam-se as frequéncias, médias
e percentagens dos niveis de cada variavel (quando isso é pertinente) e como estes
se relacionam com a populacao total.

A 12 etapa da selecdo de variaveis para o modelo multivariado foi realizado

por meio do teste de Qui-quadrado (ao nivel de significancia de 5%), onde se
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procurou encontrar a associagdo entre as variaveis que se supunham serem
desencadeadoras da reprovacdo. Este teste permite verificar a associacdo entre
duas variaveis categoricas, comparando as frequéncias observadas para cada
combinacdo de niveis das duas variaveis, com suas frequéncias esperadas
(RUMSEY, 2014). A hip6tese nula é de que as variaveis sao independentes.

Somente as varidveis que apresentaram associacao significativa com a
variavel reprovacdo (desfecho), no teste de Qui-quadrado, integraram,
posteriormente, a andlise de regressdo de Poisson, bi e multivariada, que visou
explorar o comportamento conjunto das variaveis e a influéncia de cada uma sobre o
desfecho (fracasso escolar). Essa analise tem como intencao evidenciar o efeito de
uma variavel quando as outras nao se alteram (RUMSEY, 2014). Assim, € medido o
efeito de uma variavel a partir de um recurso estatistico que mantém as demais
variaveis do modelo constantes. Uma variavel pode apresentar significancia em uma
analise bivariada, mas deixar de ser significativa em uma analise multivariada.

Antes de descrever o modelo de regressdo de Poisson, é preciso justificar o
seu uso. A maioria dos trabalhos quantitativos que procuram examinar a relacéo
entre fracasso escolar e os fatores a ele associados, utiizam como modelo
estatistico a Regressao Logistica. Esta € expressa pela razdo de chance (odds ratio
— OR), que muitas vezes é interpretada como razdo de prevaléncia — RP ou risco
relativo — RR (PAPALEO, 2009). Entretanto, o resultado deste modelo pode se
tornar enviesado quando a variavel desfecho apresentar uma prevaléncia ou
incidéncia comum, usualmente maior que 10%, produzindo medidas de associacao
superestimadas, quando o fator de estudo for de risco, e subestimada quando este
for fator de protecdo (ZHANG; YU, 1998; HIRAKATA, 2009; VIGO, 2006;
COUTINHO; SCAZUFCA; MENEZES, 2008).
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Neste trabalho, a variavel desfecho (reprovagdo) € comum, com prevaléncia
acima de 50%, assim, a estimativa da OR pode ficar afastada da RP e do RR como

pode ser visto na figura 6.
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Figura 6: Relacdo entre RR e OR para aincidéncia do desfecho.
Fonte: Adaptado de Zhang e Yu (1998, p. 1690).

Esta simples mudanca de modelos pode parecer insignificante, mas quando
se interpretam os resultados, o tipo de modelo utilizado pode levar a interpretacdes
erréneas (VIGO, 2006; HIRAKATA, 2009; PAPALEO, 2009;).

Como alternativa para estimar a medida de associacdo entre as variaveis
desfecho e preditoras, um dos métodos que se verificaram mais adequados € o
modelo de regressdo de Poisson com ajuste para variancia robusta (BARROS;
HIRAKATA, 2003; HIRAKATA, 2009). Por meio desde modelo, mesmo que a
prevaléncia do desfecho seja alta, este método determina diretamente as medidas
de RP e RR (PAPALEO, 2009). Na regressdo de Poisson, a associacdo entre as
variaveis é dada pela razdo de prevaléncia (RP), que estima a prevaléncia de um
evento ocorrer em um dado ponto do tempo, neste caso, de ocorrer reprovacao
durante toda a escolarizagao.

Segundo Mingoti (2005), a Estatistica Multivariada consiste em um conjunto
de meétodos aplicados em situagcbes onde diversas variaveis sdo mensuradas
simultaneamente em cada elemento amostral. Com a analise multivariada € possivel
prever as mudancas na variavel desfecho de acordo com as variacdes nas variaveis

preditoras.

As variaveis podem ser vistas como fatores de risco ou de protecéo,

dependendo do valor do Risco Relativo — RR. Um resultado acima de 1,0 indica que
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a presenca da variavel, a qual esse valor corresponde, aumenta o risco do individuo
ser reprovado, fator de risco, enquanto que um valor abaixo de 1,0 indica que a
presenca da variavel diminui esse risco, fator de protecéo (BAS, 2012). Por exemplo,
se o risco relativo de um aluno que apresenta baixa escolaridade da méae for de
1,519, pode ser interpretado que seu risco de reprovacdo aumenta 52% em relacao
aqueles cuja mae possui maior escolaridade (grupo que o pesquisador estabelece
como base, talvez o de maior escolaridade).

Quando se trabalha com os fatores de risco para o fracasso escolar, pode-se
presumir que as variaveis se correlacionam. No entanto, ndo se pode explicar o
porqué dessa correlagdo. Portanto, uma correlacdo ndo pode ser considerada como
uma causa, podendo haver uma ou mais variaveis de confusdo que interfiram na
relacdo entre as variaveis explicativas e o desfecho, dificultando a compreensao da
causa e do efeito observado (RUMSEY, 2014). Assim, por meio da analise multipla
na Regressdo de Poisson, é possivel isolar a interferéncia dessas variaveis de
confusdo, analisando o efeito “puro” que cada variavel explicativa exerce sobre o
desfecho.

Os dados da segunda etapa da pesquisa, a qualitativa, foram colhidos por
meio das entrevistas semiestruturadas, como ja informado. As entrevistas foram
realizadas na lingua materna dos sujeitos, isto €, em crioulo, e foram devidamente
transcritas para o portugués apds escuta minuciosa’®. Neste trabalho arriscou-se
uma traducao do crioulo para o portugués, embora se corra o risco de que néo seja
perfeita. E importante levar em conta que o crioulo é uma lingua essencialmente oral
sem uma gramatica definida.

Para manter a fidelidade das verbalizagGes dos sujeitos, indo ao encontro de
Szymanski (2002, p. 74), esta afirma que

a transcricao é a primeira versdo escrita do texto da fala do entrevistado que
deve ser registrado, tanto quanto possivel, tal como ela se deu. Ao escrever
faz-se um esfor¢co no sentido de passar a linguagem oral para a escrita, ou
seja, ha um esforgo de traducdo de um cédigo para outro, diferentes entre
si.

A opcao pela lingua materna, o crioulo, deveu-se a necessidade de que a comunicacdo entre a
pesquisadora e os entrevistados fosse ser o mais compreensivel possivel. A lingua portuguesa, por
ndo ser de uso corrente na fala e ndo ser do dominio de algumas das pessoas entrevistadas, que
ndo eram alfabetizadas nesta lingua, poderia dificultar essa comunicacao.
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ApGs a transcricdo, os dados das entrevistas foram analisados a luz da
Andlise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes (2003). Esse tipo de
processo analitico situa-se entre analise de contetudo e a analise do discurso, sendo

classificada por Moraes como um

processo auto-organizado de construcdo de compreensdo em que novos
entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés componentes:
desconstrucdo dos textos do corpus, a unitarizacdo; estabelecimento de
relacdes entre os elementos unitarios, a categorizacdo; captar do novo
emergente em que a nova compreensao é comunicada e validada (2003,
p.192).

A ATD é um método exigente, requerendo uma intensa impregnacao por
parte do pesquisador, que é desafiado a desenvolver uma “compreensdo da
producéo de significados sobre os fendmenos investigados” (MORAES; GALIAZZI,
2006, p.117).

Para melhor esclarecer todas as etapas da pesquisa, a figura 7 ilustra os

procedimentos efetuados.

Etapas Quantitativa Qualitativa

Alunos que nunca repetiram,

Critério de Alunos matriculados no 11° ano que : ~ .

~ . filhos de maes com baixa
selecao foram promovidos para 0 12° ano .

escolaridade

Sujeitos 166 6
MSIIETD G Junho de 2014 Maio de 2015
coleta
Fontes dos - Ficha de matricula

- Boletim de notas Entrevista semiestruturada

dados coletados R .
- Questionario semiestruturado

- Estatistica descritiva
Tipo de anélise - Teste Qui-quadrado Analise Textual Discursiva
- Regressao de Poisson

Figura 7: Quadro com o resumo da metodologia empregada neste estudo.



4 Resultados

Neste item, seguindo a organizagdo que vem sendo utilizada ao longo do
trabalho, serdo apresentados primeiramente os resultados das andlises estatisticas
dos dados guantitativos, que indicaram os fatores de risco para fracasso escolar. Na
sequéncia, apresentar-se-80 os achados da pesquisa qualitativa, obtidos por meio
da analise textual discursiva das entrevistas. Tais achados sdo baseados nos
indicios, encontrados nos dados, que possibilitam identificar os fatores responsaveis
pelo sucesso escolar improvavel em um grupo de alunos que apresentavam fatores

de risco para fracasso.

4.1 Andlise da pesquisa quantitativa

Aqui, apresenta-se, primeiramente, o perfil geral dos participantes da
pesquisa, caracterizando os dados analisados. Na sequéncia, S80 expostos 0S

resultados encontrados em cada tipo de anadlise estatistica utilizado.

4.1.1 Perfil geral dos sujeitos da pesquisa

O total dos alunos a serem estudados foi 166, que correspondiam a todos 0s
que se encontravam matriculados no 11° ano® em 2013/2014 e tiveram aprovacio
para 0 12° ano® em 2014/2015. Os alunos que foram reprovados naquele ano néo
foram incluidos. Fizeram parte das analises quantitativas, em sua maioria, alunos do

sexo feminino, ou seja, 102 contra 64 do sexo masculino (Figura 8).

sexo

Masculino o
39% Feminino

v i 61%

Figura 8: Distribuicdo dos sujeitos da pesquisa por sexo.

%2 O total inicial era de 220 suijeitos (os matriculados no 11° ano). Desses, 52 foram reprovados e
dois ndo se matricularam no ano seguinte, tendo, possivelmente, abandonado a escola.

? Os dados a serem apresentados neste topico se referem ao momento em que foi realizada a
coleta, junho de 2014.
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A faixa etaria desses jovens variava de 19 a 21 anos, estando a maioria com
17 anos de idade. As idades estavam dentro dos limites aceitos para o ciclo em
guestdo, cuja entrada é prevista para, no maximo, os 18 e a permanéncia até 21
anos.

No que se refere ao local de nascimento dos alunos, encontrou-se uma maior
representatividade de alunos naturais de outras regides (56%) do que da ilha do Sal
— apenas 44% dos sujeitos da pesquisa (Tabela 2), o que reflete a situacdo dessa
como destino migratorio. Boa parte dos sujeitos nasceu nas ilhas: de Séo Vicente
(19,2%), Santiago (12,0%) e S&o Nicolau (11,4%). Em menor escala, havia
nascidos das ilhas de Brava e Santo Antdo, ambas com 3,6% de representatividade.
Alunos que nasceram em outros paises como Brasil, Portugal e llhas Canarias,
também representavam 3,6% dos sujeitos da pesquisa. Apenas um aluno (0,6%) era
natural da ilha do Fogo, e 3 da ilha da Boa Vista (1,8%).

Tabela 2: Distribui¢cdo das frequéncias do local de nascimento dos sujeitos da pesquisa.

Local de nascimento Frequéncia (n) Percentagem (%)
Sal 73 44,0
Séo Vicente 32 19,2
Santiago 20 12,0
Séo Nicolau 19 11,5
Santo Antéo 6 3,6
Outros paises 6 3,6
Brava 6 3,6
Boa Vista 3 1,8
Fogo 1 0,6
Total 166 100

Na distribuicdo dos alunos pela é&rea de estudo, observa-se certa
proporcionalidade, com 48 alunos na area Ciéncia e Tecnologia, 47 na area

Humanistica, 39 na &rea Econbmico e Social e 32 na area Artes (Figura 9).

Area de estudo

~——

Econbmico e
Social Humanistica

24% 28%

Artes Ciéncia e

1 0,

9% Tecnologia
29%

Figura 9: Distribuic&o dos sujeitos da pesquisa por &reas de estudo.
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Em relacdo as condi¢des socioecondmicas da familia, as faixas de renda, por
serem muito variadas, foram categorizadas de acordo com o saléario minimo do pais,
que é de 11 mil escudos cabo-verdianos. A tabela 3 apresenta a distribuicdo dos
sujeitos em cinco faixas de renda. A categorizacao foi realizada com o intuito de
amenizar possiveis distor¢ées dos dados, j& que a declaragdo da renda familiar dos
alunos pode ndo ser comprovada mediante a apresentacao da folha de pagamento
emitida pela empresa em que os pais/encarregados de educacdo trabalham.
Quando estes exercem trabalho autbnomo, podem declarar a renda sem
comprovacdo, estando, assim, sujeita a distorcdes?’. Deste modo, acredita-se que
muitos tendem a baixar a propria renda, ja que isso implica no pagamento de

propina®® mais baixa, pois esta é paga de acordo com a faixa de renda.

Tabela 3: Dados sobre arenda familiar dos sujeitos da pesquisa.

Renda familiar em Frequéncia Percentagem
salarios minimos (n) (%)
<1 13 7,9
1]1-2 35 21,2
2|-3 40 24,2
3-6 38 23,0
6 [-12 23 13,9
>12 16 9,7
Total 165* 100

*Um sujeito ndo declarou a renda e ndo se conseguiu estima-la a partir
profissdo declarada pelos familiares.
|- Intervalo aberto a direita e fechado a esquerda.

Pode-se apontar que mais da metade das familias dos sujeitos (53,3%) tinha
rendimento médio mensal menor ou igual a 30 mil escudos, o0 que corresponde a
faixa de renda de menos de 3 salarios minimos. A menor renda registrada foi de 5
mil escudos e a maior foi de 378 mil escudos.

A maioria (71,6%) dos alunos, ndo possuia quarto individual. Mas pode-se
observar que a taxa de alunos com quarto individual acompanhou a mesma
tendéncia da faixa de renda: quanto maior a renda, maior o numero de alunos com

guarto individual.

2 Os familiares também tém a opcdo de ndo declararem a renda para a escola, implicando no
pagamento maximo da propina. Sete alunos ndo declararam a renda e foram incluidos pela
pesquisadora na maior faixa de renda, tendo como referéncia a profissdo de seus pais/encarregados
de educacao e as leis de renumeracao dessas profissfes no pais.

% 0 termo propina, no contexto caboverdiano, refere-se a uma quantia monetaria que deve ser paga
pelas familias, a cada trimestre do ano letivo, as instituicoes de ensino publico, ja que o ensino ndo é
totalmente gratuito. Essa quantia de cooparticipagao dos custos para a formagéo do aluno, é paga de
acordo com a renda familiar do aluno, decretado pelo estado, Decreto-lei n® 18/2002 de 19 de Agosto.
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Mesmo que mais da metade das familias tivesse rendimento mensal inferior
a 3 salérios, observa-se uma grande propor¢cdo delas com casa propria (63,2%).
Este dado ndo acompanha a estatistica do Censo de 2010 (INE, 2010), em que a
taxa de familias com casa propria na ilha do Sal € de 36%. Essa discrepancia talvez
possa ser explicada a partir da hipétese de que os mais pobres, que ndo tinham
cada prépria, na turma estudada, ja tivessem saido da escola, antes do 12° ano, ja
gue a pobreza esta associada a reprovacao e a evasao.

O numero de moradores em cada residéncia, excluindo o proprio aluno, era
em sua maioria, de 4 pessoas (39,8%), seguido de 5 pessoas (20,5%) e 3 pessoas
(18,1%). Observou-se uma pequena percentagem de alunos que moravam com sete
Oou mais pessoas em casa (2,4%). Apenas 9,6% moravam com duas pessoas e, ha
mesma proporg¢ao, com 6 pessoas. Vale assinalar que nem todos moravam com 0sS
dois progenitores, sendo que boa parte vivia apenas com a mée e outros com as
avos, irmaos e outros parentes.

Quanto a ocupacao do encarregado de educacédo, estes foram enquadrados
em cinco grupos de profissfes, para facilitar a analise. Na figura 10, podem ser

vistos os diferentes grupos.

Grupos Categoria das profissées

Grupo 0  Aposentado, dona de casa, pensionista.

Agricultor sem empregados, criador de animais (gado, porcos, galinhas, ovelhas, cavalos

Grupo 1 etc.), pescador.

Empregada doméstica, camareira, cozinheiro (em casas particulares), empregada de
limpeza (de empresas e prédios), vigilante, porteiro, carteiro, vendedor, atendente de loja,
auxiliar administrativo, ajudante de pedreiro, repositor de mercadoria, gargonete, peixeira,
recepcionista,

Grupo 2

Artesao, cabeleireiro, ceramista, chefe de cozinha, costureiro, cozinheiro industrial ou em
restaurantes, eletricista, encanador, joalheiro, massagista, monitora de jardim de infancia,
motorista, operador de maquinas, soldador, operario de fabrica, pedreiro, pintor, sapateiro,
secretaria, taxista,

Grupo 3

Agente de trafico aéreo, corretor (de imoveis, seguros), enfermeiro, gerente,
microempresario (proprietario de empresa com menos de 10 empregados), militar de
baixa patente (soldado, cabo, sargento), musico profissional, policial, professor (de Ensino
Primério, Secundario, idioma, musica, artes etc.), técnico (de enfermagem, contabilidade,
eletrdnica etc.), supervisor, mestre de obras, pastor, pequeno comerciante,

pequeno proprietario de terras, trabalhador autbnomo ou por conta prépria, tesoureiro.

Grupo 4

Advogado, dentista, defensor publico, delegado, diretor em empresas publicas e privadas,
Grupo 5  economista, engenheiro, médico, psicélogo, juiz, militar (de alta patente),
professor universitario, politico, proprietario de empresas com mais de 10 empregados.

Figura 10: Quadro com categorizacdo das profissdes.
Fonte: Adaptado da ficha de inscricdo do Enem 2015.
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Boa parte dos encarregados desempenhavam trabalhos enquadrados no
Grupo 2 (38,8%) e Grupo 4 (30,9%). Verifica-se que estas profissdes do Grupo 2,
podem ser consideradas como profissées que exigem maior trabalho manual do que
intelectual, ndo exigindo um alto grau de formacdo académica. Deve-se levar em
conta que o mercado de trabalho em Cabo Verde, segundo o INE (2010), é
dominado por profissdes que nao requerem alto grau de instrugdo. A ilha do Sal
segue essa tendéncia, ja que € caracterizada por ser um campo fecundo de
profissdes do sector da hotelaria, que demandam prestacdo de servicos manuais.
Verifica-se que a maioria dos encarregados de educacdo dos alunos trabalhava
neste campo hoteleiro, como camareiras, garconetes, empregadas de limpeza, entre
outras ocupacdes. Muitos dos encarregados de educacdo (16,4%) trabalhavam
apenas cuidando da propria casa, ou como empregadas de limpeza em outras
residéncias (19,4%). N&do se observaram profissées que demandam nivel superior
de educacéo, enquadradas no Grupo 5.

Os dados sobre o nivel de instrucdo das médes ou dos encarregados de
educacado, revelam gque muitos deles estudaram até o 6° ano (51,5%) e 19,1%
completaram o 10° ano (Tabela 4). Os que completaram o ultimo ciclo do ensino
secundario (11° e 12° anos) representavam 13,9% e aqueles que tinham
escolaridade superior representavam 10,3% das mées ou dos encarregados de
educacdo. Como foi dito anteriormente, foram encontradas sete maes com nenhuma
escolaridade — analfabetas (0,5%). A percentagem de analfabetos entre os
encarregados de educacdo era similar, ja que quase todos eram as proprias maes,

excetuando alguns, que tinham os irmaos, as tias e as avdés como encarregados.

Tabela 4: Dados sobre o nivel de escolaridade das(os) maes/encarregados de educacéo dos
sujeitos da pesquisa.

Nivel de escolaridade Frequéncia (n) Percentagem (%)
Analfabeta 7 0,5
1l a6 anos 70 51,5
7 a 10 anos 26 19,1
11a 12 anos 19 13,9
Superior 14 10,3
Total 136 100

Os resultados da analise da taxa de reprovacao dos alunos demonstram que,

dos 166 alunos analisados, 87 (52,4%) nunca tinham sido reprovados ao longo de
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sua escolarizacdo, e 79 (47,6%) ja tinham sido reprovados. Desse total de
reprovados, 32,5% foram reprovados apenas uma vez e 14,4% apresentavam mais
do que duas reprovacfes. Vale ressaltar que a maioria das reprovacdes ocorreu no

Ensino Secundario.

4.1.2 Fatores associados ao fracasso escolar, identificados por meio do teste
de Qui-quadrado

Na tabela 5, apresentam-se as frequéncias cruzadas da variavel desfecho
(reprovagao) com os outros fatores. Nela, podem ser comparadas as frequéncias
observadas com as frequéncias que se esperavam para cada nivel da variavel. Por
exemplo, para a variavel sexo, o percentual de reprovacdo (fracasso) que se
esperava para ambos os sexos era de 52,4%, caso ndo houvesse nenhuma
influéncia dessa variavel sobre o fracasso escolar. No entanto, se observa que, para
o sexo feminino, esse percentual foi de 45,1%, sendo mais baixo que o esperado.

Infere-se, assim, que o0s alunos do sexo masculino sdo mais suscetiveis ao

fracasso.
Tabela 5: Frequéncias cruzadas entre as variaveis preditoras e o desfecho.
Variaveis Categorias Desfecho Total
Sucesso Fracasso
Feminino 56 (54,9%) 46 (45,1%) 102
Sexo Masculino 23 (35,9%) 41 (64,1%) 64
Total 79 (47,6%) 87 (52,4%) 166
Séo Nicolau, Brava ou Fogo 5 (19,2%) 21 (80,8%) 26
Sal 30 (41,1%) 43 (58,9%) 73
Séo Vicente 19 (59,4%) 13 (40,6%) 32
Lo.cal de 24 Santiago ou outros paises 17 (65,4%) 9 (34,6%) 26
nascimento )
Boa Vista ou Santo Antéo 8 (88,9%) 1(11,1%) 9
Total 79 (47,6%) 87 (52,4%) 166
Artes 12 (37,5%) 20 (62,5%) 32
Area de Ciéncia e Tecnologia 28 (58,3%) 20 (41,7%) 48
estudo Econdmico e Social 28 (71,8%) 11 (28,2%) 39
Humanistica 11 (23,4%) 36 (76,6%) 47
Total 79 (47,6%) 87 (52,4%) 166
Continua

** As ilhas de nascimento dos alunos foram agrupadas levando em conta sua similaridade de
comportamento nos testes estatisticos, ou seja apresentavam o mesmo percentual de reprovacéao.
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o . Desfecho
Variaveis Categorias Total
Sucesso Fracasso
<1 7 (53,8%) 6 (46,2%) 13
1-3 30 (40,0%) 45 (60,0%) 75
Renda
> 31-6 13 (34,2%) 25 (65,8%) 38
(em salarios
minimos) 6 |-12 13 (56,5%) 10 (43,5%) 23
> 12 15 (93,8%) 1 (6,2%) 16
Total 78 (47,3%) 87 (52,7%) 165
N30 25 (41,0%) 36 (59,0%) 61
Casa Propria Sim 54 (51,4%) 51 (48,6%) 105
Total 79(47,6%) 87(52,4%) 166
N30 43 (36,4%) 75 (63,6%) 118
Quarto )
T Sim 36 (75,0%) 12 (25,0%) 48
individual
Total 79 (47,6%) 87 (52,4%) 166
2 7 (43,8%) 9 (10,3%) 16
3 12 (40%) 18 (20,7%) 30
4 33 (50%) 33 (37,9%) 66
Numero de 5 15 (44,1% 19 (21,8% 34
d
moradores na
casa 6 12 (75%) 4 (4,6%) 16
7 0 4 (4,6%) 4
Total 79 (47,6%) 87 (52,4%) 166
Analfabeto 4 (57,1%) 3 (42,9%) 7
Escolaridade l1a6 29 (41,4%) 41 (58,6%) 70
da mae 7a10 13 (50,0%) 13 (50,0%) 26
(ergsi‘c‘gs)de 11e12 13 (68,4%) 6 (31,6%) 19
Superior 10 (71,4%) 4 (28,6%) 14
Total 69 (50,7%) 67 (49,3%) 136
Grupo 0 14 (48,7%) 15 (51,3%) 29
Grupo 1 0 2 (100%) 2
Ocu pagao do Grupo 2 25 (39,1%) 39 (60,9%) 64
gnce(\jrregaqo Grupo 3 11 (61,1%) 7 (38%) 18
€ educacao Grupo 4 28 (54,9%) 23 (45,1%) 51
Grupo 5 1 (100%) 0 1
Total 79 (47,9%) 86 (52,1) 165

Os resultados obtidos por meio do teste Qui-quadrado estdo expressos na

tabela 6. Podem ser observadas as correlacdes estatisticas entre as variaveis, com

0 respectivo valor-p. As variaveis que apresentaram associacao estatisticamente

significativa com a reprovagdo foram: sexo, idade, local de nascimento, area de

estudo, renda familiar e quarto individual. Essas variaveis foram definidas como
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potenciais fatores de risco para o fracasso escolar entre os alunos da ESOM que
participaram deste estudo.

As vaiaveis ocupacdo do encarregado de educacdo, ter casa propria e 0
namero de moradores em casa, nhdo foram estatisticamente significativas. A
escolaridade da mé&e/encarregado, apesar de ser um fator de risco apontado pela

literatura, também nao foi significativa.

Tabela 6: Associacdo entre as variaveis analisadas e reprovacéo nos sujeitos estudados.

Variaveis GL x’ Prob.> y°
Sexo 1 5,67 0,0173 *
Idade 4 110,47 < 0,0001*
Local de nascimento 8 21,3 0,0065*
Area de estudo 3 23,09 < 0,0001*
Renda 4 19,07 0,0008*
Quarto individual 1 20,34 < 0,0001*
Casa propria 1 1,69 0,1939
Nimero de moradores em casa 5 9,56 0,0888
Escolaridade da mée 4 7,32 0,1198
Escolaridade do encarregado 4 6,55 0,1614
Ocupacéo do encarregado** 3 4,29 0,2318

* Varidveis que obtiveram significancia estatistica. **Os Grupos 1 e 5 foram excluidos da
analise por serem pouco representativas.

4.1.3 Fatores associados ao fracasso escolar identificados pela Regressao de
Poisson

Para se chegar aos fatores de risco associados ao fracasso escolar,
primeiramente procedeu-se a uma analise de regressdo bivariada, para testar a
significAncia da associacdo entre a variavel desfecho e cada fator de risco,
individualmente. Em seguida, procedeu-se a selecdo de variaveis para comporem o
modelo de regressdo mdltipla. Entraram para a analise da regresséo de Poisson, as
6 variaveis que foram estatisticamente significativas no teste de Qui-quadrado,
excetuando a escolaridade da mée, que embora nao significativa, foi incluida, pois
considerou-se que merecia uma analise mais acurada, por causa de sua
importancia na literatura acerca do fracasso escolar.

Nesta 12 etapa de analise do teste de hip6tese, uma das categorias (grupos)
era fixada como referéncia e as frequéncias das demais categorias eram
comparadas a frequéncia desta. As variaveis foram ordenadas pelos niveis que

tinham menor frequéncia de reprovacdo, de modo que o modelo tomasse esse nivel
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como referéncia (Tabela 7). Como consequéncia, o valor do risco relativo foi muito
alto para algumas categorias, dificultando a interpretacdo dos resultados. As
variaveis que apresentaram associacdes significativas para a reprovacdo foram
aguelas cujos limites de confianca nao incluiam o nimero 1: ser do sexo masculino,
ter nascido nas ilhas de Sao Nicolau, Brava ou Fogo, ser da &rea Humanistica ou
Artes, ndo ter quarto individual, e ter renda familiar até seis salarios minimos. A
escolaridade materna nao resultou significativa, novamente.

Tabela 7: Resultados da 12 etapa da regresséo de Poisson.

., Limites de
o ' Teste de hip6tese confianca (95%) |
Variaveis Categorias -y Exp (B) Risco
Estatistica Valor Inferior | Superior
Wald P P
Sexo Masculino 5,952 0,015 1,421 1,071 1,883 42,1%
Feminino - - 1 - - -
Sdo Nicolau, Brava | 305 | 0036 | 7269 | 1135 | 4657 | 626,9%
e Fogo
Sal 3,097 0,078 | 5,301 0,827 33,98 -
Local de S&o Vicente 1,798 0,180 | 3,656 0,550 24,32 -
nascimento ; -
Santiago e outros | 4 545 0947 | 3115 | 0456 | 21,29
paises
Boa Vista e Santo i i 1 i i -
Antdo
Humanistica 13,907 0,000 | 2,716 1,606 4,591 172,6%
’ Artes 7,535 0,006 | 2,216 1,256 3,911 121,6%
Area de estudo
CT 1,612 0,204 | 1,477 0,809 2,698 -
ES - - 1 - - -
<1 3,892 0,049 7,39 1,013 53,83 638%
Renda 1-3 5,405 0,020 9,60 1,426 64,62 860%
(salarios 3|-6 5,825 0,016 10,53 1,556 71,19 953%
minimos) 6|-12 3,785 0,052 | 6,957 0,986 49,10 -
>12 - - 1 - - -
Quarto Nao 12,93 0,000 | 2,542 1,529 4,228 154,2%
individual Sim - - 1 - - -
Analfabeto 0,445 0,504 | 1,500 0,456 4,934 -
Escolaridad laé6 2,731 0,098 | 2,050 0,875 4,803 -
S%‘;?Tr]'é; € 7210 1443 0230 1,750 | 0,702 @ 4,361 ;
11e12 0,034 0,853 | 1,105 0,383 3,191 -
Superior - - 1 - - -

Na 22 etapa, para facilitar a interpretacdo dos resultados e se ter um analise
mais detalhada de qual categoria representava risco ou protecdo para a reprovacao,
os fatores com mais de duas categorias (como renda, local de nascimento, area de
estudo e escolaridade da mae) foram dicotomizados (Tabela 8). Ou seja, foram

recodificados de modo que cada categoria passasse a ser uma nova variavel com
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duas categorias (sim ou n&do). Assim, cada sujeito foi classificado como pertencente

ou ndo pertencente a categoria.

Tabela 8: Resultados da 22 etapa da regressado de Poisson bivariada, fatores dicotomizados.

Teste de Limites de
hipotese confianca (95%
Variaveis Categorias ,p. Exp ¢a (95%) Risco |Protecéo
Estatistica | Valor | (B) Inferior | Superior
Wald P P
S3o Nicolau, Sim 15,22 |0,000(1,684| 1,296 2,187 |68,4% -
Brava e Fogo N3o - - 1 - - - -
sal Sim 2,231 |0,135|1,245| 0,934 1,660 - -
Nao - - 1 - - - -
Local de o sim | 1,822 |0,177/0,736 0,471 | 1,149 - ]
nascimento Séao Vicente N
Nao - - 1 - - - -
Santiago e Sim 2,892 |0,089|0,621 0,359 1,075 - -
outros paises N&o - - 1 - - - -
Boa Vista e Sim 2,846 |0,092|0,203| 0,032 1,294 - -
Santo Antado N&o - - 1 - - - -
o Sim 19,04 |0,000(1,787| 1,377 2,320 |78,7%
Humanistica »
Nao - - 1 - - - -
Sim 1,900 |0,168|0,800| 0,582 1,099 - -
| Artes N
Areade Nao - - 1 - - - -
estudo cT Sim 2,689 |0,101|1,363| 0,941 1,973 - -
Nao - - 1 - - - -
ES Sim 8,020 |0,005|0,471| 0,280 0,793 - 52,9%
Nao - - 1 - - - -
<1 Sim 0,216 |0,642|0,866 0,473 1,587 - -
Nao - - 1 - - - -
113 Sim 2,926 |0,087|1,286 0,964 1,715 - -
Renda Nao ' - 1 - - - -
familiar 31-6 Sim 4,057 |0,044|1,348| 1,008 1,802 [34,8% -
(salérios - N3o - . 1 . . . -
minimos) 6 112 Sim 0,781 (0,377 1,348 1,008 | 1,802 - -
Nao - - 1 - - - -
.12 Sim 5,244 |0,022|0,108 0,016 0,726 - 97,8%
Nao - - 1 - - - -
Sim 0,108 |0,742|0,864 | 0,361 2,068 - -
Analfabeto B
Nao - - 1 - - - -
Sim 4,708 |0,030(1,487| 1,039 2,127 |48,7% -
1 a6 anos ~
Nao - - 1 - - - -
Escolaridade Sim 0,007 0,933/1,019| 0,663 1,564 - -
~ 7 a 10 anos
da mae N&o - - 1 - - - -
Sim 2,063 |0,151/0,606 0,306 1,201 - -
11 a 12 anos N
N&o - - 1 - - - -
) Sim 1,881 0,170/0,553| 0,237 1,289 - -
Superior N
N&o - - 1 - - - -
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Algumas categorias que foram significativas na 12 etapa do modelo de
regressao, nao surtiram o mesmo efeito quando desdobradas, na segunda etapa do
modelo. Assim ocorreu com a area Artes e renda familiar inferior a 3 salarios.

Podem ser apontadas como significativos no teste de hipotese da 22 etapa,
quanto a area de estudos: pertencer a area Humanistica, como fator de risco a
78,7% e pertencer a area Econdmico e Social, como fator de protecdo a 52,9%.
Isso significa que os alunos que pertenciam a area Humanistica tinham 78,7% a
mais de risco de reprovacdo em relacdo aos que ndao eram daquela area. Aqueles
que eram da area Econdmico e Social tinham 52,9% menos risco de reprovacao,
em comparagcdo com aqueles que eram das outras areas. Em termos do local de
nascimento, o Unico que deu significativo, como fator de risco (68,4%), foi ter
nascido nas ilhas de S&o Nicolau, Brava ou Fogo. Ter renda familiar entre 3 a 6
salarios minimos, também resultou estatisticamente significativo como fator de risco
para a reprovacado a 34,8%. Para aqueles que tinham renda familiar acima de 12
salarios minimos, isso era fator de protecdo a 97,8% para a reprovacao. Quanto a
escolaridade da mée, que anteriormente nédo tinha resultado significativa em nenhum
dos testes, agora aparecia como fator de risco a 48,7% para aqueles cuja mae tinha
escolaridade entre 1 e 6 anos de estudo.

ApoOs realizar a analise das variaveis dicotomizadas, os fatores de riscos
significativos ao nivel 20% na regressdo de Poisson bivariada foram considerados
elegiveis para comporem o modelo inicial de regressdo mdltipla, na 32 etapa de
analises. Este procedimento € considerado por alguns autores como uma boa
alternativa para evitar a exclusdo de varidveis explicativas importantes ou que
variaveis de confusdo sejam incluidas no modelo multivariado (PAES, 2010). Todas
as variaveis foram incorporadas no modelo simultaneamente. Em seguida, foram
excluidas, uma a uma, todas as que tinham valor p maior do que 0,10 e, por ultimo,
as variaveis ao nivel 0,05. O modelo final resultou de sucessivas etapas de inclusao
e exclusédo de variaveis.

Na tabela 9 apresenta-se o modelo final ajustado do risco relativo de

reprovacao para os sujeitos da pesquisa.
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Tabela 9: Resultados da anélise de regressédo de Poisson multivariada, modelo final ajustado.

Teste de hipotese Limites g%;?nflanga
Variaveis Categorias - Exp (B) ° Risco

Estatistica Valor p Inferior | Superior

Wald
s Masculino 19,80 0,000 | 1,918 | 1,440 2,555 91,8%
o Feminino - - 1 - - -

S3o Nicolau, Sim 10,24 0,001 | 1,504 | 1,172 1,932 50,4%
Brava e Fogo N3o - - 1 - - -
Area Sim 17,53 0,000 | 1,876 | 1,397 2,519 87,6%
Humanistica Nio - - 1 - - -
Quarto Nao 12,71 0,000 | 2,476 | 1,504 4,075 147,6%
individual Sim - - 1 - - -
Renda de Sim 7,272 0,007 | 1,469 | 1,111 1,944 46,9%
3 |- 6 salérios Nao - - 1 - - -

Nesta ultima etapa da analise foram identificados como fatores de risco para a
reprovacdo, nao ter quarto individual, ser do sexo masculino, ser da area de
Humanistica, ser do grupo dos nascidos nas de ilhas de Sao Nicolau, Brava e Fogo
e ter renda de 3 a 6 salarios minimos.

Observou-se que nao possuir quarto individual foi o fator de risco mais
significativo, 147,6% maior quando comparado com sujeitos que néo tinham quarto
individual. Ser do sexo masculino e pertencer a area Humanistica implicou riscos um
pouco menos elevados e semelhantes, ou seja, 91,85% em relacdo ao sexo
feminino e 87,6% em relacdo as outras areas de estudo. Pertencer ao grupo dos
nascidos nas ilhas de Sao Nicolau, Brava e Fogo resultou em risco 50,4% maior do
que pertencer ao grupo dos nascidos em outras ilhas. Por Gltimo, tem renda familiar
de 3 a 6 salarios minimos esteve associado a um risco de 46,9% maior em
comparacao aos outros grupos de renda.

Concluidas as analises estatisticas, podem ser extraidas, desses resultados
algumas consideracfes importantes. Em relacdo a variavel sexo, o percentual de
reprovagdo dos meninos foi de 64,1% e o das meninas 45,1%, estando em
consonancia com os resultados publicados na literatura da area (DAMIANI, 2006,
ALVES; ORTIGAO; FRANCO, 2007; MED, 2011), que indicam que 0s meninos tém
desempenho pior do que as meninas. Os dados da analise de regressdo multipla
apontam que 0s meninos tém aumentado seu risco de reprovacdo em 91,8% em

comparagao com as meninas.
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A reprovagdo mostrou-se, também, significativamente associada ao local de
nascimento do aluno: os naturais das ilhas de Sao Nicolau, Brava e Fogo foram os
gue apresentaram taxas de reprovacao muito maiores do que o0 esperado para esse
grupo, assim como os da ilha do Sal. Dos 73 alunos da ilha do Sal, 58,9% ja tinham
sido reprovados alguma vez, ao longo de sua escolarizagdo. Para as ilhas de S&o
Nicolau, Brava e Fogo, onde nasceram 26 dos sujeitos da pesquisa, 80,7% ja tinham
alguma reprovacédo, ao longo de sua escolarizacdo e 6 tinham no minimo duas
reprovacdes. Quando se resolveu incluir essa variavel nas analises, pensou-se ser
relevante investigar se o contexto, ou a cultura, das familias poderia estar associado
ao desempenho académico dos alunos, pelas diferencas que se verificaram nos
anuarios estatisticos para as distintas ilhas. Pesquisas sobre o0 sucesso escolar de
emigrantes tém demonstrado que, mesmo quando as familias trocam de contexto
social (emigram), carregam consigo tragcos culturais que podem favorecer ou nao o
desempenho escolar dos alunos (CASIMIRO, 2008; EVORA, 2013; SEABRA, 2008).
No caso destes sujeitos, os familiares mudaram-se para a ilha do Sal depois de
certa idade, portanto, ja tinham incorporado o contexto social de suas ilhas de
origem. Os alunos que nasceram nessas ilhas (S&o Nicolau, Fogo e Brava)
apresentaram 50,4% mais risco de reprovacao do que 0S que nasceram nas outras
ilhas. A hipétese que se levanta, corroborando as informagbes do MED
(INFORPRESS, 2015), € de que a forte cultura de imigracdo destas ilhas estaria
influenciando a expectativa de estudos dos alunos. Os alunos dessas ilhas por
terem muitos familiares a viverem no exterior, ao saberem que tém a possibilidade
de emigrar para o pais onde estes familiares se encontram, possivelmente, acabam
por se desinteressar pelos estudos, abandonando-os antes de terminar o ano letivo.
Tal fato € ainda mais preocupante na ilha de Brava, em que a probabilidade de um
aluno um dia aceder ao Ensino Secundario & a mais baixa do pais — 52,1% (CABO
VERDE, 2011, p.36). Ainda, segundo o MED (2015), a taxa de abandono nessas
ilhas (Brava e Fogo) foram as mais altas em relacdo as outras ilhas (Sao Vicente,
Santiago- Concelho da Praia). Essas diferencas precisam ser explorados mais
profundamente para serem mais bem entendidas.

Nas outras ilhas, a taxa de alunos com alguma reprovagéao foi bem menor
(abaixo de 15%). Destacam-se as ilhas de Sao Antdo e Boavista, em que essa taxa

foi de apenas 1,1% para as duas.
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A éarea de estudo, igualmente, apresentou associacdo significativa com a
reprovacédo dos alunos: os que estudavam na area Humanistica tiveram a maior taxa
de reprovacdo (41,4%), configurando-se como fator de risco 87,6% maior do que
aguele das outras areas. Contrapondo-se a esses dados, os alunos da area
Econdmica e Social, tiveram apenas 12,6% de reprovacao. As taxas de reprovagao
nas areas Artes e Ciéncia e Tecnologia foram iguais, com 23,0%, ndo resultando
significativas nos testes efetuados.

E preciso atentar para o fato de que, apesar de o fator area de o estudo nao ter
acompanhado os alunos ao longo de sua escolarizacdo, a area para a qual cada
aluno se direciona pode ter sido influenciada pela sua propria trajetéria escolar.
Assim, pertencer a area Humanistica ndo pode ser interpretado, em si mesmo, como
um fator de risco; ser dessa area pode indicar que ela foi escolhida por quem ja
tinha uma trajetéria de reprovacdo. Como essa area tende a ser menos
demandante, em termos de estudo, os alunos que, normalmente, se saem mal a
escolhem. O inverso acontece com as areas Ciéncia e Tecnologia ou Econémico e
Social, para continuarem os estudos: por elas demandarem mais estudo e um
desempenho mais qualificado, sdo escolhidas pelos que tém melhores notas. Com
formacao nestas areas, é possivel avancar para cursos como direito, administracéo,
economia, medicina, engenharias, ou outros cursos afins.

A preferéncia dos alunos que tem baixo desempenho pela area Humanistica
pode ser explicada pelo que Tavares (2009, p.48) entende como “Selecdo por
Orientacao”, que

refere-se ao leque de opcdes que o aluno pode fazer tendo em vista 0 seu

nivel de competéncia geral e ou sua situagdo econdmica, apds ter sido
aprovado ou transitado de um determinado ciclo ou ano de estudos.

A partir do 10° ano, o aluno escolhe a area de estudos a seguir, o que definira

0 Curso e a instituicao a ingressar, no futuro. Segundo Tavares (2009, p.48), “o aluno

auto-exclui-se de certas opgdes” pela forma como equaciona os custos, beneficios e
riscos de cada decisdo que tomar. Os alunos que

ao longo da sua trajectoria escolar tiveram rendimentos escolares fracos ou

médios, privilegiam os cursos menos competitivos, os que provieram de

familias com fracos recursos, e que, por sua vez, o seu rendimento escolar

ndo Ihe permite o acesso a bolsa de estudos, excluem 0s cursos muito
dispendiosos (TAVARES, 2009,p.48).
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Assim, os alunos que apresentam certas dificuldades em disciplinas que
exigem calculos, por exemplo, optam mais pela 4rea Humanisticas, tentando fugir
dessas dificuldades.

A renda familiar apresentou relacdo significativamente inversa com a
reprovagdo: esta aumenta a medida que diminui a renda. Os resultados das anélises
estatisticas apontam que, para aqueles que possuem renda entre 3 a 6 salarios
minimos, o risco de reprovacdo aumenta em 46,9%, em relagdo ao grupo com renda
maior que 12 salarios minimos. Ressalta-se que, no grupo de maior renda, a taxa de
reprovacgéo foi quase nula, tendo sido constatado apenas um caso. Estes resultados
corroboram os de outras investigacdes que encontraram associagdo entre baixa
renda e fracasso escolar (DAMIANI, 2006; MOURA, 2009; TAVARES, 2009).
Entretanto, chama atencéo o fato do grupo com renda entre 1 e 3 salarios minimos
nao apresentar risco para fracasso. O resultado deste estudo €, portanto, paradoxal
e ndo se dispbe de elementos para explica-lo, o que indica a necessidade de
estudos mais detalhados sobre o assunto.

A variavel quarto individual revelou-se como o fator de risco mais forte para
a reprovacao. Nao ter quarto individual, aumenta em 147% o risco de reprovacao em
relacdo aqueles que o possuem, pois, provavelmente, os que nao dispdem de quarto
individual enfrentam condi¢cdes mais precarias de estudo do que aqueles que podem
usufruir de privacidade. Esta variavel, que estd relacionado ao campo
socioeconémico, nao foi investigada em outros estudos. Salienta-se a importancia
desta variavel, como fator de risco para o fracasso escolar, por revelar a influéncia
gue ela exerce sobre as condi¢des de estudo dos alunos.

Para as variaveis casa prépria (o que surpreende, por ser também um
indicador socioeconémico) e numero de moradores em casa, nao foram
observadas associa¢des estatisticamente significativas com a reprovacao (p>0,1939
e p>0,0888 respectivamente). Essa falta de associacdo ocorreu, da mesma forma,
com a escolaridade da m&e® (p> 0,1198), dado que chama a atencao, porque,
como referido antes, a baixa escolaridade materna é apontada como importante
fator de risco para o insucesso escolar (DAMIANI, 2006; FELIPPE, 2004; MOURA,

* Esta variavel foi incluida no modelo, apesar de ser a Unica que ndo apresentou associagao
significativa com a reprovacao, por sua importancia na literatura da area.
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2009; ROSA, 2013; SANCHES, 2008). Esperava-se que a escolaridade mais baixa,
ser analfabeta, deveria apresentar alguma significancia estatistica para o fracasso
escolar, entretanto, ela ndo resultou significativa, talvez devido ao fato de haver
maes analfabetas em todos os niveis de renda, ou pelo nimero reduzido de sujeitos
do estudo, que pode ter afetado o modelo estatistico utilizado. Na regressédo de
Poisson bivariada da 22 etapa, a escolaridade de 1 a 6 anos de estudos, resultou
como fator de risco a 48,7%. Quando o modelo foi ajustado, esse efeito
desapareceu, ndo resultando significativo para a reprovacao.

No estudo de Sanches (2008), o nivel de escolaridade da mae teve influéncia
favoravel no rendimento escolar dos filhos. Moura (2009) encontrou também uma
relacdo positiva e significativa entre a taxa de reprovacdo e o nivel de instru¢do dos
pais, sendo esta inversamente proporcional. Essa relacdo foi mais expressiva para
0s repetentes: 69% tinham mé&e com, no maximo, até a 42 classe. No entanto a
percentagem de alunos que ja haviam sido reprovados, com maes analfabetas, foi
menor do que a daqueles cujas mées tinham alguma escolaridade (34,4% e 51,7%
respectivamente). Essa mesma proporcdo foi identificada neste estudo, o que
demonstra que a auséncia de escolaridade, entre os seus participantes nao foi
determinante para a trajetéria escolar dos alunos. Como foi concluido em alguns
estudos como os de Lahire (1997), Viana (1998) e Zago (2000), o investimento
pedagogico da familia ndo € a Unica contribuicdo para o sucesso escolar dos alunos,
mas outras formas de investimentos podem, igualmente, provocar interferéncias na

escolarizagéo.

Embora a mae ndo acompanhe diretamente os contelidos escolares, adota
outras formas de investimento, seja no plano mais subjetivo, como a
insisténcia constante em transmitir o valor social da educacdo, seja de
ordem disciplinar, ndo autorizando a interrup¢éo dos estudos, controlando a
assiduidade e o cumprimento das tarefas de casa (ZAGO, 2000. p.79).

Quanto a ocupacdo do encarregado de educacdo, este também néo
resultou significativa nos testes estatisticos efetuados, apesar de alguns autores
(AFONSO, 2002; SANCHES, 2008) referenciarem que possui relagdo com o
desempenho académico dos alunos. Talvez o fator ocupagédo dos encarregados de
educagédo, seja uma variavel de confusdo, estando diretamente ligado ao nivel de

by

escolaridade dos pais. Nas estatisticas nacionais, referentes a relacdo entre a
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educacdo e a pobreza, verifica-se uma forte tendéncia a relacionar o baixo nivel de
instrucdo dos cidadaos com a pobreza (INE, 2004).

Apesar de o nivel socioecondémico ser significativo em alguns estudos como
Furtado (2007), Moura (2009), Sanches (2008), algumas variaveis encontradas
neste estudo como renda inferior a 3 salérios, posse de casa propria, numero de
moradores em casa, ocupacgao do encarregado de educacgéo e baixa escolaridade
da mae, contrastam com o0s resultados destas pesquisas por nao serem
significativas. Por outro lado, revela que outros fatores como renda de 3 a 6 salario e
posse de quarto individual resultaram significativos para reprovagéao.

Em suma, estatisticamente, podem ser apontadas como fatores de risco para
o fracasso escolar, ser do sexo masculino, ndo possuir quarto individual, ser natural
das ilhas de Sao Nicolau, Brava ou Fogo, ser da area Humanistica e possuir renda
familiar de 3 a 6 salarios minimos. Estes fatores, de algum modo interferiram no
baixo desempenho escolar dos alunos estudados, culminado no fracasso escolar

dos que apresentavam tais fatores.

4.2 Analise da pesquisa qualitativa

Antes de relatar os achados desta parte da pesquisa, cabe ressaltar que,
mesmo que a intenc¢do inicial fosse conectar integralmente a analise quantitativa e
qualitativa, utilizando os fatores de risco apontados pela primeira, na selecdo dos
sujeitos que participariam da segunda (o0 que, por motivos operacionais da pesquisa,
nao foi possivel), considera-se que os resultados da pesquisa qualitativa ndo foram
significativamente afetados. Afortunadamente, embora os sujeitos ndo tenham sido
selecionados pelos fatores de risco encontrados na pesquisa quantitativa, estes
apresentavam o fator de risco que foi mais significativo para a reprovacao, ou seja,
nao tinham quarto individual.

Os dados quantitativos coletados nesta investigacdo devem ser analisados e
interpretados com cautela. Como refor¢a Lahire (1997, p.32), ndo se pode ignorar,
ao analisar os aspectos relacionados ao sucesso ou fracasso escolares, que existem
“praticas e formas de relagdes sociais que conduzem ao processo de ‘fracasso’ ou
de ‘sucesso’.” Deve-se levar em conta que 0s sujeitos do estudo, como seres sociais
que estabelecem relacdes de interdependéncia, € que agem na realidade social,

exercendo pressdo sobre os fatores de risco, e ndo o contrario (LAHIRE, 1997). Os
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fatores de risco associados ao fracasso escolar apenas estabelecem as condi¢des
em que o sujeito ird agir sobre a realidade social. Portanto, estes fatores de risco
nao podem ser interpretados como determinantes para o insucesso escolar, mas
sim potencializadores desse problema, em consonancia com outros fatores.

Para compreender o sucesso improvavel do grupo de estudantes desta
pesquisa, ndo se podem analisar aspectos isolados de suas vidas, mas se precisa
entendé-los dentro de uma trama que permite identificar pequenos indicios que
possibilitam perceber as razbes para tal sucesso.

Como escreve Lahire (1997, p.72):

[glualquer modificacdo da constelacdo das pessoas (e portanto dos tragos
familiares, das propriedades objetivas ou das disposicdes incorporadas), da
estrutura de coexisténcia, pode levar a uma transformagdo do

comportamento da crianga. Mas nenhuma caracteristica em si explica este
comportamento.

N&o se tem a pretensdo de que os dados coletados apontem, claramente,
todos os motivos que levaram os sujeitos a alcancar o sucesso escolar, mas que
revelem alguns indicios que ilustrem a influéncia dos motivos apontados. O papel da
pesquisadora foi, justamente, por meio do discurso proferido nas entrevistas (mesmo
gue nao sejam transparentes) e tramas do contexto onde 0s sujeitos se encontram,
tentar reconstruir as relacdoes de interdependéncia que levaram os estudantes ao
sucesso. Desse modo, o perfil dos alunos e o contexto em que estes sujeitos estéo
inseridos pode facilitar essa compreensdo®®. Esses dados sdo apresentados a

seqguir.

4.2.1 Perfil e trajetéria escolar dos alunos

Antes de tentar analisar os fatores associados ao sucesso escolar desses
alunos, procura-se compreender como 0s professores da escola, em gque a pesquisa
foi realizada, entendem o sucesso escolar.

Na analise das entrevistas, realizadas com os professores, a categoria que
mais se destacou no entendimento do sucesso escolar, foi a de que este vai além da

mera aprovacao ao final de um ano letivo e das notas altas. Para os professores,

**0s discursos dos alunos serdo destacadas em italico, para diferenciar das citacdes diretas de
autores. As falas grifadas em negrito séo da autoria da pesquisadora.
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configura-se num processo continuo, observado durante as aulas, no bom
relacionamento com os professores, com 0s colegas e na desenvoltura participativa
dos alunos. Um bom desempenho escolar?’, esperado pelos professores, traduz-se
como uma consequéncia dos alunos que reunem tais caracteristicas, sendo

considerados como bons alunos, como alunos de sucesso.

Um aluno de sucesso escolar € um aluno que tem bom aproveitamento, um
aluno que consegue superar as expectativas, um aluno que consegue tirar
boas notas. E um aluno que esta sempre atualizado, um aluno que procura,
procura novas e outras matérias para além do que o professor deu em sala
de aula, € um aludo comportado, um aluno assiduo. (Professor 1)

Esse pensamento € igualmente compartilhado pelos proprios alunos e seus
pais/encarregados de educacédo, que consideram que um aluno de sucesso escolar
nao pode ser passivo, mas deve ser aquele que instiga o professor, que participa e
se interessa pelos seus estudos, com foco no aprendizado e ndo apenas na
aprovacao.

Aquele aluno que nédo espera simplesmente que o professor despeje a
matéria. E aquele aluno que corre atras dos seus objetivos. (Paula)

E um aluno que parece ser bastante ativo, que participa nas aulas, que
sabe. Que ndo sabe s6 na hora dos testes. Porque tem alunos que ficam s6
para ir para o teste. E um aluno que tem, as vezes, tem capacidade de
ensinar os outros, também. Todos os professores falam bem dele, é um
aluno comportado, que ndo falta as aulas, ajuda todo mundo. (Bruna)

Para os professores, 0s sujeitos da pesquisa sdo bons alunos, apesar de
certas dificuldades em algumas disciplinas. Ressalta-se que estes alunos néo
apresentaram nenhuma reprovacdo durante todo o0 seu percurso escolar e se
considerarmos que estes alunos entraram para 7° ano do Ensino Secundario em
2008/2009, eles, estariam entre os apenas 34% do total que conseguiu alcangar o
ultimo ano do Ensino Secundéario (12° ano).

No que se refere ao seu desempenho escolar no Ensino Secundario, por meio

do levantamento de suas notas de anos anteriores, observou-se que, em alguns,

*’Segundo Stephen Ball, o desempenho ou performatividade “¢ uma tecnologia, uma cultura e um
método de regulamentagdo que emprega julgamentos, comparacdes e demonstracdes como meios
de controle, atrito e mudanca. Os desempenhos de sujeitos individuais ou de organizacdes servem de
par&metros de produtividade ou de resultado, ou servem ainda como demonstragées de ‘qualidade’
ou ‘momentos’ de promocao e inspecao” (BALL, 2005, p.543). Neste texto, quando se refere ao
desempenho escolar dos alunos, fala-se nas instancias relativas ao comportamento, a aprendizagem
e aos resultados das avaliagoes.
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esse desempenho foi 6timo (Pedro, Paula, Bruna), com média geral®®, em todos os
anos do Ensino Secundério, acima de 16 valores, numa escala de 0 a 20. Também,,
nenhum dos alunos selecionados deixou disciplinas pendentes ao longo do percurso
escolar, o que, no quadro geral dos alunos no Ensino Secundario, € pouco comum.
Para além dessas caracteristicas, no perfil geral dos participantes dos
estudos de caso, sao apresentados outros aspectos que descrevem 0 grupo de

alunos e ajudam a situar o contexto no qual eles se inseriam (Figura 11).

28 Calculo realizada pela autora com base nas médias finais de cada ano letivo.



Sujeitos Pedro Amanda Luana Paula Bruna Marcia

Idade 19 18 18 18 17 17

Area de estudo CT ES Artes ES CT Humanistica
e
Renda familiar (Grupos) 1 2 2 1 2 2
== ==
Quarto individual Sim Nao Nao Nao N&o Sim
GomEmes 459 8. 8§
Escolaridade da mée Analfabeta Analfabeta Analfabeta 42 classe Analfabeta 42 classe

Parentesco do E. E Irma Irma Mae Mae Mae Mae

Empregada de Balconista Cozinheira Empregadade  Empregada de

: - : Comerciante
limpeza limpeza limpeza

Ocupacdo do E. E

Figura 11: Quadro com perfil geral dos alunos participantes dos estudos de caso.
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A o quadro com o perfil dos alunos, mostra que a maioria dos que
participaram da pesquisa qualitativa era do sexo feminino, sugerindo que, na
superacao dos fatores de risco para fracasso, as meninas foram mais eficazes. A
idade do grupo variava entre 17 e 19 anos. Importa salientar que apenas um aluno é
da ilha do Sal, o que confirma a tendéncia verificada na pesquisa quantitativa de que
na escola ESON existem mais alunos de outras ilhas do que da propria ilha do Sal.
Observa-se igualmente a representatividade das ilhas de S&o Vicente, Santiago e
Séo Nicolau, que apresentavam 0s maiores nimeros de sujeitos na pesquisa.

Conforme j& avisa sido comentado, quase todos 0s sujeitos, com excec¢ao de
Amanda e Mércia, j& participaram no quadro de honra da escola mais de uma vez.
Os sujeitos estavam distribuidos em todas as areas de estudo; apenas Marcia era
da area Humanistica, que foi fator de risco para a reprovacdo na pesquisa
quantitativa.

Destaca-se ainda, que todos 0s sujeitos pertenciam ao grupo de renda inferior
a 2 salarios minimos, ressaltando ainda que Pedro e Paula pertenciam ao grupo de
renda 1. Apesar de possuirem baixa renda, a maioria possuia casa propria. Apenas
Amanda e Bruna ndo o possuiam, ressaltando que a residéncia de Bruna faz parte
um projeto social de habitacdo. Outra variavel importante a ser destacada € a
auséncia de um quarto individual para os estudos dos alunos. Por ser a variavel que
mais apresentou significancia como fator de risco para a reprovacao, destaca-se que
apenas Pedro e Marcia possuiam quarto individual. No entanto, € preciso
esclarecer que Pedro s6 o teve neste ultimo ano de estudos e Marcia, apesar de o
ter ha mais tempo, ndo possuia a privacidade desejada em seu quarto, por viver
com varias criangas. Igualmente Bruna, Amanda e principalmente Paula, residem
com mais do que 5 moradores em casa.

Quanto a escolaridade materna, como seguindo o critério de inclusdo deste
grupo, quase todos tém maéaes sem nenhum nivel de instrucdo. Apenas a mée de
Paula e de Marcia possuia algum nivel, porém baixo. A escolaridade do pai néo foi
muito ressaltada, pelo pouco contato que os alunos tém com 0s seus pais, mas
nota-se que o nivel de instrucdo dos pais € mais alto que a das maes. Devido a esse
contato maior com a mae que a maioria tem como encarregado de educacgao suas
maes e no caso de Pedro e Amanda, a irma. Os encarregados de educacao também

apresentam baixa escolaridade. Quanto a profissdo dos encarregados de educacéao,
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todos exercem profissbes classificadas no grupo 2, que exigem trabalho manual,
além de serem ocupacdes pouco estaveis socieconbmicamente.

Na sequéncia, serdo apresentados os dados relativos a cada um dos alunos,
tentando evidenciar aspectos de suas trajetorias escolares que melhor elucidem o

Seu percurso de sucesso.

4.2.1.1 Pedro - “N&o foi facil chegar até aqui”

Este aluno merece especial atencdo, no que se refere a ter alcancado
sucesso escolar, por razbes muitos fortes. Primeiramente, € o Unico aluno do sexo
masculino, entre os 6 selecionados. E 6rfdo de pai e mide e vem de um contexto
familiar muito desafiador, o que nos leva a refletir em como a retirada desse contexto
familiar pode ter aflorado o seu potencial para o sucesso escolar.

Tem 19 anos®, é da &rea Ciéncias e Tecnologias e pretende cursar
engenharia mecéanica. Quando entrou no Ensino Secundéario, Pedro passou a

estudar no Centro Comunitario “Cha de Matias”*°

todos os dias. Deslocava-se para o
Centro, por volta das oito horas da manhd, com o objetivo de estudar. Depois,
desenvolvia outras atividades oferecidas pelo Centro e, de 1a, ia para a escola.
Desde que passou para o 10° ano, deixou de frequentar o Centro e passou a estudar
em casa, no seu guarto, sobre uma mesa improvisada.

Em termos das caracteristicas sociodemogréaficas do seu grupo familiar,
poucas referéncias foram apresentadas por Pedro, sendo elas fornecidas pela sua
irma e sua tia (irma de seu pai). Perdeu a méde em 2012 e o pai em 2014. Tem dois
irmaos mais velhos e nenhum deles permaneceu na escola por muito tempo.

Quando crianca, tinha um ambiente familiar complicado e desconfortavel, na
presenca de bebidas alcodlicas e drogas. Ao deparar com essa situacdo, sua tia

retirou-o desse ambiente e ele cresceu na casa da mulher que cuidava dos filhos

®|dade referente a julho de 2015, momento da coleta dos dados.

¥Centro Comunitario que aloja a Associacdo Ch& de Matias (ACM), uma Organizacdo N&o
Governamental (ONG) cabo-verdiana, com sede nos Espargos (ilha do Sal), que, desde 1996,
desenvolve programas de apoio as criangas e jovens em situacdo de risco de exclusdo social. O
centro acolhe pessoas dos 7 aos 17 anos, em projetos de fornecimento de refeigbes, estudo
orientado, atendimento psicoldgico, integracédo fora do ambiente escolar (formacéo pessoal e social),
aulas de informética, danca, artesanato e desporto (futebol, bilhar, ping-pong, uril, damas).



84

dessa tia, que se tornou sua mae de criagdo. Mora com essa mae adotiva e seus
irmaos de criagao desde os 7 anos.

A mae de criacdo® tem, aproximadamente, 57 anos e ndo teve nenhuma
escolaridade, sabe apenas escrever o nome. Trabalha como faxineira em uma
instituicdo publica, mas desde marco de 2015 vive como emigrante em outro pais.

Residiam na casa de Pedro, no momento da coleta de dados, mais trés
pessoas: o0 irmao, a irma e o namorado. A casa € humilde, de piso de cimento, com
pouca estrutura de acabamento. A residéncia tem poucos moveis, e um quarto
improvisado, recentemente, para Pedro, com espaco para uma cama, um armario
improvisado e criado-mudo.

O irméo de criacdo ndo terminou o Ensino Primario e, atualmente, encontra-
se desempregado. A irma de criacdo é a que tem mais contato com Pedro, em casa,
dando-lhe todo o apoio de que ele precisa para viver e estudar. Com 24 anos, néo
terminou o 6° ano, desistiu quando descobriu que estava gravida. Tentou concluir o
Primario, por duas vezes mais, no curso de alfabetizacdo para adultos, porém sem
sucesso, devido a uma nova gravidez e por problemas pessoais®. Atualmente,
trabalha como atendente numa loja chinesa, mas seu salario é abaixo do minimo. A
irma sempre tenta aconselhar Pedro quanto a importancia da escolarizacéo, pelas
limitacdes que ela enfrenta, decorrentes da falta de instrugao.

Eu quis, pelo menos, tirar meu diploma de 62 classe. Era isso que eu queria.
Por isso, voltei a tentar. [...] Nesse momento, as vezes, eles tomam soO
guem tem 10° ano, por ai, no trabalho, essas coisas assim. Esta dificil

encontrar trabalho. A escola, neste momento,...a escola vale muito. (Irma
de Pedro)

Sua tia**, e madrinha, também deu-lhe grande apoio em relacdo a
escolarizacdo, desde crianca, sendo referéncia para Pedro:
Ela sempre me incentivou a estudar desde a Priméria. Ela me ajudou

sempre, com todos os materiais escolares. [...] sempre a minha madrinha
me dava apoio em tudo o possivel [...] (Pedro)

¥ Refere-se & pessoa que adotou o aluno, sem ser em termos legais, mas apenas pelo consentimento
dos pais bioldgicos.

%2 Os filhos moram em outra ilha com outros familiares.

*3ua tia estudou até a 42. classe. Maiores informacdes podem ser consultadas no perfil da Marcia, ja
gue a mae da Marcia também é tia do Pedro.
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Desde o inicio de sua trajetoria escolar, o jovem era apontado pelos colegas,
professores e familiares como um excelente aluno. De acordo com a sua irma®*,

[...] desde pequeno, ele tem cabeca para a escola. Porque antes, quando

ele estava na Priméria, ele estudava, estudava, estudava. Entdo, nos

diziamos ‘Pedro, se tu continuares a estudar assim, vais ficar é louco’.

Diziamos que ele ficaria louco de tanto estudar. Mas [...] ele tem boa
cabeca para a escola. (Irmé de Pedro)

Segundo uma colega, que esteve na mesma sala, desde a Priméria, Pedro, a
partir do 9° ano diminuiu um pouco seu rendimento escolar, parecendo ter perdido
seu interesse pela escola. Desde crianca, destacava-se como um excelente aluno,
chegando a participar no Quadro de Honra algumas vezes, no Ensino Secundario.
Para os seus professores, ele era um aluno esforcado, focado e motivado nos
estudos. Respeitava os professores e 0s colegas, era assiduo, pontual e nunca
faltava as aulas. Participava das atividades durante as aulas e questionava, quando
precisava. Os professores também comentaram que, ultimamente, Pedro estava
apresentando desempenho fraco.

Observa-se que o desinteresse, apontado pela colega e pelos professores,
coincide com o periodo da morte da mae de Pedro, além de outros fatores
apontados pelo préprio aluno, que podem desencadear a perda do interesse pela
escola, como a incerteza quanto aos estudos devido a falta de condic¢des financeiras
e oportunidade de poder continuar os estudos.

De acordo com Pedro, sua trajetoria escolar néo foi facil. As dificuldades néo
se verificavam na aprendizagem em si, ja que sempre tirava boas notas, mas no
contexto familiar em que ele estava inserido.

Eu, desde a Priméria, os conteddos da escola, assim, eu nunca tive
dificuldades. Mas nao foi facil chegar até aqui, teve bastante coisas que
me fizeram chegar até aqui. Como, por exemplo, desde pequeno eu moro

com uma senhora que ndo é a minha mae, minha mde e meu pai sdo
mortos. ... (Pedro, grifos da autora)

4.2.1.2 Amanda - “E se eu néo estudar? O que terei na vida?”

Olhar para a historia de Amanda revela como o incentivo familiar pode ser

importante para o sucesso escolar. Amanda tem 18 anos, € da area Econdmico e

*Quando se refere a irma de Pedro, remete-se & sua irma de criacao.
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Social e pretende ser delegada de policia. Nasceu na ilha de Santo Antéo e, devido
a falta de condi¢des na casa dos pais, foi morar com a irma mais velha, na llha do
Sal. Mora em uma vila portuaria, onde coabita, também com o cunhado e duas
sobrinhas, necessitando de transporte para chegar a escola. Uma das sobrinhas ja
se encontra no 9° ano e outra na 22 classe.

Desde pequena, ao contrario dos outros alunos selecionados, ndo gostava de
estudar. Era a irma quem lhe mandava estudar, mas estudava sem vontade e se
distraia facilmente. A partir do 6° ano, comecou a despertar a vontade para o estudo,
ao observar que enfrentaria uma nova realidade, que demandava um esforco
pessoal.

Quando eu comecei a chegar na 62 classe, agora, como eu posso te
dizer...que a partir dai, eu tenho que comegar a estudar, porque era tipo
uma preparagdo para o0 liceu. Vocé vai enfrentar outra

realidade...agora...a partir dai eu comecei a estudar, depois que eu vim
para o liceu. (Amanda, grifos da autora)

Segundo os professores, ela apresenta grandes dificuldades com a matematica,
0 que prejudica a sua média geral. Em sala de aula, € sempre quieta, ndo fala muito
e também n&o participa muito, sendo dificil para os professores identificar quais as
dificuldades que ela apresenta.
Dos sete irméos, nenhum conseguiu chegar ao 8° ano e apenas dois chegaram
até o liceu, devido as limitacdes econémicas da familia.
Eles ndo estudaram, ndo porque...por causa das condi¢cdes. Porque nés
éramos muitos, entdo a familia...minha mée e meu pai, ficava dificil para
eles darem escola a todos nés. Eles ndo conseguiram e...também, eles
nao tém escola. Neste momento, a minha mae e meu pai ndo tém trabalho

e, agora...uns acabaram por ir até a 62 classe. O maximo que a minha mae
conseguiu dar-lhes foi até a 62 classe. (Amanda, grifos da autora)

Os pais sdo agricultores e nenhum deles sabe ler ou escrever. A irma mais
velha, de 34 anos, estudou até a 62 classe e, a época da coleta de dados, trabalhava
como atendente em uma loja. Ciente da importancia da escolarizacdo para a

ascenséao social, sempre deu o incentivo para que Amanda continuasse a estudar.

A minha irma ficava a me incentivar, para eu poder...para eu poder levantar
as notas de matemaética e portugués, e eu fui subindo. [...] Eu nunca
reprovei, porque sempre...eu...eu tenho uma irma que me incentivava,
até a repensar, porque se eu tirar uma nota baixa... as vezes vocé fala por
que...quando a tua mae fica te explicando que nédo é assim, aquilo ou
outro...ndo é porque eles estéo a te espantar [brigar], mas é porque gostam
de ti [...] € uma maneira de te incentivar. (Amanda, grifos da autora)



87

Ao notar que Amanda, irma mais nova, poderia ndo prosseguir nos estudos por
falta de condicbes, a irma chamou-a para viver com ela na ilha do Sal®*, quando a
menina estava na 42 classe. Antes disso, a madrinha € que a apoiava,
financeiramente, nos estudos.

O problema era que a zona em que moravamos, em Santo Antdo, era no
interior, entdo era dificil, porque tu conseguias ir até a 42 classe e, naquela
época, ndo tinha a 62. classe. Naquela época, era o 1° ano, 2° ano e 3°
ano.Entdo, nés tinhamos que ir estudar no Porto Novo. Tinhamos que pagar
o carro, ou tinhamos que ter algum familiar que morava ali, para poder ter
casa e todas aquelas despesas. Entao nés nao tinhamos assim...e nem se
tivesse, eles ndo tinham condi¢Bes para ter aquele dinheiro para pagar,

para que a gente ficasse naquela casa, ou todas aquelas coisas. Entdo nao
dava. (Irma da Amanda)

4.2.1.3 Luana - “Até ainda eu estudo por teimosia da minha parte”

O perfil da aluna Luana ilustra a determinacdo e o sacrificio dos pais para
promoverem o sucesso escolar de seus filhos.

Luana tem 18 anos, é da area Artes e, desde a 5° classe, interessa-se pelo
curso de designer de interiores. Relata que, durante a sua trajetdria escolar, sempre
gostou de estudar. E responsavel em relacdo aos estudos, sempre assidua e
pontual. Os professores consideram-na uma boa aluna, pela sua postura em sala de
aula, dinamica e participacdo. Desde crianca, sempre estudava com uma colega e
com o irmao que estava sempre presente, ajudando-a, servindo de incentivo para
ela. A competicdo com os colegas, em sala de aula, ajudava Luana a manter o ritmo
dos estudos. Foi para o quadro de honra por duas vezes, no 7° e no 8° ano. Estuda
sozinha em casa, sempre no mesmo horario, das 16 as 18 horas, antes do sol se
poér, jA que ndo possuem energia elétrica em casa. Por ndo ter com quem partilhar
as duavidas em casa, aproveita 0os espacos publicos onde ha conexdo com a internet,
para pesquisar, e retira as davidas com os professores.

E a mais nova de oito irmdos e mora em uma ocupac¢io, na periferia da
cidade, em casa feita de lata, com a mée e uma irma de 28 anos, que tem

necessidades especiais. A casa é humilde, de quatro cdBmodos, com partes em piso

*Ressalta-se gue a familia da Amanda é da ilha de Santo Antdo, onde 0 acesso a escolas é ainda
problemético, devido a localizacdo geografica. Os alunos tém que percorrer longas distancias, o
que implica custos com transporte, para a familia.
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de cimento e partes em chao batido. A moradia fica afastada da escola e Luana tem
que caminhar, diariamente, cerca de 30 minutos para assistir as aulas.

A méae é analfabeta, tendo apenas aprendido a assinar o0 home, pois tinha
vergonha de se identificar com a impressao digital. Trabalhou, por muito tempo, no
calcamento de vias publicas, carregando pedras, e hoje trabalha como cozinheira,
em uma escola publica, recebendo menos de um salario minimo (aproximadamente
8 mil escudos), mensalmente. O pai também é analfabeto e, encontrava-se
desempregado, pois teve um acidente de trabalho. Recebe uma pequena penséo,
de, aproximadamente, ¥ do salario minimo. Dos 8 irméos, um deles foi até a 62
classe, outros até o 8° ano e uma irma chegou no 12° ano.

Luana é natural da llha de S&o Nicolau, mas mora na ilha do Sal, com a méae,
desde a 22 classe. Do 7° ao 9° ano, foi morar com o pai em Sao Nicolau, mas teve
de retornar a ilha do Sal, por falta de condi¢cfes financeiras na companhia deste. Na
llha de S&o Nicolau, morava numa vila, a 25 km da escola secundaria, e tinha que
pegar um transporte, diariamente, as cinco horas da manhéa, para comecar as aulas
as 07h30min. Além do trajeto perigoso, devido as mas condicdes das estradas, 0
transporte era pago pelos pais, o que pesava no orcamento da familia. Os irmaos
mais velhos forneciam o suporte relativo aos materiais escolares. Assim, decidiu que
voltaria para a ilha do Sal, no 9° ano. Como entraria numa outra escola, com outro
contexto, planejou aumentar as notas porque sabia que as condices na nova
escola seriam mais complicadas.

[...] aqui no Sal a escola é mais dificil. Tens menos possibilidades
de...certas coisas, como se habituar. Entdo, como eu tinha média no 9° e
8°, e como essa média iria me ajudar no 10°, porque eu ia me mudar de
escola, era uma coisa assim...diferente...como eu posso te dizer, um
processo que é transitar de uma escola para outra, com outros professores,

gue vocé ndo conhece, nem nada, Entéo, eu fiz assim, que ia me ajudar na
minha média para transitar do 10° para o 11°. (Luana)

Mesmo com a falta de condi¢bes financeiras na ilha do Sal, j& que a méae
recebia pouco e tinha que sustentar a casa, os estudos e a irma mais velha que tem
necessidades especiais, a mée da Luana nunca deixou que faltassem materiais
escolares. Ciente da condi¢cdo socioecondmica da familia, o servigo de apoio social
da escola dispds-se a tirar as copias dos materiais escolares, de que a aluna

precisava e a cobrar-lhe a menor taxa de mensalidade.
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Luana sentia impoténcia por ndo saber se poderia continuar os estudos, pois
para ela, mesmo que conseguisse uma bolsa, a méde nao teria condigbes de suprir
pequenas necessidades basicas, durante o curso®®. Mesmo estando determinada a
alcancar seus objetivos de concluir um curso superior, a aluna sentia-se um pouco
desanimada, porque pensava que seu esforco nos estudos era em vao, pois podera
nao ingressar no curso almejado, por falta de condic¢des financeiras.

Digamos que aquela esperanga foi acabando. Como eu digo, nesse
momento eu tenho média, minha média é 14 qualquer coisa, mas vocé se

pergunta, vocé vai estudar para qué, se vocé nao vai para o curso? Eu ndo
vou para nada. (Luana)

Quando estava na Primaria, as condicbes eram melhores, pois tinha um
padrasto que ganhava bem, mas, a partir do Secundario, as coisas foram piorando,

fazendo com que a aluna pensasse em abandonar a escola.

4.2.1.4 Paula - “Eles interferem tipo... para me motivar a estudar mais”

O perfil de Paula nos leva a refletir sobre o papel dos pais quanto ao apoio
fornecido para os estudos. Paula tem 17 anos, é da area Econdmico e Social e
pretende fazer curso de Gestdo Aeroportuaria. Antes de entrar para o primeiro ano
na escola, ja sabia copiar 0 seu nome e 0 nome dos pais. Sempre teve boas notas
e, desde que entrou para o liceu, foi para o quadro de honra quatro vezes. Em sala
de aula, segundo os professores, € uma aluna participativa e empenhada, que nao
espera o professor dar a matéria para ela estudar. Devido a uma doenca do pai, seu
rendimento escolar tem diminuido ultimamente, pois comecou a faltar as aulas e
chegar atrasada, para ficar mais tempo com ele.

Desabafa, dizendo que, em casa, que é dificil estudar, pois mora com varios
sobrinhos. Como estratégia, estuda no quarto ou num cémodo mais sossegado,
como musica, pra tentar isolar o barulho. Quando esta estudando, a mée cuida das
criangas para nao incomoda-la.

Sendo a mais nova das seis irmas, Paula mora na casa dos pais com mais 7

pessoas, duas irmas maiores e 0s sobrinhos. Das seis irmas, as duas mais velhas

**Ressalta-se gue algumas bolsas de estudos para o exterior ndo sédo efetivamente bolsas de
estudos, mas um subsidio que, muitas vezes, corresponde ao pagamento das mensalidades da
escola. O curso que ela quer fazer sé tem no exterior.
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foram até o 7°. Ano. As outras duas, que seguem, alcancaram o 12° ano e a
penultima, desistiu no 11° ano. As irmas tiveram melhores condigBes econdmicas
gue a Paula, mas ndo quiseram mais estudar.

A mae, de 49 anos, estudou até a 22 classe e trabalhava como empregada
domeéstica. Depois de uma cirurgia, precisou afastar-se do trabalho. Atualmente,
toma conta da casa e dos netos. O pai, de 56 anos, estudou até a 42 classe e
exercia a profissdo de carpinteiro. Nos ultimos anos, tem passado por sérias
complicacbes de saude, ficando em casa, de cama. A renda familiar vem da ajuda
dos filhos maiores, que estdo trabalhando, mas ndo é suficiente para custear a
escolaridade de Paula. Assim, ela recebe bolsa do governo (FICASE), desde o 7°
ano®’. A escola também se dispds a realizar as cépias dos materiais escolares que a
aluna precisasse.

A aluna tem maior afinidade com a méae para conversar sobre os assuntos
escolares. A mae serve de inspiracao para que ela tenha determinagdo quanto aos
objetivos a alcancar, na vida académica. Apesar da falta de tempo, porque tem que
cuidar dos sobrinhos, a méde sempre procura ir na escola para saber da Paula e

participar das reunides.

42.1.5 Bruna - “Sonho em tirar o meu curso, colocar a minha mae la em cima do
palco, no dia da finalista”

No perfil de Bruna, pode-se observar mais de perto como a vontade de
realizar o sonho da mée serve de motivagdo para que ela ndo desista dos estudos.
Bruna tem 17 anos, é da area Ciéncia e Tecnologia e pretende cursar Meteorologia.

Declara que sempre foi de captar rapido as matérias, o que facilitou o seu
processo de aprendizagem. Teve dificuldades logo que entrou para o 7° ano, mas
depois disso, conseguiu adaptar-se. Na sala de aula, é participativa, empenhada, e
considerada pelos professores uma excelente aluna, com étimas notas. Desde o 8°
ano, sempre foi para o quadro de honra. Pela baixa condicdo financeira, é atendida
pelo FICASE, no pagamento da mensalidade da escola. As outras coisas, como
uniforme, materiais escolares, fotocépias, ficam a encargo da mae, que se sacrifica

para que nao falte nada para as filhas, nos seus estudos.

¥'0s alunos podem perder a bolsa, caso sejam reprovados em algum ano letivo.
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Tem como referéncia, para os estudos, o avo paterno, que sempre ressaltou a
importancia de estudar. Por ser marinheiro e viajar por véarios lugares do mundo,
reconhece o valor da escolarizacdo para um futuro melhor. O avé sempre lhe
contava as historias de suas viagens e isso servia de seu incentivo. O fato de ser a
segunda neta que atingiu um nivel alto de estudos e a primeira que chegou ao 12°
ano, enche de orgulho o avb e a familia. Outro incentivo importante para os estudos
veio de sua professora na Primaria, que Ihe deu grande apoio e, até a presente data,
ainda se interessa pelos estudos da aluna.

Bruna mora com oito pessoas em casa: a mae, 0s quatro irmaos e 0s
sobrinhos. Dos cinco irmaos, os dois mais velhos ndo continuaram os estudos,
alcancando até a 62 classe. As outras duas menores, uma esta no 10° ano (também
nunca foi reprovada) e outra na 12 classe.

A mae tem 47 anos e estudou até a 42 classe. Trabalha na limpeza de vias
publicas e criou os filhos sozinha. Mesmo sem saber ler direito, acompanhava as
notas da filha, para saber se estava indo bem ou ndo e, assim, poder apoia-la
guando algo corria mal. Quando Bruna era crianca, a mae nao tinha muito tempo
para acompanhar os estudos da filha por causa do trabalho, mas ajudava no que
podia. Quando esta atingiu o liceu, ndo conseguiu mais ajudar, por ndo conhecer
mais os conteudos. Sempre que a mae tinha alguma folga no trabalho, procurava
visitar a escola, para saber das filhas.

Sempre eu acompanho ela. Eu vejo as notas, ndo sei ler, mas eu vejo as
notas. [...] conhego as letras, conhego o 1, conhego o 2, vou ajudando ela
... conhecgo as cores, entdo vou ensinando para ela. Mas quando ela entrou

para o liceu que eu parei, mas... na Primaria eu sempre dava para ela um
empurro. (Mae de Bruna)

Bruna mora num bairro periférico da cidade, num loteamento cedido pelo
municipio. Nao dispbe de espaco apropriado para o estudo, mas, quando a casa
esta mais tranquila, aproveita a sala de estar para montar um quadro na parede e
estudar melhor. Na época das provas, descansa de tarde e acorda de noite para

estudar.
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4.2.1.6 Marcia - “Desde pequena, tenho essa consciéncia de que tenho que estudar
para ter uma vida melhor”

O perfil de Marcia revela como os conflitos internos podem interferir no proprio
desempenho do aluno.

Marcia tem 17 anos, é da area Humanisticas e pretende trabalhar na politica.
Desde pequena, tem determinacdo nos estudos, para poder alcancar 0S seus
objetivos, e se esforca bastante para isso. Teve alguns problemas durante a
adolescéncia, o que afetou o seu desempenho escolar até o0 momento da coleta de
dados. Tem feito acompanhamento com psicélogo, para tentar superar essa
dificuldade. Reconhece que se deixa abater facilmente, pelos seus problemas
pessoais, prejudicando o seu rendimento escolar. E considerada, pelos professores,
uma aluna empenhada, participativa e tira boas notas, porém estas oscilam muito, o
gue baixa sua média geral. A mae, mesmo realizando muitas viagens, tenta
acompanhar ao maximo a escolaridade dos filhos. Percebendo as dificuldades
escolares da filha, paga outra pessoa para ajuda-la (explicagéo) *°.

Marcia tem quatro irmaos, dois mais velhos e dois mais novos, e é a Unica
menina da familia. Mora com o0s pais, 0s irmédos e 0s sobrinhos, totalizando 9
pessoas, em casa. Relata que, antes, eram mais pessoas ainda, em casa, 0 que
dificultava os seus estudos, pois ndo tinha tranquilidade. Consegue estudar, no seu
quarto, s6 a partir das 11 horas da noite, quando todos estdo dormindo. Como mora
em uma vila afastada da escola, uma vila portuaria, quando se desloca para a
escola, procura aproveitar o tempo para estudar, fugindo do ambiente familiar.
Refugia-se muito nas bibliotecas da cidade e da escola, onde ha maior tranquilidade.

Os irm&os mais velhos desistiram da escolaridade, por influéncia da profissao
do pai, indo até a 62 classe. Dos mais novos, um esta na Primaria e outro no 7° ano.
O pai sabe apenas assinar o nome e exerce a profissdo de pescador. A mae
estudou até a 32 classe (continuou até a 62 classe no curso de alfabetizacdo para
adultos), é comerciante (rabidante), fazendo pequenos negdécios com aluguel de

imoveis, venda de frutas, roupas, o que demanda que viaje constantemente. Mesmo

38Explicaq(”)es séo aulas de reforgo, escolar ministradas fora do ambiente escolar. Nessas aulas, que
sdo voltadas a pequenas turmas de estudantes, sdo ministradas disciplinas expecificas, como
portugués ou matematica, pelas quais sdo cobradas taxas mensais.
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assim, sempre teve o cuidado de n&o se ausentar por muito tempo, ou de deixar 0s
filhos aos cuidados de alguém, para acompanhar sua educacao.

Desde pequena, Marcia estuda sozinha, devido as auséncias da mae. O
irmao tentava ajuda-la, mas, assim como o pai, ndo tinha muita paciéncia e era um

pouco rude com ela.

4.2.2 Discussao dos dados

Da analise das entrevistas efetuadas com os alunos e encarregados de
educacdo, emergiram alguns nucleos tematicos que podem ajudar a explicar melhor
0 sucesso escolar desses alunos, nomeadamente, o modo como os fatores
familiares exercem influéncia sobre 0s sujeitos para 0 seu sucesso escolar e como
0S proprios sujeitos percebem a sua escolarizacdo e mobilizam acdes para o
sucesso. Na sequéncia, esses nucleos teméaticos serdo discutidos e interpretados
com o auxilio de tedricos da area da Sociologia da Educacdo e da éarea da

Psicologia da Educacéao, cujas ideias foram apresentadas no capitulo 2.

4.2.2.1 Influéncia dos fatores familiares para o sucesso escolar

Como foi visto anteriormente, diversos estudos tém apontado a influéncia
positiva que as familias exercem sobre o desempenho escolar dos alunos (ZAGO,
2000; SAAVEDRA, 2004; NOGUEIRA, 2005). Esta influéncia ndo deve ser vista
apenas do ponto de vista da presenca dos familiares no espaco escolar, mas no seio
familiar, alguns indicios podem ser percebidos que podem ter contribuido para o
sucesso escolar dos sujeitos pesquisados. Durante as entrevistas realizadas com os
alunos e com os pais/encarregados de educacao, tentou-se captar esses indicios de

investimento familiar na escolariza¢do dos alunos.

Nos dados recolhidos por meio das entrevistas, todos os alunos apontaram,
como fator importante para 0 sucesso nos estudos, o apoio que familiares

forneceram, tanto financeira quanto — e muito mais importante — moralmente.

Ela me apoia sim, de certa maneira, que ndo seja financeira. E até mesmo
porque € um apoio mais do que um apoio financeiro. Porque, as vezes, 0s
pais podem até ter aquele apoio financeiro para dar aos filhos, para ir pra
escola, mas, se ndo tiver aquele apoio psicolégico, também, os filhos
acabam por desleixar. Entdo, para mim aquele apoio psicoldgico foi
muito mais importante que aquele apoio financeiro. (Luana)
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Tem que ter a motivacdo dos pais, ou encarregado de educacédo, e a tua
motivagdo também. [...] Muitas pessoas me ddo motivagdo. Ainda hoje por
exemplo, eu falei em casa que hoje seria meu ultimo dia de aulas no 12°, e
eles falaram comigo em casa, que eu vim com mais moral isso e aquilo.
(Pedro)

Conscientes da baixa condicdo financeira dos familiares, os alunos se
sensibilizam com o esfor¢co destes, relacionado a sua escolarizacdo, e atribuem
grande importancia ao apoio que oferecem.

O apoio psicoldégico, apontado por Luana, pode ser entendido como a
presenca dos pais/ encarregados de educacdo nas reunides escolares, o controle
sobre a realizacdo das tarefas escolares (trabalhos de casa), o apoio nas
dificuldades cotidianas (apoio moral) e dificuldades escolares (através de
explicacBes), ou os dialogos sobre a escola, no que se refere a aprendizagem
(aulas, matérias, professores), sobre os resultados (notas, testes, reprovacdes) e
sobre comportamento (faltas, atencdo em aula, respeito aos professores e colegas).

Mesmo sendo gestos que podem ser considerados simples, revelados em
pequenas conversas, tém grande significado para os alunos, interferindo na sua
relacdo com a escolarizacdo, como se percebe na literatura acima mencionada.
Quando o aluno percebe que os familiares valorizam a escolarizacdo, isso pode
tornar-se um estimulo para dar seguimento a seus estudos, que passa a hao ser
mais um objetivo apenas pessoal, mas envolve investimento da familia, como mostra
o depoimento da irma da Amanda.

Pronto, eu, em principio, a trouxe para ca para estudar. Porque, se ela
ficasse aqui, ela conseguiria estudar também. Por isso, eu tenho que
incentiva-la, para que o meu esfor¢co ndo fiqgue em vao, também. Porque
eu pago a propina, pago o carro, todas aquelas coisas... Tudo que ela
precisa, no liceu, eu arrumo uma maneira de comprar para ela. Entdo, eu

tenho que incentiva-la para...para ver se ela consegue alguma coisa, no
futuro. (Irméa da Amanda)

Para os pais/encarregados, a escola possui um grande valor para a vida dos
alunos, tanto como um meio de atingir um futuro melhor, ascendendo sua posi¢cao
socioeconémica, como no modo de se posicionar perante a sociedade, pelo saber

escolarizado.

Uma pessoa que tem escola, ja € grande coisa. Sabes entrar e sabes sair,
se derem um papel, sabes para o qué estdo a te dar, ou se encontrares um
papel no chao, ja sabes para que serve. E bom que uma pessoa estude
mesmo. (M&e da Bruna)
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E triste uma pessoa no mundo sem escola. Ndo é gostoso. Todo lugar
onde fores, vocé coloca o dedo na tinta para assinar? Vocé fica vendo
(risos), vocé fica vendo se as pessoas ndo estdo olhando para te fazer
troca. (M&e da Luana)

Uma pessoa que estuda é diferente de uma pessoa que nao estuda. Ele
consegue ver outras realidades que aquele que ndo estudou néo vé. Ele
consegue ter o seu trabalho préprio, € muito mais vantajoso do que uma
pessoa que... assim, tira no dia-a-dia para viver. Porque hoje em dia, quem
nao tem escola vive um pouco dificil. (Mae de Marcia)

A escolarizacdo aparece como uma heranca que os familiares querem deixar
aos filhos. No discurso dos alunos e dos familiares, era frequente a expressao de
“dar escola”, referindo-se a obrigacdo da familia em providenciar as condi¢cdes para

gue os alunos continuassem a estudar.

O maximo que a minha mae conseguiu dar-lhes [os irm&os] foi até a 62
classe”. (Amanda)

Eu ndo tenho nada para dar para eles a ndo ser a escola. Eu ndo tenho
nada para dar para eles, eu ndo sou rica, nem nada. Para eles estudarem,
porgue esta é a riqueza que eu posso deixar para eles. (Mae de Bruna)

Os encarregados de educacdo assumem a responsabilidade pela educacao
dos alunos, mas ndo os eximem da responsabilidade em relagdo ao seu proprio

estudo — como a irma da Amanda, e mae da Marcia revelam em seu relato:

Tu, como encarregado de educacdo, tens que falar com ele, para saber
como esta indo. Se ele quiser, também, porque, as vezes, tem alunos
também, que ndo querem a escola. Eles vao la s6 por ir, s6 para satisfazer
0s pais, ou...s6 para falar que eles estdo indo. Porque, quando eles chegam
la, eles ndo tém nenhum interesse naquela aula. Mas tu, também, tens
gue ficar em cima para saber se o aluno esta com interesse ou néo.
Porque vocé, se o seu filho vai para a escola e se vocé ver que ele ndo esta
com interesse, vocé vé logo. Vocé vé o que ele tem interesse e o que ele
ndo tem. Quer dizer, se € um pai que esta sempre em cima, também.
Porque, as vezes, tem pais que saem para trabalhar e largam os filhos, ndo
0s acompanham no dia-a-dia, e ndo sabem como estdo, também. (Irméa da
Amanda)

Eu acho que o que pode contribuir para o sucesso de um aluno € um
encarregado de educacgdo que tem muita responsabilidade com a crianca.
Porque vocé tem uma crianga, vocé tem que ser responsavel com a sua
educacéo, com a sua alimentacdo na hora, para vocé organizar a sua vida
no dia-a-dia também ajuda muito. Vocé tem que o ensinar a caminhar
sempre com regras, e ndo com castigos assim....batendo, com gritos, mas
conversando sempre, aconselhando. Eu acho que é importante para o
aluno. (M&e da Mércia)

Mesmo frente a todos os investimentos feitos pelas familias, parece haver

uma forte crenca na eficacia pessoal dos alunos. Desse modo, o papel dos
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familiares seria fornecer os suportes necessarios para que eles tenham tranquilidade
para envidarem esforgcos em seus estudos, retribuindo esse investimento com um
bom desempenho académico. Saavedra (2004, p.271) comparou esse aspecto da
relagdo da familia com os alunos como uma “moeda de troca” em que
[a]s alunas fazem o que Ihe compete, estudando, e tém como retribuicdo da
parte da familia um interesse profundo pelas questfes da vida académica.
Mas, simultaneamente, ha um efeito de modelacao/identificacdo do esforco

dos pais no trabalho, que é reproduzido pelas alunas na prépria atividade
académica.

Ao que parece, os familiares dos alunos tentavam poupar-lhes de qualquer
esforco que pudesse prejudicar os estudos, evitando que eles tivessem outras

preocupacdes que nao fosse estudar.

Eu ndo cobro para que ela estude. Mas aqui em casa ela sabe que em
primeiro lugar o seu trabalho é estudar. O seu primeiro lugar é estudar.
Aqui em casa ela ndo faz nada , para ela poder se sentar, ficar com a
cabeca fresca e poder estudar.(Mae da Paula)

Eu fiquei triste, mas ndo demonstrei que eu senti triste para ndo a
desmotivar. Porque as vezes o teu filho chega em casa com um problema,
e se atuares nele com outro problema, ndo sabes o que estas causando
para o teu filho. (Mae da Marcia)

Mesmo quando as coisas ndo iam bem na escola, 0s pais consolavam o0s
filhos, ajudando-os a superarem as dificuldades e incentivando-os a continuarem
nos estudos. A liberdade de poderem se abrir com um membro da familia e
expressar as dificuldades escolares, no discurso dos alunos, motivava a continuagao
dos estudos, apesar das dificuldades. Esse tipo de apoio foi ressaltado pelos
sujeitos como um fator importante para o processo da escolariza¢do, pois, mesmo
frente as dificuldades escolares, como notas negativas, 0s alunos sentiam
seguranca em saber que os pais se encontravam ao seu lado.

[...] se eu tirar uma nota fraca, ela me diz para que eu me esforce mais.

Mas nao é porque ela me da aquela bronca, porque eu nao tirei mais, essas
coisas assim. Ela me incentiva a tirar mais, mas néo para brigar. (Bruna)

Quando tua mée fica te explicando que nédo € assim, aquilo ou outro, ndo é
porque eles estdo a te espantar, mas € porque gostam de ti...eles ficam a te
incentivar. Isso € uma maneira de te incentivar a estudar [...] Eles te falam
para estudar, ‘essa nota € muito baixa, vocé vai ter que subir no proximo
teste’ ...isso € um incentivo. E uma maneira que eles tém de te
incentivar, para poderes...para poderes subir no proximo teste.
(Amanda)
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Eu sempre fui livre, e por acaso, aquela liberdade, aquela independéncia
gue eles me deram, eu consegui usufruir porque eu coloquei na minha
cabeca o que era direito e 0 que era errado. (Luana)

Quando eu cheguei em casa, tirei negativa em matematica, teve guerra.
Eles brigaram, disseram que eu estava me desleixando, isso e aquilo. Que
eu nao deveria fazer assim, que a matematica & importante...[...].Tipo
assim, eles interferem tipo...para me motivar a estudar mais. (Paula)

Este ponto pode ser reforcado pelas observacfes, de que os alunos tinham
medo de decepcionar a familia, em relacdo a sua escolarizacdo. Assim, quando se
deparavam com uma situacdo que pode comprometer a relacdo de confianca dos
familiares, o apoio, que estes lhes ofereciam, transmitia seguranca para que 0sS
jovens continuassem a se esforcar nos estudos.

No discurso dos encarregados de educacao, algo interessante foi observado,
ajudando a explicar o investimento que faziam na escolarizacdo dos alunos. Esse
grande interesse em investir na escolarizacdo dos jovens, parece ser reforgado pelo
desejo que os encarregados de educacao dos sujeitos da pesquisa tinham de ter,
eles proprios, continuado os estudos, fato que ndo se concretizou pelas condi¢cdes
socioeconbmicas, culturais e limitacdes de acesso a escola na época em que
estudaram®. O investimento pode ser uma compensacdo pela escolarizacdo que
nao receberam de suas préprias familias, tentando evitar que os alunos passassem

pela mesma situagcdo que passaram.

[...] eu gostaria de estudar, néo tive oportunidade porque os meus pais hdo
tinham condi¢Bes, naquele tempo. Na minha época, era muito mais dificil
gue agora: a escola era longe, e as condi¢gbes eram mais... A situagéo era
mal. N&o tive a oportunidade que os filhos de agora tém, mas, se fosse
agora, eu gostaria de ter escola. Eu gostaria de ter a oportunidade que
os meus filhos tém, para poder aproveitar. Por isso, eu queria que 0s
meus filhos aproveitassem. (Mae da Marcia)

Olha, a minha mée nédo me deu. Eu choro e sinto... a minha mae morreu e
eu em cima dela eu reclamei da escola que ela ndo me deu. Porque isso
era a Unica heranga que ela podia me dar, para eu levar para a terra, no
chéo. [...] todo lugar que fores, a escola é tua. Vocé ndo pode deixar com
ninguém. Entdo, por isso, ele é a primeira heranca que uma mae ou um pai
pode dar para o filho. (M&e da Luana)

*Até os anos 1990, existiam poucas escolas de ensino secundario, o que dificultava o acesso a elas,
ja que os alunos teriam que se deslocar por longas distancias, ou mudar de cidade, para poderem
frequentar a escola.
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Pode-se apontar, também, o exemplo da mae da Paula, que relata que
quando outro filho quis abandonar a escola, ela insistiu e tentou ajuda-lo de todas as
formas. Sem sucesso, colocou o filho na escola particular noturna, mas o filho néo
continuou.

A vontade de que os filhos estudassem apareceu frequentemente nas
entrevistas, por seus pais saberem, por experiéncia propria, da situacdo de
desvantagem das pessoas que ndo atingem uma escolaridade maior. Para
Saavedra (2004), esse discurso deixa implicito que os pais possuem uma imagem
positiva da escola, ou dos beneficios que esta pode trazer, o que reforca o
investimento que os familiares empregam na escolarizacéo dos alunos.

No que se refere ao apoio financeiro, observou-se que as familias, apesar
de baixas condicGes socioeconbmicas, sempre tentavam suprir ao maximo todas as

necessidades materiais que os alunos poderiam ter em sua escolarizagéo.

A mée de Luana, por exemplo, mesmo com baixas condi¢des financeiras,
fazia grande sacrificio para os estudos da filha menor. Apesar de ndo ter nenhuma
instrucdo académica, entendia ser o processo de escolarizacdo analogo ao trabalho
manual que desempenhava, em que a falta de materiais é prejudicial. Como ela
mesma relatou, deixava de comprar pao e peixe, em casa, para comprar cadernos
para a filha, até mesmo cortou a energia elétrica, para que sobrasse mais dinheiro

para ajudar a filha com os estudos.

Para te falar a verdade, eu tinha luz e fechei s6 para eu poder...porque a luz
era 3 contos também, entdo eu falei para eles ‘para dar certo vou ter que
deixar de pagar luz’, para que tenha um modo de ajudar ela, ndo é? Mas
aquela luz Ihe deixa falta. Lhe deixa falta. (M&e da Luana)

Souza e Silva (1999, p.94) referem a esse tipo de apoio como um
acompanhamento “logistico” em que “se garante a base material — casa, moradia,
transporte e produtos escolares; o acompanhamento pedagdgico antes do ingresso
na escola — via explicadora — e o cumprimento das exigéncias escolares basicas”.

Eu ndo deixo que ela tenha falta de alguma caneta. Eu ndo deixo que ela
tenha falta de uma fotocopia, ou qualquer coisa da escola que ela disser

gue precisa. Eu dou para ela no momento, ndo deixo passar. (Mde de
Bruna)

Se ela néo tiver algo, vocé tem que se sacrificar para dar para ele. Para dar
para ele porque, se ele estiver na escolar e ver 0os seus colegas com o
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material, para ele ter o seu também, para ele nado ficar ...por exemplo
...para ele ndo se sentir inferior. (Irma& da Amanda)

Uma das queixas que os familiares dos alunos expressaram pela falta de
condi¢cdes financeiras foi a impossibilidade de colocar os filhos em aulas de
explicacéo, quando estes apresentavam dificuldades em algumas disciplinas.

Se eu tivesse alguma condicdo, assim, eu poderia pagar pra ela
explicagbes, para ver se, com a explicagdo, ela conseguia
subir...melhorasse a nota, pelo menos em matematica. Mas eu nao tenho

condicBes para colocar naquela explicacdo, entendes? Ela esta
estudando sozinha. (Irma da Amanda)

Ela ndo foi para explicacdo. Porque eu falava para eles toda hora, que eu
ndo conseguia colocar eles na explicagéo. Aquilo que tinha para aprender,
para que eles prestassem atencéo para aprender porque, pronto... lam para
a escola para aprender, e o dinheiro para comer e para a explicacéo eu
néo tinha. Entdo por isso que eu acho que ela foi aprendendo mesmo de
sua livre vontade. (Mae de Luana)

E importante assinalar que o Ensino Priméario e Secundéario em Cabo Verde,
apesar de ser publico, ndo é gratuito, acarretando alguns custos para as familias,
como o0 pagamento de propinas®®, compra de uniformes, compra de matérias
escolares além dos livros, aulas particulares (explicacdes) e alimentacao dos alunos
durante o periodo em que estiverem na escola. Estes custos, para muitas familias,
acabam sendo sacrificante, principalmente para aqueles que sustentam mais do que
um aluno na escola.

O apoio dos servigos de acdo social escolar ou programas do governo, como
a FICASE, que implicam isencdo da propina e apoio com matérias escolares,
segundo Tavares (2009), é uma medida que permite que os alunos, provenientes de
familias com condicbes socioecondmicas desfavoraveis, tenham maiores
oportunidades de sucesso escolar. Paula, Bruna e Luana, foram beneficiadas por
esse tipo de apoio, o que aliviou a familia com relagcdo as despesas relativas a
escolaridade, que eram elevadas para a sua condicdo econémica.

Mesmo com baixo nivel de escolaridade e condigcbes socioecondmicas
precarias, as familias dos alunos pesquisados pareciam carregar uma enorme
responsabilidade em relacdo a escolarizagdo dos alunos. Investiam pesadamente na

sua escolaridade e disseram ter intencdo de fazé-lo até mesmo durante o Ensino

“ Taxa de coparticipacdo da familia com os custos da educacgéo que deve ser paga por cada aluno,
estabelecido de acordo com a renda que cada familia se enquadra.
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Superior. Nessas condi¢des, os alunos usufruiam de relativa tranquilidade, naquele
momento, e poderiam usufrui-la também no futuro, sem precisar se preocupar com a
contribuicdo para o aumento da renda familiar. Os dados mostram que as familias
desses alunos que tiveram sucesso improvavel entendem, como um dever, fornecer
todo o apoio necesséario aos filhos para que atinjam um futuro melhor, pela
escolarizagdo. Observa-se uma opc¢ao clara pelas estratégias que permitiam uma
escolarizacdo de longa duracdo adiando a possibilidade de trabalho antes de
terminar os estudos. Os familiares almejavam que o0s alunos terminassem um curso
superior, primeiramente, para, sé depois, se posicionarem, com melhores condi¢des,
no mercado de trabalho. Os familiares entrevistados relataram que faziam todo o
esforco necessario para que os filhos atingissem tal éxito.

[...] como, neste momento, a minha mde néo esta, eu estou a trabalhar,

mas eu digo para ele que, enquanto ele estiver na escola, ele é um

estudante. Entdo, tudo o que estiver ao meu alcance, eu posso fazer

por ele. Quando ele for embora, que for estudar, que ele arrumar o seu bom
trabalho, ele pode se responsabilizar pela sua cabeca (Irméa do Pedro).

Haja vida e saude, eu vou ajuda-la até onde eu puder. Eu ndo posso, mas
procuro ajuda. Mas eu tenho que leva-la até onde ela quiser. Onde ela
quiser, eu tenho que lhe dar. Se ela quiser eu tenho que esforcar por ela
(M&e de Bruna).

Apesar da intengédo dos pais relativa ao futuro educacional dos filhos, alguns
percebiam que nao teriam condi¢cdes financeiras para sustentar os alunos nos
estudos universitarios. Isso os deixava bastante frustrados.

A situacéo financeira esta um pouco baixa, entdo as vezes eu posso nao

conseguir dar para ela aquele objetivo que ela quer. Ela quer atingir, eu
guero, mas ndo sei se eu vou conseguir. (Made da Mércia)

Nesse momento eu ndo consigo dar mais, mas eu vou dar-lhe até o 12°.
Mas ndo vou conseguir envia-la para o curso. Agora se ela conseguir ir,
ou se ela trabalhar, ou arrumar um trabalho, ela for juntando o seu
dinheirinho, quem sabe... (Irma da Amanda)

O prolongamento dos estudos, embora desejado pelos familiares e alunos, &
condicionado pelas limitagdes econdémicas e oportunidade de vagas para o exterior.
Na impossibilidade, tentam, ao menos, garantir que os alunos concluam o 12° ano,
como uma etapa basilar, para que se abra oportunidade para alcancar um futuro
profissional melhor, mesmo n&o seguindo um curso superior. Com o diploma do 12°

ano em maos, os alunos tém a possibilidade de realizar formacdes profissionais, ou
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conseguirem empregos que lIhes possibilitem manutencéo financeira, pelo menos

para angariar certa quantia de dinheiro para custearem um curso superior.
Se vocé néo tiver...deixe-me ver, um 12° vocé ndo tem um trabalho
assim...um trabalho assim, mais digno, a ndo ser para trabalhar de
empregada, ou trabalhar no hotel, ou...aquelas coisas ai. Mas se vocé tiver
um...nem se voceé tiver aquele 12°, se vocé ndo conseguir ir para o curso,
nesse momento, eles podem te dar uma formagéo“, por exemplo, aquelas
coisas. Como eu disse para a Amanda, ela ndo pode ir para o curso, mas
ela pode arrumar um trabalho, ter uma formacdo. Vocé entra numa
formagao, de qualquer coisa e vocé ja tem um diploma de qualquer

coisa, mesmo que uma formagdo, que ndo é um curso, mas...ja é
grande coisa. Vocé néo fica s6 assim. (Irma da Amanda)

A esperanca era que o0s alunos conseguissem bolsas de estudos que
pudessem custear os estudos de nivel superior. Mesmo assim, estavam conscientes
de que, apenas a bolsa, que suportaria basicamente a mensalidade da universidade,
nao seria suficiente para custear seus estudos, ja que, como teriam que viver em
outra ilha, ou outro pais, teriam que ter fundos para despesas como alimentacao,
moradia, objetos pessoais, entre outras. Mesmo assim, os familiares ainda se
disponibilizavam a fazer sacrificios para tentarem suprir as despesas basicas
relativas a manutencéo do aluno no curso, caso eles conseguissem alguma bolsa de

estudos.

Eu ndo posso mais dar escola para a Bruna. Trabalhando na limpeza
publica, ja sabes que o fim do més é s6 para pagar 4gua e luz. Eu acho
que, para ela estudar fora, eu posso até ajuda-la, naquilo que eu posso,
digamos assim, comprar um Colgate, alguma coisa para ela. Nao consigo
pagar para ela a propina, mas, se ela achar algum lugar para estudar,
uns 5 contos por més, eu consigo dar para ela, para ela comprar as
coisas pessoais. Mas outras coisas, pagar a renda de casa onde ela estiver,
ou pagar a escola, eu ndo posso. (Mae de Bruna)

Para compreender mais a fundo como se configurou o sucesso escolar

desses alunos, também se pode explorar ideias provenientes da Psicologia
Historico-Cultural da Atividade, apresentadas anteriormente.

Considerando que 0s processos intrapsicologicos, que dirigem nosSso
comportamento e nossa personalidade, sdo produtos dos processos
interpsicoldgicos, entravados em nosso contexto social, pode-se levantar a hipétese

de que os processos familiares, de investimento maci¢o na escolarizacdo dos jovens

“Refere-se aos cursos de formagdo profissional oferecidas pelo Estado através do Instituto
do Emprego e Formacéo Profissional (IEFP).
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estudados, chegando, as vezes, as raias do sacrificio, tenham levado esses jovens a

manterem tal investimento.

N&o se pode negar que 0s pais sempre procuram o melhor para os filhos,
mas nem sempre 0S processos interpsicologicos familiares transformam-se em
investimento nos estudos por parte dos filhos. H4 sempre o incentivo para que 0s
filhos estudem, na expectativa que eles atinjam um alto nivel de instrucdo, porém,
muitas vezes, o discurso dos pais nao surte efeito nos filhos, pois, como foi visto nas
familias dos entrevistados, alguns irmaos dos alunos selecionados, mesmo

recebendo todo o tipo de apoio, ndo foram adiante na escolarizagéo.

Pode-se citar o exemplo da familia da Luana, cujos pais tém baixa condi¢ao
financeira, sdo analfabetos e de familia numerosa. Seu irmao acabou por abandonar
os estudos, no 8% ano, mesmo com o sacrificio da mae para que ele tivesse o
transporte necessario para se deslocar até a escola. Quando apareceu uma
oportunidade de emprego, seria necessaria qualificacdo académica que ele nédo
tinha. Assim, arrependeu-se, mas ja ndo havia mais jeito de recuperacdo. Mas ha
outros exemplos entre os irmaos dos sujeitos da pesquisa, como, os de Bruna,
Paula, Pedro e Marcia, que desistiram da escolarizacdo apesar do incentivo

constante de suas maes.

Assim, o que faz com que membros da mesma familia que recebem o mesmo
tipo de incentivo para a continuidade da escolarizacdo e ndo respondem da mesma
forma a tal incentivo, pode ser explicado por uma ideia controversa na literatura
(porque acabaria culpabilizando a vitima do fracasso), mas que ndo pode ser
ignorada: a da importancia de fatores inerentes ao proprio aluno, como influenciando
seu desempenho escolar. Como sera visto adiante, a vontade dos alunos parece ser

essencial para que se empenhem na atividade de estudo.

4.2.2.2 Motivos dos sujeitos para 0 sucesso escolar

Os sujeitos desta pesquisa apontaram ser uma das principais causas de seu
sucesso escolar, o esforco pessoal que eles empregaram em seus estudos, frutos
de sua vontade de ascensédo social e de retribuicdo a familia pelos investimentos
neles feitos. Esse esforgo, apesar da relevancia dos fatores externos, como o apoio

da familia, parecia, para eles, ser o mais importante para alcancar os objetivos por



103

eles propostos. Quando se referem a isso, relatam o papel ativo que o aluno tem no

controle de sua atividade de estudo, procurando alcancar os seus objetivos.

Por exemplo, se vocé ndo esta motivado, se ficares dentro da sala a ouvir o
professor a falar, falar, falar e vocé ndo esta nem um pouco interessado, é
claro que vocé ndo vai ter sucesso. Porque, se vocé vai para a escola
obrigado, és obrigado e vens fazer abusos dentro da sala, é claro que néo
teras sucesso também. (Pedro)

No discurso desses alunos, entretanto, percebe-se a alegacao de que, sem o
apoio familiar, ndo se sentiriam motivados a se esforcarem para continuar 0s

estudos:

Tem que ter a motivacdo dos pais ou encarregado de educacéo e a tua
motivagéo, também. Primeiro de tudo, se vocé néo estiver interessado, ndo
tem ninguém que pode te interessar. (Pedro)

A vontade de estudar aparece como algo que, independente das condi¢des
adversas, pode ser essencial para que o aluno se engaje em seu processo de
aprendizagem, mesmo que ndo obtenha sempre resultados positivos. O importante
€ ter a escolarizacdo como atividade principal, em relacdo a qual se deve
empreender todos os esforcos possiveis, para que se alcancem 0s objetivos
pretendidos. Caso contrario, o sucesso escolar ndo se concretiza. A partir desse
pensamento, os alunos atribuiam a ndo-continuidade dos estudos de seus irmaos a
sua falta de vontade, mesmo reconhecendo que eles teriam capacidade para terem

um bom desempenho.

N&o foi por falta de motivac¢édo, porque a minha mée os motivava sempre.
Eles que nd8o quiseram a escola. Eles vinham para fazerem abusos.
(Pedro)

Ela é esperta, esperta ela é. S6 que tem algo que... a escola ndo a atrai
nem um pouquinho. Acho que é isso: a escola ndo a atrai nem um
pouquinho e ela desistiu. (Paula)

Um aluno que tem fracasso escolar é por seu desinteresse, primeiramente.
Se ele se desinteressar pela escola, ja ndo tem nada que possa muda-
lo. Por isso ele é que tem que ter 0 seu interesse pela escola, porque, se
ele ndo tiver, nem precisa insistir, nem os professores, nem o0s pais,
ninguém pode ajuda-lo. (Bruna)

A tendéncia, por parte dos alunos, em associar 0 sucesso escolar com

esforco pessoal ou vontade propria, ndo é novidade para os tedricos da educacéo.
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Segundo a Teoria das Atribuicbes Causais de Weiner (1985), os alunos
normalmente associam os seus resultados académicos ao esfor¢co pessoal, como foi
evidenciado em muitos estudos (ALMEIDA; MIRANDA; GUISANDE, 2008;
FIGUEIRA; LOBO, 2012; GARCIA, 2013; MARTINI; PRETTE, 2005). Para eles, o
sucesso escolar pode depender da quantidade de esforgco empreendido na atividade
de estudo.

No entanto, essa interpretacdo, que considera que a dedicacdo aos estudos
precisa ser voluntaria, partindo do proprio aluno, ndo contempla concepcdes
inatistas, como as da teoria do “dom” (PATTO, 1990).

Se vocé quer passar, € sO estudar. Vocé tem que ter vontade, né? Nao
podes ir para a escola porque te obrigam, ou os teus pais te colocaram na
escola. Estudas porque pode te ajudar no futuro. (Paula)

Tudo ndo depende s6 dos pais, também depende de tu mesmo, por
exemplo, de mim mesma, da minha responsabilidade e saber o qué eu
quero da vida, dos meus objetivos, quais sdo 0s meus objetivos a
alcancar, aquele determinado... digamos assim, sonho que tenho que
alcancar. (Luana)

O conceito de motivo realmente eficaz, proposto por Leontiev (1983) e
discutido anteriormente, talvez ajude na compreensdao do fendbmeno do sucesso
improvavel, aqui analisado. Pela experiéncia afetivamente significativa de
conscientizar-se das dificuldades da familia, querer supera-las, para também
retribuir o que investiram neles, os alunos transformaram a atividade de estudar
nesse tipo de motivo, que os manteve bem sucedidos na escola. Eles poderiam até
terem-se dedicado ao estudo, por insisténcia familiar, inicialmente, mas,
posteriormente, esse motivo compreensivel parece ter virado motivo realmente
eficaz, pela consciéncia de sua importancia, tomando um sentido pessoal forte e
gerando, consequentemente, a vontade de sair-se bem nos estudos.

Conforme Leontiev (1983), os motivos ndo sao separados da consciéncia. A
mobilizacdo para uma determinada acédo ocorre quando o sujeito é afetado
emocionalmente pela situacdo em que se encontra ou pelas relagdes interpessoais
que estabelece, tomando consciéncia da necessidade de realizar tal acdo (SELAU,
2013).

A tomada de consciéncia acerca da importancia da escolarizagdo, que pode

ter gerado a vontade de estudar para ter sucesso, pode ter surgido de “marcas”
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emocionais ou vivéncias carregadas emocionalmente que adquiriram um sentido
pessoal para 0s sujeitos, gerando motivos realmente eficazes para o estudo
(LEONTIEV, 1983; 2014). Desse modo, 0os motivos que, anteriormente, poderiam ser
apenas compreensiveis, quando carregados afetivamentes, passaram a categoria

de motivos realmente eficazes que direcionaram a vontade de estudar dos alunos.

A maior parte dos discursos aponta para a tomada de consciéncia, carregada
de afeto, relativa as dificuldades que as mées ou os familiares préximos enfrentaram
por falta de estudo, instigando a vontade de estudar para alcancar um futuro melhor.
Essa sensibilizacdo pela condicdo dessas pessoas pode ter formado um sentido
pessoal para os alunos, reforcando sua vontade de mudanca para uma condi¢cao
melhor. Nesse sentido, a escolariza¢éo € vista como uma possibilidade de ascenséao
social. No caso de Pedro, essa vontade pode ter surgido a partir dos esfor¢os da tia
e da mae de criagdo que o tiraram do ambiente familiar no qual se encontrava,
investindo em sua escolarizacdo. Para Luana, a vontade pode estar atrelada ao
querer sair das condicbes socioeconbmicas precarias em que Se encontrava,
ajudando a méae. Igualmente, Amanda, Bruna, Marcia e Paula, sentem-se motivadas
pela vontade de realizar o desejo da familia em terminar uma formac&o superior e
retribuir aos pais pelo esfor¢co que envidaram. Como recorda Vygotsky (1931/1984) a
vontade nédo é inata, mas determinada pelas influéncias sociais.

Os alunos mostraram ter uma percepcao forte da escola como “um dos
principais instrumentos de ascensao social individual e/ou ascensédo qualificada ao
mercado de trabalho” (SOUZA e SILVA, 1999, p. 21). Os entrevistados, em algum
momento de suas vidas, tomaram consciéncia desse papel da escolarizacao, tanto
pelo incentivo familiar quanto pela condicdo de algumas pessoas que os rodeavam.
Para alguns, isso ocorreu quando ainda eram pequenos: [e]u, desde pequena, eu
tenho essa consciéncia que eu tenho que estudar para ter uma vida melhor (Marcia).
Para outros, aconteceu somente apds entrada no Ensino Secundario, ao se
defrontarem com as possibilidades que um nivel maior de ensino poderia acarretar
para sua vida futura.

Pode-se pensar que o embate com uma nova realidade no Ensino Secundario
tenha reforcado a vontade de estudar como um motivo realmente eficaz para os
alunos. Ao se depararem com uma realidade diferente, o estudo, possivelmente

descompromissado e pouco exigente, no Ensino Primario, passou a ser tomado uma
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obrigacao consciente, pelas implicacdes e consequéncias relacionadas a vida futura,

necessitando de maiores esforgos para superar cada trimestre.

[...] quando cheguei no liceu, a realidade era totalmente diferente. Vocé
sabe, ‘agora tu vais ter que enfrentar mais do que...Vocé ndo tem mais trés
disciplinas, vocé tem muito mais disciplinas, vocé tem muito mais
professores, professores diferentes. Entdo, aqui, agora, eu comecei a me
incentivar para estudar. Aqui, agora, me deu aquela vontade de estudar,
porque, se vocé nao estudar, como é muita coisa, vocé pode se embaralhar.
Entdo, vocé tem que estudar aquelas disciplinas separadamente, para vocé
conseguir bons resultados nelas. Entéo, a partir dali, agora, eu comecei a
estudar. (Amanda)

A situacdo precaria em que os alunos da pesquisa viviam e a batalha
constante dos familiares para superarem as condigcbes adversas em que se

encontravam, também pode ter gerado a vontade de investir na escolarizacao.

Eu venho para a escola para estudar para eu conseguir um futuro melhor,
porque...eu quero... Como a minha mé&e sempre enfrentou muitas
dificuldades, entdo eu quero, eu quero ter um trabalho que me da para
ajuda-la, porque eu quero retribuir o que ela fez por mim, quando eu era
pequenininha. (Amanda)

As vezes, vocé quer correr atras dos teus sonhos, atingir aquilo que vocé
quer ou até mesmo dizer: “Eu vou estudar para ajudar os meus pais’.
Porque sempre quem... quem néo tem condi¢8es, ou quem passa por
iss0, € que sabe exato o que é isso. (Luana)

A importancia da escolarizacdo pode ter sido reforcada pelos exemplos de
pessoas proximas ao aluno, que gozavam de uma posicao social boa por causa da
escolaridade ou que, ao contrario, estavam em condi¢Ges limitadas por falta de
estudo — como a méae e 0s irmaos.

Minha mée ndo teve, assim, como eu posso dizer, ela ndo teve escola.
Nesse momento, eu vejo como ela tem estado nessa canseira. Eu nao
guero passar que nem ela. Quero ter uma vida melhor que ela, para

gue, quando eu tenha, eu possa ajuda-la também, essas coisas assim.
(Bruna)

O que me leva é o meu esforco, querer ter um futuro melhor do que os
meus irmédos, para tentar fazer a minha familia um pouco mais feliz.
(Pedro)

A vontade dos sujeitos de alcancar um futuro melhor parecia ndo ser apenas
algo individual, pois incluia o querer ajudar a familia. Observou-se um forte desejo
de retribuir o investimento que os pais/encarregados de educacgdo, ou pessoas

proximas, fizeram em relacéo aos sujeitos, especialmente as maes.
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Pedro, mesmo sendo criado por outras pessoas que néo os familiares, sentia
a necessidade de retribuir-lhes e o compromisso de levar a sério 0 seu processo de

escolarizacao.

Pronto, se aparece assim uma pessoa que me da apoio... O dinheiro nao é
pego no chéo, eu me senti como se tivesse uma obrigacéo para vir, para
néo desperdicar aquele dinheiro, seu dinheiro, seu suor. (Pedro)

Todos os sujeitos reforcaram a ideia da retribuicdo a mée, e ndo ao pai, pela
escolarizacdo que receberam. Talvez devido a maior participacdo direta que as
mulheres tiveram no processo de escolarizacdo dos participantes ou talvez porque,
sendo a maioria dos sujeitos do género feminino, tinham, naturalmente, maior

proximidade com a mée.

Por exemplo, eu vivo com meu pai e minha mée, mas sempre que estas a
viver com pai e mée, tens mais tendéncia a falar com a tua mée, do que
com o teu pai. Apesar de que o pai fica a saber de tudo, enquanto, depois,
mas... como eles falam, a tua mée é a tua mae. Eu e meu pai ndo falamos
muito, s6 de vez em quando que ele me pergunta pelas minhas notas, ou
coisa assim [...] (Paula)

E toda a dificuldade que eu vejo as pessoas passando, a minha familia
principalmente, o esforgo da minha mae... eu quero recompensar ela. Mais
€ isso, a minha mée, por tantas coisas que ela faz por mim, eu queria
recompensar ela por isso. (Marcia)

[...] eu venho para a escola para estudar, para eu conseguir um futuro
melhor, porque...eu quero...como a minha mae sempre enfrentou muitas
dificuldade, entdao eu quero...eu quero ter um trabalho que me da para
ajuda-la. Porque...eu quero retribuir o que ela fez por mim, quando eu era
pequenininha. [...] O meu incentivo para vir pra escola é conseguir um
futuro melhor para eu poder... ndo s6 para mim, mas para minha mae e o
meu pai também. (Amanda).

Ressalta-se, no entanto, que a falta de mencdo aos pais dos alunos
entrevistados, pode ter ocorrido porque ndo havia uma grande representatividade da
figura paterna, em suas familias. Apenas Paula e Marcia moravam com 0s pais
biol6gicos, enquanto que Luana e Amanda mantinham contato com eles, apesar da
relacdo ser mais distante, por eles viverem em outras ilhas. Pedro também né&o
referiu nada em relacdo a seu pai, ja falecido, e, na sua nova constituicdo familiar,

ndo tinha representacdo masculina. Bruna perdeu o contato com o pai ha alguns

anos.



108

Como ja referido, diferentemente dos irmaos dos participantes destes estudos
de caso, que desistiram da escolarizacdo, para 0s sujeitos, seu sucesso escolar
dependia da vontade que eles tinham em persistir na sua atividade de estudo
visando a melhoria das condicbes econémicas e sociais em que se encontravam —
vontade essa gerada por experiéncias emocionalmente significativas.

A resposta a pergunta “Por que uns e nao outros?” tem sido o foco de muitas
pesquisas que tentaram compreender como sujeitos, que se encontram em
configuracbes familiares, sociais e culturais semelhantes, se diferenciam quanto ao
seu sucesso escolar (DAMIANI, ndo publicado; SELAU, 2013; SOUZA e SILVA,
1999). De acordo com Souza e Silva (1999, p.124), a permanéncia do aluno no
sistema de ensino é garantida ndo apenas pelas estratégias educativas da familia,
ou pela estrutura da instituicdo escolar, mas estas devem estar em consonancia com
o “estilo pessoal do agente”, ou seja, o estudante deve ter o interesse em conquistar
uma melhor posicédo social pela escolarizagcdo. Selau (2013), na mesma diregéo,
encontrou como um dos fatores importantes para o sucesso escolar de alunos cegos
a vontade de concluir a educacéo superior. Os dados ainda parecem corroborar o
trabalho de Damiani (ndo publicado) que revelou como principal fator para o sucesso
escolar de alunos de camadas populares da cidade de Pelotas (RS), a vontade de
ter uma vida com condicbes sociais e econbmicas melhores do que as que

possuiam.

No caso desta pesquisa, a vontade que levou os alunos a investirem
seriamente em seus estudos, parece ter sido gerada pelos estimulos auxiliares
estabelecidos pelos sujeitos, para guiar suas acfes: a possibilidade de ascenséo e a

retribuicdo aos investimentos dos familiares.



5 Conclusdes

Com base nesta investigacdo, algumas consideracdes relevantes podem ser
tracadas, esperando-se que contribuam para a melhoria do entendimento do
fracasso e do sucesso escolares. O objetivo norteador deste trabalho foi,
primeiramente, identificar e analisar os fatores que poderiam estar associados ao
fracasso escolar dos alunos de uma escola secundaria da Ilha do Sal (Cabo Verde)
e, a partir disso, tentar compreender o sucesso escolar de alunos com fatores de
risco, mas que néo tiveram fracasso escolar. Acredita-se que estes objetivos tenham
sido alcancados, porém a complexidade do tema abordado ndo permite conclusées

definitivas.

Retomando os resultados da pesquisa quantitativa, podem ser apontados
como fatores de risco para o fracasso escolar na ESOM, ser do sexo masculino, ter
renda familiar de 3 a 6 salarios minimos, ndo ter quarto individual e ser natural das
ilhas de S&o Nicolau, Brava ou Fogo. Além disso, pertencer a area Humanistica
também se revelou como fator de risco para a reprovacdo. Porém, ao interpretar
esta variavel, deve ser ponderado que 0s sujeitos que recorrem a esta area de
estudo, geralmente, ja apresentam um historico de reprovacdes, possivelmente, nédo
sendo ela a responséavel pelo fracasso. A auséncia de um quarto individual foi o que
mais aumentou o risco de reprovagdo para os alunos da pesquisa, 0 que pode
acenar, aos pais e professores, para a importancia de o aluno poder contar com
privacidade para seus estudos em casa. Aqueles que nao tinham quarto arrumavam
um jeito de conseguir essa privacidade, como o caso dos alunos da pesquisa
qualitativa, que estudavam nas bibliotecas, na cozinha ou em outro lugar, de

madrugada, para poderem usufruir de um ambiente mais sossegado.

As primeiras apreciacdes que podem ser apresentadas sobre os fatores de
risco para o fracasso escolar, corroboram, em parte, a literatura revisada, revelando
tendéncias diferentes e complementares. Em termos de tendéncias diferentes,
verificou-se que a renda familiar, nesta investigacdo, somente se revelou como fator
de risco na faixa de 3 a 6 salarios minimos e ndo na fixa de menor renda, como vem

ocorrendo na maioria das pesquisas revisadas. Os dados coletados ndo permitem
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qgue se explique tal resultado, embora gerem indagacdes e a necessidade de novas
pesquisas, sobre essa variavel.

Embora a associacdo entre fracasso e baixa renda familiar (variavel
sistematicamente apontada na literatura como associada ao fracasso escolar), nao
tenha atingido significancia estatistica, no grupo de renda mais baixa, na analise
guantitativa, pensa-se que os fatores socioeconbmicos nao podem ser
desconsiderados nos estudos sobre o desempenho escolar. E preciso considerar
gue a renda pode nao estar associada, diretamente, com o desempenho escolar dos
alunos, mas, como fator socioecondémico, tem influéncia, mesmo que indireta, sobre
diversos fatores da vida dos estudantes, como ter quarto individual, por exemplo.

Em termos de tendéncias complementares, os dados também revelaram que
guase metade dos alunos da pesquisa ja tinha ao menos uma reprovacao ao longo
de sua escolarizagdo, a maioria delas ocorridas nos primeiros anos do Ensino
Secundario. Esse dado corrobora os das outras investigacfes efetuadas em Cabo
Verde sobre o assunto. Face ao exposto, parece relevante repensar as diretrizes
gue regem o sistema educativo em Cabo Verde para desencadear medidas que
auxiliem na reducdo das taxas de fracasso escolar, principalmente no inicio desse
nivel de ensino.

Por meio da analise das entrevistas, foi possivel perceber a importancia dos
investimentos para o sucesso escolar dos alunos pesquisados (embora as familias
avaliassem que tais investimentos ndo eram significativos). Quando se refere ao
apoio familiar, remete-se ndo apenas a presenca desses familiares no espaco
escolar, ou num possivel apoio pedagoégico (dos préprios pais ou de um explicador),
mas sim aos diferentes gestos, expressos no suporte relativo as dificuldades
cotidianas e escolares, nos dialogos sobre a escola ou na preocupacdo com o
desempenho escolar dos alunos. A relacdo que se estabelece ndo € unilateral,
apenas de cobrancas, mas reciproca, em que 0s pais empregam esfor¢os para que
os filhos se mantenham motivados nos estudos e estes tentam retribuir esse esforgo
com um bom desempenho escolar. Essa relagdo, que aparece na analise dos
dados, pode ser util para refor¢ar a importancia do dialogo entre os familiares e os
alunos, que pode auxiliar no desempenho escolar destes, ou mesmo detectar

pequenas dificuldades que possam prejudicar o seu aproveitamento escolar.



111

Outro ponto que merece ser destacado, diz respeito ao papel ativo que 0s
alunos desempenham em seu proprio processo de aprendizagem. Com base na
bibliografia utilizada, parece viavel afirmar que o sucesso ou fracasso escolar ndo é
produto de uma Unica instancia, mas implica uma responsabilidade que deve ser
partilhada por todos, inclusive pela sociedade em geral. Por outro lado, ressaltamos
0 papel que o proprio aluno tem sobre o controle de sua conduta, desde que ele se
deixe afetar pelas multiplas configuracdes familiares, sociais e culturais e exerca sua

vontade de querer continuar a estudar ou realizar outras atividades.

N&o se nega a influéncia dos fatores externos sobre a vontade de estudar dos
alunos, como pode ser observado nos relatos de Pedro e Luana, que mesmo sendo
otimos alunos, ao saberem que poderiam ndo prosseguir 0os estudos no ensino
superior, por falta de condi¢cdes financeiras, comecaram a perder a vontade de
estudar. Ou do caso de Paula que, devido a saude do pai, diminuiu o rendimento, ou
até mesmo de Marcia, cujos problemas emocionais torna oscilante seu desempenho
escolar. Estas tramas revelam que o0 sucesso escolar ndo é sempre constante e
revela a impossibilidade de se desassociar os diversos fatores que o influenciam.
Isso reforga, ainda mais, a ideia que pequenos gestos positivos para a escolarizacéo
pode fazer com gque os alunos se mantenham motivados para alcancar o sucesso.

Da realizacdo desta dissertacdo podem ser apontados alguns pontos fortes e
algumas limitacdes. Quanto a metodologia, ha um ponto importante a ser levantado:
a realizacao de analises multivariadas, o que ndo € comum em pesquisas sobre o
fracasso escolar, que, em geral, adotam modelos bivariados, que podem levar a
interpretacdes equivocadas sobre o fenébmeno. Isso foi ilustrado pelo relato de todas
as fases da analise, mostrando que variaveis que se mostraram significativas nesse
tipo de andlise, perderam significancia no modelo final, multivariado.

Ao longo da dissertacgéo, teve-se a oportunidade de estudar e ouvir 0s sujeitos
cujos dados foram analisados de maneira quantitativa, que mostra apenas
associacOes estatisticas, sem poder de explicar tais associa¢cdes. O emprego dessa
dupla metodologia de andlise dos dados (quantitativa e qualitativa) pode ser
ressaltado como um ponto favoravel do estudo, na medida em que permitiu mostrar
gue nem sempre os fatores de risco sdo determinantes para o fracasso escolar. O

estudo permitiu entender que, embora seja importante mapear os fatores de risco
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para fracasso, também é igualmente importante revelar como eles podem ser
superados por alguns sujeitos.

Antes de concluir estas consideracdes, importa referir que algumas
limitagGes, no decorrer desta investigacao, fizeram com que o trabalho apresentasse
algumas fragilidades. Era previsto que os dados estatisticos sobre os fatores de
risco determinassem os parametros de selecdo para os alunos com sucesso escolar.
No entanto alguns dados ainda necessitavam ser recolhidos, o que postergou a
andlise dos fatores de risco. Para resolver o problema da selecdo dos alunos com
sucesso estatisticamente improvavel, optou-se pelos fatores consagrados na
literatura, o que complicou o trabalho, ja que a escolaridade da mae, que foi
inicialmente escolhida como critério de selecdo, ndo foi significativa nas analises

estatisticas efetuadas para fatores de risco.

Refere-se, ainda, as dificuldades enfrentadas em realizar esta investigacéo
longe do pais onde os dados foram coletados. Apesar de ja se ter previsto as duas
viagens para Cabo Verde, o distanciamento dificultou a aproximagédo entre a escola
pesquisada e a pesquisadora. Também, talvez tivesse sido relevante ter maior
tempo de visita aos sujeitos, o que poderia ter propiciado conhecer melhor as
relacbes extra-escolares que eles estabeleciam e investigar, mais de perto, as

formas de investimento familiar, para além do material coletado nas entrevistas.

Antes de terminar, deixa-se aqui mais algumas pistas que podem ser
aproveitadas para investigacoes futuras. Devido a pouca literatura sobre o fracasso
escolar em Cabo Verde, o tema ainda carece ser explorado em diversas facetas
como a investigagdo dos contextos das diferentes ilhas, buscando entender a
influéncia das culturas pro-escolarizacdo que nelas ocorrem. Observa-se ainda que
poucos trabalhos emprendidos em Cabo Verde sobre o tema, atentam para dar voz
aos sujeitos pesquisados, limitando-se apenas a abordagens quantitativas. E isso

poderia ser realizado.

Outro ponto sugerido, seria sobre as publicagoes dos trabalhos. Verificou-se,
na revisao bibliografica, que muitos trabalhos sobre o fracasso escolar séo
delineados em Cabo Verde, ou no exterior. No entanto poucas publicacbes sdo de
livre acesso. Levando em consideracdo que Cabo Verde é um pais arquipelégico,
mas que as suas diferentes ilhas apresentam contextos diferentes, uma atencao

maior deveria ser dada quanto a disponibilidade dos resultados das investigacoes a
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fim de que possam contribuir para o avan¢o do conhecimento sobre a temética no
pais. Neste sentido, espera-se que os dados aqui revelados possam contribuir para

0 avanco desse conhecimento.
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Apéndices



Apéndice A — Autorizacdo para a pesquisa

Espargos, © 4 de Namsdeo de 2015.

Exmo Diretor(a) da
Escola Secundaria Olavo Moniz

Eu, Célia Artemisa Gomes Rodrigues Miranda, responsavel principal pelo projeto de
dissertagdo intitulado “O (in)sucesso escolar no Ensino Secundario na ilha do Sal-
Cabo Verde” do Curso de Mestrado, do Programa de Pés-graduagdo em Educagio da
Universidade Federal de Pelotas, venho pelo presente, solicitar o consentimento do
Diretor da Escola Secundaria Olavo Moniz, para a realizagdo da pesquisa com alunos do
12° ano, matriculado do ano letivo 2014/15. Orientado pela Professora Magda Floriana
Damiani a pesquisa apresenta dois objetivos principais:

a) Identificar os fatores associados ao fracasso escolar em alunos do 12° ano da
Escola Secundaria Olavo Moniz (Ilha do Sal/Cabo Verde);

b) Identificar e analisar os fatores associados ao sucesso escolar de um grupo de
alunos dessa escola que apresentam fatores de risco para o insucesso escolar
(identificados na primeira parte da pesquisa), mas que ndo foram afetados
por eles, nunca tendo sido reprovados ou evadido da escola.

A autorizagdo da dire¢do se estende para a coleta dos dados, que consiste na recolha dos
boletins de matricula dos alunos, aplicagdo de um questiondrio aos alunos e entrevistas
com os alunos e professores
Em anexo incluo os questionérios a serem aplicados, os roteiros das entrevistas com os
alunos e diretores de turma.

Contato do pesquisador principal: celiaro-drigues@hotmail.com
Orientador: flodamiani@gmail.com

Contando com a autorizagdo desta institui¢do, coloco-me a disposigdo para qualquer
esclarecimento.

Ciente do que foi anteriormente exposto, eu 77ﬁ7?‘“/ /57{ G~L_ KI
diretor desta instituigdo, autorizo a realizagio da pesquisa. Assino este consentimento
em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Espargos,.2./....de ...qnne 22 .. de 2015

7

Diretor da Escold Secundaria Olavo Moniz

Célia Artemisa Miranda
Universidade Federal de Pelotas
Celiaro-drigues@hotmail.com



Apéndice B — Variaveis das fichas de matricula

Variaveis das fichas de matricula

Dados pessoais

Dados escolares do aluno

Dados dos pais e do encarregado
de educacéo

Dados da familia

Dados sobre condi¢cdes de
habitacdo da familia

Nome, idade, sexo, nacionalidade, local de nascimento,
morada

Ano, area de estudo, reprovages, repeténcias,
pendéncias de disciplinas, se transitou de ano ou néo,
desempenho escolar, total de propina a pagar

Nome, local de trabalho, tipo de ocupacao, idade, morada,
local de trabalho, renda da méae, renda do pai, renda
familiar mensal

NUmero de irmaos, situagdo escolar dos agregados
familiares, parentesco dos agregados, idade

Eletricidade, agua encanada, bens eletrénicos, casa
prépria ou ndo, quarto individual ou se divide, nimero de
moradores na residéncia




Apéndice C- Guido das entrevistas

Perguntas para o encarregado da educacéao referentes ao conceito de sucesso
escolar, historico escolar da familia, educacao dos filhos, desempenho escolar dos
filhos, apoio educacional fornecido.

Se o nivel de instru¢cado da méae influencia o insucesso, como isso se verifica?

Porque influencia? Como influencia? Qual o apoio com a escola que a mae confere?

I. Informacgé&o dos pais
Qual a sua profissao/ocupacéo?
Qual a profissdo/ocupacéao do pai do aluno?
Qual foi o ultimo ano que completaste na escola?
E o pai do aluno até que ano completou?
Porque ndo continuaste os estudos?
Qual o nivel de escolaridade de teus pais?
Quantos filhos tens?
Em caso de ter mais filhos: quais as suas idades?
Em caso de ter mais filhos Eles estudam?
10 Em caso de ter mais filhos: que ano frequentam?
11.Existe alguma diferenca de desempenho escolar entre seus filhos?

©ooNOhA®DNRE

Il. Trajetéria escolar dos filhos
1. Como era o desempenho escolar de seu filho antes de entrar na escola? e no
primario?
2. Como avalias seu rendimento atual?
Qual sua expectativa em relagdo ao percurso escolar de seu filho? Até que ano
pensas que ele deve estudar?
Ajudas teu filho nos estudos? Como?
Vais na escola com frequéncia?
O que fazes se teu filho ndo tira boas notas, ou falta as aulas?
O que farias se o seu filho um dia abandonasse a escola?
Visitas a escola com frequéncia? Com que finalidade?
O que é ter sucesso escolar para ti?
10 Qual a importancia da escola para ti?

w

© o NOo A

Perguntas para os professores:

1. Como descreverias um aluno que tem sucesso escolar?

2. Quais os fatores que associas ao sucesso escolar?

3. E ao fracasso escolar?

4. Quais alunos consideras que apresentam um fracasso improvavel?

5. Que caracteristicas apresentam?

6. Como descreverias o0 desempenho e o comportamento do aluno X na escola?
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7. O que achas que esté por tras das boas notas dele?

8. Qual a sua relagdo com esse aluno?

9. Qual a relacdo da familia dele com a escola?

10.0 que seria uma boa participagao familiar na escolarizagéo dos alunos

Perguntas para o diretor:

Como descreverias um aluno que tem sucesso escolar?

Quais os fatores que associas ao sucesso escolar?

E ao fracasso escolar?

Como descreverias o desempenho e o comportamento do aluno X na escola?
O que achas que esta por trds das boas notas dele?

Qual a relacéo da familia dele com a escola?

O que seria uma boa participacao familiar na escolarizacéo dos alunos?

Qual o critério adotado para a alocacao dos alunos em cada turma?

©NO Ok WNE

Perguntas para os alunos: apoés relatar a sua trajetoria escolar ressaltando as

etapas de sua escolaridade, seus momentos decisivos e pessoas significativas,

seguem-se as perguntas complementares relativas a participacdo familiar na

escolarizacao.

1. Como foi sua trajetéria escolar antes do liceu (ensino secundério)?

2. Como descreverias um aluno que tem sucesso escolar?

3. Quais os fatores que associas ao sucesso escolar?

4. E ao fracasso?

5. Por que vais a escola?

6. Porque achas que tens boas notas?

7. Como é o seu relacionamento com os professores?

8. E o filho mais novo ou mais velho?

9. Estudas em casa? em que momento?

10.Tens ajuda no dever de casa? De quem?

11.Seus pais interferem de algum modo, em teus estudos?

12.Vocé conversa sobre assuntos da escola com seus pais?

13.Seus pais cobram para que vocé tire boas notas? Como reagem quando as
notas ndo sdo boas?

14.Seus pais costumam ir as reunides e outras atividades na escola?

15.Quem paga teus estudos?

16. Sentes responsabilidade em continuar a estudar por causa disso?

17.Ajudas teus pais em casa? Como?
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Apéndice D — Questionarios aplicados aos alunos

Este questionario faz parte de um estudo intitulado “O (in)sucesso escola no
Ensino Secundario na llha do Sal-Cabo Verde”, para a obtengdo do grau de
mestre em Educacgdo. Gostaria que respondesses a cada uma das questdes que
se seguem, com sinceridade, assinalando sempre com um X no quadrado ou
espaco correspondente.

Desde ja agradeco a tua colaboracgéo, garantindo o total sigilo das informacoes.

Nome: Idade Sexo:F__ M

|. INFORMACAO FAMILIAR

1. Com quem vives? (escolha multipla)

Pail]l Mael] irmaos] Avés[d Outros[] (Quem?)

2. Qual o nivel de escolaridade dos teus pais?

-Pai: Analfabeto[ ] 0-6° Anol[] 7°-10°ano[] 11°-12°ano[] Formacdo Superior []

-Mae: Analfabetal ] 0-6° Anol] 7°-10°ano[] 11°-12°ano[] Formac&o Superior []

3. Qual a profissao dos teus pais?

Pai (descricdo da ocupacéao):

Mée (descricao da ocupacéao):

4. Quem é teu encarregado de educacao?

5. Caso o encarregado ndo seja hem o pai nem a mae, qual o seu nivel de
escolaridade?

[JAnalfabeto [J0-6° Ano [ 70-10°ano [111°-12°ano [1Formac&o Superior

6. E a sua profisséao?
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- Encarregado (descricdo da ocupacao):

II. PERCURSO ESCOLAR

1. J4 alguma vez repetiste um ano escolar? [1Sim [INao

1.1. Se “Sim”, assinala no ano de reprovacdo o numero de vezes que
reprovaste:

Ano de

escolaridade | L 2° | 3% | 4° | 3% | 6° 7° | 8° | 9° |10°|11°]12°

Numero de
reprovagoes

Obrigada pela colaboracao!

Célia Miranda
XXXXXXXXX@hotmail.com
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Apéndice E — Termo de consentimento livre e esclarecido dos alunos

Titulo do estudo: O (in)sucesso escolar no Ensino Secundério na llha do Sal - Cabo Verde
Pesquisador responsével: Célia Artemisa Miranda
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Pelotas — UFPel. Faculdade de

Educacéo
Telefone para contato: XXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
Email para contato: xxxxxxxxxx@hotmail.com

Local da coleta de dados: Escola Secundaria Olavo Moniz

Caro aluno(a), vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa de forma totalmente
voluntaria, assim:

7

e Antes de concordar em participar desta pesquisa, € muito importante que vocé
compreenda as informacodes e instru¢des contidas neste documento.

e A pesquisadora devera responder todas as suas dividas antes de vocé se decidir a
participar.

e Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem
nenhuma penalidade.

Objetivo do estudo. Identificar e analisar os fatores associados ao sucesso escolar em
alunos do 12° ano da Escola Secundaria Olavo Moniz que apresentam fatores de risco para
0 insucesso escolar, mas que ndo foram afetados por eles, nunca tendo sido reprovados ou
evadido da escola.

Justificativa. O insucesso escolar continua sendo um fenémeno atual e preocupante para a
Educacdo em Cabo Verde. Desenvolver estudos que contribuam para o debate e avanco do
conhecimento sobre o sucesso escolar podera auxiliar no desenvolvimento de politicas e
praticas que possam superar 0 insucesso e contribuir para a melhoria da qualidade da

educacao do pais.

Procedimentos. Vocé participara de uma entrevista individual semiaberta, sendo convidado
a falar sobre sua trajetéria escolar. A entrevista serd realizado na Escola, num horério
previamente combinado, com duracdo de no méximo 1 hora. Esta sera gravada e

posteriormente transcrita.
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Beneficios. A pesquisa pode contribuir para o avanco do conhecimento sobre o sucesso e o

insucesso escolares.

Riscos. A sua participacdo nesta pesquisa ndo representard qualquer risco fisico ou moral.

Sigilo. As informac¢Bes fornecidas terdo sua privacidade garantida pela pesquisadora
responsavel. Os nomes dos sujeitos da pesquisa nao serdo identificados em nenhum
momento, mesmo quando seus resultados forem divulgados. Além disso, 0s participantes
terdo o direito de se manterem atualizados sobre tais resultados, podendo buscar
informagdes junto a pesquisadora (meios de contato informados abaixo).

E importante esclarecer que ndo ha despesas pessoais para o participante deste
estudo. Também n&o h& compensagcéo financeira relacionada a sua participacao.
Ciente do que foi anteriormente exposto, eu

, estou de acordo em participar desta

pesquisa.

Assino este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Espargos,........... de . de 2015

Assinatura do sujeito de pesquisa N. identidade

Célia Artemisa Miranda
Coordenadora da Pesquisa

XXXXXXXXXXX@hotmail.com
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Apéndice F — Termo de esclarecimento livre e esclarecido dos pais

Titulo do estudo: O (in)sucesso escolar no Ensino Secundério na llha do Sal - Cabo Verde
Pesquisador responsével: Célia Artemisa Miranda
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Pelotas — UFPel. Faculdade de

Educacéo
Telefone para contato: XXXXXXXXXXXXXX
Email para contato: XXxXxXxXxxxxxxx@hotmail.com

Local da coleta de dados: Escola Secundaria Olavo Moniz

Prezada Senhor(a), vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa de forma
totalmente voluntaria, assim:

7

o Antes de concordar em participar desta pesquisa, € muito importante que vocé
compreenda as informacodes e instru¢des contidas neste documento.

e A pesquisadora devera responder todas as suas dividas antes de vocé se decidir a
participar.

e Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem
nenhuma penalidade.

Objetivo do estudo. Identificar e analisar os fatores associados ao sucesso escolar em
alunos do 12° ano da Escola Secundaria Olavo Moniz (llha do Sal/Cabo Verde) que
apresentam fatores de risco para o insucesso escolar, mas que néo foram afetados por eles,

nunca tendo sido reprovados ou evadido da escola.

Justificativa. O insucesso escolar continua sendo um fenémeno atual e preocupante para a
Educacdo, em Cabo Verde. Desenvolver estudos que contribuam para o debate e avango
do conhecimento sobre o sucesso escolar podera auxiliar no desenvolvimento de politicas e
praticas que possam superar 0 insucesso e contribuir para a melhoria da qualidade da

educacao do pais.

Procedimentos. Vocé participardA de uma entrevista individual semi-aberta, sendo
convidado a falar sobre a trajetdria escolar de seu (sua) filho (a). Os encontros seréo
realizados na Escola ou em casa de acordo com o interesse do entrevistado, num horario
previamente combinado, com duracdo de, no maximo 1 hora. Eles serdo gravados e

posteriormente transcritos.
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Beneficios. A pesquisa pode contribuir para o avanco do conhecimento sobre o sucesso e o

insucesso escolares.

Riscos. A sua participacdo nesta pesquisa ndo representard qualquer risco fisico ou moral.

Sigilo. As informacBes fornecidas terdo sua privacidade garantida pela pesquisadora
responsavel. Os nomes dos sujeitos da pesquisa nao serdo identificados em nenhum
momento, mesmo quando seus resultados forem divulgados. Além disso, 0s participantes
terdo o direito de se manterem atualizados sobre tais resultados, podendo buscar
informagdes junto a pesquisadora (meios de contato informados abaixo).

E importante esclarecer que ndo ha despesas pessoais para o participante deste
estudo. Também n&o h& compensagcéo financeira relacionada a sua participacao.
Ciente do que foi anteriormente exposto, eu

, estou de acordo em participar desta

pesquisa.

Assino este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Espargos,........... de . de 2015

Assinatura do sujeito de pesquisa N. identidade

Célia Artemisa Miranda
Coordenadora da Pesquisa

XXXXXXXXX@hotmail.com
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Apéndice G — Termo de esclarecimento livre e esclarecido dos professores e
diretor da escola

Titulo do estudo: O (in)sucesso escolar no Ensino Secundério na llha do Sal - Cabo Verde
Pesquisador responsével: Célia Artemisa Miranda
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Pelotas — UFPel. Faculdade de

Educacéo
Telefone para contato: 5890641; 0055 53 81370370 (contato no Brasil)
Email para contato: celiaro-drigues@hotmail.com

Local da coleta de dados: Escola Secundaria Olavo Moniz

Prezada Senhor(a), vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa de forma
totalmente voluntaria, assim:

e Antes de concordar em participar desta pesquisa, € muito importante que vocé
compreenda as informacdes e instru¢des contidas neste documento.

e A pesquisadora devera responder todas as suas duvidas antes de vocé se decidir a
participar.

e Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem
nenhuma penalidade.

Objetivo do estudo. Identificar e analisar os fatores associados ao sucesso escolar em
alunos do 12° ano da Escola Secundaria Olavo Moniz que apresentam fatores de risco para
0 insucesso escolar, mas que ndo foram afetados por eles, nunca tendo sido reprovados ou
evadido da escola.

Justificativa. O insucesso escolar continua sendo um fenémeno atual e preocupante para a
Educacdo em Cabo Verde. Desenvolver estudos que contribuam para o debate e avanco do
conhecimento sobre o sucesso escolar podera auxiliar no desenvolvimento de politicas e
praticas que possam superar 0 insucesso e contribuir para a melhoria da qualidade da

educacao do pais.

Procedimentos. Vocé participara de uma entrevista individual semiaberta, sendo convidado
a falar sobre a trajetoria escolar de alguns alunos. A entrevista sera realizado na Escola,
num horario previamente combinado, com duracdo de no maximo 1 hora. Estes serdo

gravados e posteriormente transcritos.
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Beneficios. A pesquisa pode contribuir para o avanco do conhecimento sobre o sucesso e o

insucesso escolares.

Riscos. A sua participacdo nesta pesquisa ndo representard qualquer risco fisico ou moral.

Sigilo. As informacBes fornecidas terdo sua privacidade garantida pela pesquisadora
responsavel. Os nomes dos sujeitos da pesquisa nao serdo identificados em nenhum
momento, mesmo quando seus resultados forem divulgados. Além disso, 0s participantes
terdo o direito de se manterem atualizados sobre tais resultados, podendo buscar
informagdes junto a pesquisadora (meios de contato informados abaixo).

E importante esclarecer que ndo ha despesas pessoais para o participante deste
estudo. Também n&o h& compensagcéo financeira relacionada a sua participacao.
Ciente do que foi anteriormente exposto, eu

, estou de acordo em participar desta

pesquisa.

Assino este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Espargos,........... de ...l de 2015

Assinatura do sujeito de pesquisa N. identidade

Célia Artemisa Miranda
Coordenadora da Pesquisa

celiaro-drigues@hotmail.com
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Anexos



Anexo A — Organograma do Sistema Educativo cabo-verdiano 2000/2001
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Elaboracio: -5 T CMEF-MWED

* 0s alunos que frequentaram os dois Gltimos anos de Pré-Escolar podem matricular no EBI, desde que
completem 6 anos de idade até 31 de Dezembro do ano de matricula. Os que ndo frequentaram esse
nivel, sd podem matricular no EBI com 7 anos.



