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Resumo

PRESSER, Janete Jacinta Lupatini. A visdo dos discentes sobre a formacao a
docéncia em Programas de Po6s-Graduacdo em Odontologia do Brasil
Orientador: Rafael Ratto de Moraes 2020. 90 f. Tese (Doutorado em Odontologia
— Faculdade de Odontologia) Federal de Pelotas, Pelotas, 2020.

O estudo teve como objetivo geral analisar a estruturacdo curricular dos
Programas de Pods-Graduacdo (PPGOs Universidade stricto sensu em
Odontologia no Brasil no que tange a formacdo docente e como objetivos
especificos identificar na estrutura curricular dos PPGOs as disciplinas e/ou
conteudos pedagdgicos na formacdo de recursos humanos para a docéncia,
identificar como ocorrem as praticas pedagdgicas e avaliar, através de um
guestionario, a opinido dos discentes sobre o processo formativo do docente.
Através da Plataforma sucupira foram avaliadas as ementas de todas as
disciplinas de todos os cursos em stricto sensu. Um questionario estruturado auto
administrado foi desenvolvido e submetido a um teste-piloto com egressos
recentes do PPG em Odontologia da UFPel. Através de um link enviado aos
coordenadores dos PPGOs, o questionario final foi encaminhado aos discentes,
populacdo a ser estudada, de 6.101. Os dados qualitativos foram analisados
descritivamente e os quantitativos através de andlise estatistica descritiva. Dentre
0os 101 PPGOs, das 70 instituicdes, existem 80 disciplinas pedagogicas ofertadas
entre elas obrigatdrias quanto optativas. Todos os discentes foram convidados a
participar, e destes 947 (15,52%) responderam a pesquisa. Dos respondentes,
72,2% foram mulheres, bem como 73,4% se declaram brancos e 65,7%, desejam
seguir carreira docente universitaria e 14% a docéncia em cursos. Os numeros
revelam um percentual elevado de 60%, de discentes que nado estdo de acordo
com a quantidade de aulas ministradas do mestrado/doutorado, apesar de 41,1%
se sentirem preparados para a docéncia. Sobre a importancia do estagio de
docéncia, os dados demonstraram que 98,6% dos entrevistados, consideram
importante e altamente importante o estagio docente durante o momento de
formacdo mestre/doutor dentro de seu programa. Este trabalho permitiu conhecer
o panorama da formacdo de recursos humanos na visdo dos discentes dos
PPGOs do pais e quais as disciplinas da estruturagdo curricular da area de
Odontologia do pais contribuem para uma formacao didatico-pedagdgica dos
futuros docentes. Os resultados demonstraram a satisfacdo dos discentes em
relacdo a qualidade das aulas, o alto nivel de conhecimento de seus professores e
a ampla diversidade de disciplinas pedagogicas ofertadas nos PPGOs.

Palavras-chave: Odontologia; Estruturas Curriculares; Docéncia; Formac&o;

Discentes.



Abstract

PRESSER, Janete Jacinta Lupatini. The students' view on teaching training in
Graduate Programs in Dentistry in Brazil. Supervisor: Rafael Ratto de Moraes
2020. 90 f. Thesis (Doctorate in Dentistry - Faculty of Dentistry) Federal University
of Pelotas, Pelotas, 2020.

The general objective of the study was to analyze the curricular structure of
Postgraduate Programs (PPGOSs) stricto sensu in Dentistry in Brazil with regard to
teacher training and as specific objectives to identify in the curriculum structure of
PPGOs the disciplines and / or pedagogical contents in training human resources
for teaching, identify how pedagogical practices occur and evaluate, through a
questionnaire, the opinion of students about the teacher’s training process.
Through the Sucupira Platform, the menus of all subjects of all courses in stricto
sensu were evaluated. A self-administered structured questionnaire was developed
and subjected to a pilot test with recent graduates from PPG in Dentistry at UFPel.
Through a link sent to the coordinators of the PPGOs, the final questionnaire was
sent to the students, the population to be studied, of 6,101. Qualitative data were
analyzed descriptively and quantitative data through descriptive statistical analysis.
Among the 101 PPGOs, of the 70 institutions, there are 80 pedagogical subjects
offered, among them mandatory and optional. All students were invited to
participate, and of these 947 (15.52%) responded to the survey. Of the
respondents, 72.2% were women, as well as 73.4% declare themselves white and
65.7%, wish to pursue a university teaching career and 14% teach in courses. The
numbers reveal a high percentage of 60%, of students who are not in agreement
with the number of classes taught by the master / doctorate, although 41.1% feel
prepared for teaching. Regarding the importance of the teaching internship, the
data showed that 98.6% of the interviewees considered the teaching internship to
be important and highly important during the time of master / doctor training within
their program. This work allowed to know the panorama of the formation of human
resources in the view of the students of the PPGOs of the country and which the
disciplines of the curricular structuring of the Dentistry area of the country
contribute to a didactic-pedagogical formation of the future teachers. The results
demonstrated the satisfaction of the students regarding the quality of the classes,
the high level of knowledge of their teachers and the wide diversity of pedagogical
disciplines offered in the PPGOs.

Keywords: Dentistry; Curricular Structures; Teaching; Formation; Students.
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1 Introducéo

O ato de educar € sem duvida um gesto de “dar”, dividir um saber
construido ao longo de um tempo de preparo, para com aquele que espera de
vocé algo que possa acrescentar no seu conhecimento. Com a democratizacéao do
ensino e o desejo de um conhecimento de qualidade para todos, exige-se do
professor dominio e convergéncia de saberes em tudo o que faz, tornando esses
saberes mais significativos e desafiadores.

Para atender estes objetivos e exigéncias, uma formacéo mais generalista e
interconectada com o contexto social é o grande desafio dos docentes e da
universidade atual. Uma pratica muito carregada de incertezas exige reflexdes
sobre 0 pensar e agir, 0 sentir e o produzir, a cada ato politico da sua prética, com
o0 intuito de contribuir e melhorar o conhecimento desta sociedade, oportunizando
a desejada inclusédo de todos.

O desafio da sociedade contemporénea é educar individuos de maneira
que possam estar numa condicao de viver e conviver de forma justa e igualitaria e
assim a formacdo humana de todos, docentes e discentes, podera contribuir para
desenvolvimento cultural, social, cientifico e tecnologico (GIL, 2015, p.29). O
professor podera enfrentar os desafios do trabalho usando as ferramentas e
metodologias inovadoras, dando a sua contribuicdo nesse desenvolvimento.
(CUNHA, 1988, p. 33).

Muitos cursos de atualizacdo de professores, em diferentes modalidades,
estdo sendo ofertados pelas universidades para sanar as lacunas existentes na
sua formacdo, em todas as etapas do ensino, como atualizacdes, formacao
continuada e, também, lato sensu e stricto sensu, com o intuito de prepara-los
para esta nova realidade educacional. (ALMEIDA, 2012, p. 151).

Pensar no caminho a ser trilhado, as metodologias a serem usadas, as
estratégias didaticas necessarias, vao subsidiar o professor para que esse possa
dar conta do universo de mudancas educacionais que exigem novas

competéncias em todos os setores.
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A justificativa de escolha do tema esta na busca por respostas sobre as
atividades em nivel superior. Especificamente, sobre a atuacdo dos docentes e 0s
problemas recorrentes, evidenciados, na falta de preparo dos professores para
ensinar os conteudos, embora com excelente dominio da técnica apresentado nas
aulas praticas. Esses fatores despertaram o desejo de pesquisar 0S processos
que envolvem a formacdo na pds-graduacao e entender como estdo estruturados
os curriculos dos Cursos de Poés-graduacdo em Odontologia, no que tange a
formacdo didatica- pedagodgico dos professores.

Trata-se de um estudo relevante para atender as necessidades deste novo
momento técnico-cientifico altamente especializado, no qual ha urgéncia na
formacédo e qualificacdo destes novos professores, atendendo as necessidades de
um mercado globalizado e exigente na producdo do saber. A distancia existente
entre a docéncia pedagdgica e a docéncia técnica cientifica € ainda, uma barreira
a ser superada na universidade. Na odontologia, aquele professor que detém
saberes tecnicamente muito sedimentados, por vezes, ndo consegue se fazer
entender didaticamente por seus alunos comprometendo a construcdo dos
saberes.

O problema deste estudo € verificar se os alunos de pds-graduacao ao final
da formacédo vao “sentirem-se preparados com relacdo as competéncias didatico-
pedagogicas”. O objetivo desta tese foi identificar no curriculo das IES
participantes da pesquisa, e nos gquestionamentos feitos aos discentes, 0s
elementos que consideram importante na formacgao docente, didatico, pedagdgico,
e desta forma encontrar subsidios que permitam afirmar que os egressos dos
PPGO véao estar preparados para a docéncia no ensino superior ao final da sua
etapa de formacao.

O presente estudo estd composto pela introducdo e pela revisdo da
literatura, que apresenta elementos para entender a formacédo docente no Brasil,
0s aspectos legais na formacéo, aspectos metodolégicos para uma trajetoria na
docéncia do ensino superior, assim como foi abordado o conceito de curriculo, sua
importdncia como elemento constitutivo de um bom curso e consequente
formacdo dos futuros docentes. Constam ainda, nesta revisdo, breve retomada
das estruturas de poés-graduacgédo, seus planos, objetivos e avang¢os na ampliacdo

de ofertas na formac&o docente no ensino superior. Apos apresenta a metodologia
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que guiou este estudo, os resultados encontrados e a discussdo, apos andlis~
estatistica dos dados apurados no questionario.
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2 Revisdo de Literatura

2.1 Formacao docente na Educacao Superior no Brasil

O mundo estd produzindo mudancas em diversos segmentos, que vao
desde a economia a tecnologia, da medicina ao meio ambiente. Na educacao nao
seria diferente, pois desde tempos mais remotos o0 homem vem demonstrando as
suas inquietudes e desejo de mudanga. Pensar a palavra “educar” & pautar-se
num processo mais amplo da acdo do homem, permeado pela cultura do meio,
pelas trocas de simbolos e de culturas através dos tempos.

Para Consolaro (2011, p. 47), o professor da atualidade vai precisar
entender a personalidade de seus alunos, ajuda-los a ser criativos e a desenvolver
capacidades éticas, afetivas e de relacionamentos com seus pares. Agora, € muito
mais importante desenvolver as habilidades e capacidades, o espirito critico e
analitico nos alunos, do que transmitir contetdo. Nao adianta ensinar sobre
doencas e procedimentos clinicos somente, devemos priorizar o ensino do
raciocinar, do resgatar a informacdo, do analisar, do criticar e assim de decidir
diagndsticos nas situagdes encontradas.

Nada mais grandioso neste caminho da docéncia, que, tracar essa linha de
reflexdo, desenvolver a habilidade de conhecer, saber fazer, saber ser. Nesta
dimenséo se constroi o caminho coletivo da aprendizagem, configurando-se, em
momentos de troca de saberes. Assim, a apropriacdo social dos conhecimentos
pelas futuras geragdes, 0 processo interativo e o consequente desenvolvimento da
sociedade, pode ser vista na abordagem critico-social da educacdo de Libaneo
(2005, p.81) quando diz: “A educagao abrange todos, em diversos contextos de
mundo, com propositos ou ndo”. Também no que se refere, ao desenvolvimento
de uma parcela da populagéo, diz ser dever da escola a responsabilidade da

inclusao.
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E necessario dizer que a educagdo passa a compreender uma organizag&o
no sistema educativo, a educagéo-processo, como sendo acdo educadora
caracterizada pelos resultados obtidos dessas a¢des (LIBANEO, 2005).

O professor assume um papel importante, podendo ser considerado um
elemento central nas mudangas sociais Giroux (1997, p. 163) aborda essa
guestao, quando postula:

Essencial para a categoria de intelectual transformador é a necessidade
de tornar o pedagégico o mais politico e o politico mais pedagogico.
Tornar o pedagogico o mais politico significa inserir a escolarizacéo
diretamente na esfera politica, argumentando-se que as escolas

representam ante o esforco para definir-se o significado quanto uma luta
em torno das relag6es de poder.

A base que o discente vai ter na formacao profissional, as metodologias
utilizadas, aquilo que € ofertado no curriculo vao interferir, diretamente, no preparo
dos novos docentes. Esse caminho da formacdo ja vem trilhado por muitos
entraves como: falta de respeito e de seriedade na formacdo de bons
profissionais, jornada de trabalho excessiva, longas distancias dos locais de
formacéao e, principalmente, as dificuldades financeiras interferem nesse processo.

Both (2011) ressalta a responsabilidade de quem decide os componentes
curriculares nas areas de formacdo docente, pois precisam ter presente o quéo
grande € essa escolha tanto, na formacdo dos individuos, como também na
formacdo da sociedade.

A relacao mais importante para construcao de aprendizagens, é aquela que
se d& entre o professor e seus alunos. Quando bem sedimentada, ela vai ser a
base para novas aprendizagens. Nao s0 isso, a pratica coerente une o que ha de

melhor nesta relacdo docente como a experiéncia e a qualidade.

Ensino envolve, necessariamente, o enfrentamento de questées de como
ocorre 0 conhecimento e da justificacdo e validacdo de resultados
cognoscitivos, implicando, portanto, a dimensdo epistemoldgica.
(OLIVEIRA, 1997. p. 133).

O amparo legal para a melhoria deste quadro ja € definido e oferecido pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB — Lei n°® 9.394/1996), fundamental
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para explicar a diversificacdo atual de instituicbes que se dedicam a formacao, aos
estudos ou a pesquisa no ensino superior.

As entidades responsaveis pela organizacdo do ensino superior, sdo as
universidades. A estas esta imputado um compromisso social representado nos
trés elementos que servem de impulso ao desenvolvimento da humanidade:
ensino-pesquisa-extensao. Hoje, s&o credenciadas pelas instancias
governamentais competentes, ampliam a qualidade do exercicio profissional ao
desenvolver formacdo continuada de seus professores, contribuindo na
qualificacdo docente (ALMEIDA, 2012, p. 75).

A literatura sobre a docéncia é vasta na atualidade. Pensar os caminhos, as
metodologias e as tendéncias que possam melhorar a educacao, sao escolhas de

pessoas e instituicdes, como apresentam os autores:

Portanto, é fundamental repensar a formagdo e a profissionalizacdo
docente, reconhecendo suas competéncias intelectuais, que vao além de
suas habilidades e técnicas, bem como a autonomia que se desenvolve
na pratica. (GIROUX, 1987, p. 160).

Quando o ser humano escolhe esta ou aquela instituicdo, aquele a outro
curso, sentar-se a frente ou no fundo da sala, participar de movimentos, lutas,
projetos de extenséo, etc., a caminhada de formacédo ja comecgou a se concretizar,
pois esta sendo responsavel por escolhas, decisdes que vao permear o seu perfil
profissional. A relacdo entre o ser e o0 estar docente, tem a ver com a aquisi¢cao de
consciéncia da sua prépria atuacao docente (TARDIF, 2002).

Bonfante, Bett e Bittencourt (2017) relatam um novo momento da
universidade quando fazem referéncia ao “ser” professor. As transformacdes pelas
quais passam as universidades no momento historico-social atual servem de elo
com o todo, até mesmo no desenvolvimento de produtos que vao proporcionar
conforto, bem-estar, solugcbes inovadoras, e tantas outras atividades planejadas,
executadas e produzidas em ambientes universitarios.

O envolvimento das praticas sociais em diferentes areas do saber humano,
na formacédo profissional, envolve o discente em acdes de aprendizagem no
ambiente institucional interno, que serdo fundamentais para o conhecimento da
realidade das necessidades do mundo externo, que sua profissdo podera

enfrentar, preparando-o melhor para o mercado real de trabalho. O espaco de
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oportunidades de debates, de confrontos e de novas posi¢cdes no campo
educacional, & da Universidade.

2.1.1 Aspectos legais no caminho da formacéao docente

A LDB (Lei n° 9.394/1996), em seu artigo 66, estabelece: “A preparagéo
para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de pos-graduacéo,
prioritariamente, em programas de mestrados e doutorados. O artigo 52, dessa lei
determina que as instituicdes de ensino superior tenham, um ter¢co de seu corpo
docente, pelo menos, com a titulacdo académica de mestrado ou doutorado; e um
terco do corpo docente em regime de tempo integral (BRASIL, 1996, online).

Assim, as universidades brasileiras tém a responsabilidade de suprirem as
demandas da sociedade em ensino, pesquisa e extensdo, em relacado formacao
na graduacdo e em programas de PO4s-Graduacdo, ampliando o numero de
docentes que atuardo para desenvolver o pais. Para Consolaro (2011, p.29), a
universidade é uma comunidade pensante, existe para ensinar a desenvolver o
espirito critico de seus estudantes e o0 seu proprio julgamento. Educar, para
universidade, significa ensinar a pensar sozinho.

Ao falar de responsabilidade e compromisso que € atribuido as
universidades, para formar aqueles que atendam as demandas mais urgentes de
novas areas de atuacdo, exige-se mais producdo em pesquisas, saberes
cientificos e tecnoldgicos, elementos impostos por uma economia de mercado
muito globalizado e fortemente competitivo. Volta-se as competéncias e
habilidades desenvolvidas como estratégias que permeiam toda e qualquer
formacdo académica. A verdadeira universidade nédo pode ser encarada como
uma industria de diplomas ou de conhecimentos, mas de mentes preparadas para
mudar o mundo para melhor (CONSOLARO, 2011). No contexto exigido pela nova
LDB, se teve a percepcao do processo de expansdo da Pos-graduacgdo, e assim
deveria se tornar um elemento de planejamento do sistema educacional integrado.

No | Plano Nacional de Pés-graduacéo (I PNPG, 1975-1979), constata-se
um movimento em direcdo a formacdo docente pelos programas de POs-
graduacdo, em relacdo a capacitacdo dos docentes e a integracdo das

universidades, no sentido de formar, dentro da diversidade, o maior nUmero de
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pesquisadores, docentes e profissionais para dar conta da expanséao do sistema
produtivo e do setor publico.

Para uma analise do Segundo Plano (Il PNPG, 1982-1985), o objetivo
central era formar recursos humanos qualificados para a docéncia, mais
especificamente da pds-graduacdo e elevar a importancia da avaliagdo com
necessidade de expansdo no publico e no privado. O terceiro Plano de Pés-
graduacdo (lll PNPG, 1886-1989), expressava a ideia de uma conquista na
autonomia a respeito do mercado de informatica, com uma definicdo de projeto
nacional. O objetivo deste plano foi melhorar os cursos de Pds-graduacdo e
institucionalizar a pesquisa num funcionamento integrado entre universidade e
setor produtivo do pais, entre outros objetivos importantes como o incentivo a
producdo cientifica, verbas para a pesquisa, reestruturacdo da carreira docente.
No IV Plano, as perspectivas indicavam melhor organizagéo da PG brasileira, mais
recursos humanos para pesquisa e desenvolvimento do mercado de trabalho,
integracdo da poés-graduacdo com a graduacdo, qualificacdo dos docentes no
ensino superior entre outra proposta, porém nao chegou a ser promulgado, a
CAPES adotou suas diretrizes. Por fim o quinto Plano (2005-2010) caracterizava-
se pelo aprimoramento do processo de avaliacdo da qualitativa da pés-graduacao.
O atual PNPG 2011-2020 tem como meta a sinergia do entre os trés segmentos:
pos-graduacdo, setor empresarial e sociedade. Com a visdo de politicas
governamentais com ferramentas e dispositivos retomando os anteriores e
reorganizando de forma interdisciplinar, para combater as assimetrias existentes.
Deve-se destacar o favorecimento das politicas implementadas nos Planos
anteriores, a integracdo da Pds-graduacdo no sistema universitario e o aumento
da capacitacdo do corpo docente. A pés-graduacao se instala, a partir de entéo,
com o objetivo de ser o centro criador da ciéncia e da cultura (BRZEZINNSKI,
2001, p. 58).

No relatorio da Comisséo Internacional sobre a Educagdo para o Século
XXI da Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), Delores (2006) acrescenta o quanto € de responsabilidade da
Universidade olhar para essa caréncia de profissionais voltados a necessidade da
vida econdmica e social. A responsabilidade acerca da formacdo dos professores

inicialmente é da universidade. Assim, 0 que se espera da rede que congrega as
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instituicdes, sejam elas publicas ou privadas, faculdades, centros universitarios e
universidades de ensino superior, neste momento, € o compromisso em colocar
no mercado de trabalho profissionais capazes de responder as demandas sociais
e de apresentar rapidamente solugdes a necessidade da populacédo brasileira, nos
mais diversos segmentos. (GIL, 2015).

Para Névoa (1999), a formacgéo de professores € a area mais sensivel das
mudancas no setor da educacdo. Ao longo dos anos, o modelo de educar veio
oscilando entre modelos académicos e praticos. Os académicos estdo centrados
nas instituicbes e em conhecimentos “fundamentais”, enquanto que os modelos
praticos entdo centrados nas escolas e em métodos “aplicados”. E preciso
avancar e ultrapassar esta dicotomia que nao tem qualquer pertinéncia, adaptando
modelos profissionais, baseados em solucfes, em acordo entre as instituicdes de
ensino superior.

Para atender a necessidade deste novo momento técnico-cientifico
altamente especializado, ha urgéncia de formacédo, qualificacdo destes novos
professores também para atender este mercado mais globalizado e exigente na
producdo do saber. A distancia existente entre a docéncia pedagdgica é docéncia
técnica cientifica €, ainda, uma barreira a ser superada na universidade, aquele
professor que detém saberes tecnicamente muito sedimentados, porém, por
vezes, ndo consegue se fazer entender didaticamente por seus alunos, o que
acarreta a transmissdo de conhecimento um processo de prejuizo na constituicao-

formacao de saberes.

2.1.2. As metodologias para trajetoria docente

O caminho na formacgéo docente deve enfatizar a importancia da formacao
didatico-pedagodgica. O conhecimento profissional no ambito do ensino superior,
aborda ou determina tais exigéncias caracterizadas pelo dominio de
conhecimentos especificos e formais para alcangar parametros em uma formacgéo
cidada e democratica. O que Imbernon (2001, p. 13) relata sdo os aspectos éticos,
coletivos, comunicativos, comportamentais, emocionais. Essas séo caracteristicas

insuficientes, “[...] e que assumam novas competéncias profissionais”.
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O conjunto de acbes da natureza da docéncia universitaria impde aos
envolvidos uma pauta de exigéncias, revestindo-se de caracteristicas muito
préprias. Varios autores tém contribuido para a compreenséo de importante acéo
(NOVOA, 1999; BENEDITO; FERRER; FERRERES, 1995; CUNHA,1998;
PIMENTA; ANASTASIOU, 2002; ZABALZA, 2004 apud ALMEIDA, 2012) nos
proporcionam subsidios para provocar uma reflexdo acerca deste conjunto de
acOes necessarias aquele que ensina. Faz-se saber as dimensfes, qualidades,
particularidades ou atributos de um professor:

a) Dimensao profissional — abarcando elementos de ordem de formacéo e
atuacao, definidores da atuacéao;

b) Dimensdo pessoal — envolvimento, compromisso com a docéncia,
circunstancias de trabalho, compreensdo com os fendbmenos que afetam os
envolvidos.

c) Dimensédo organizacional — os padrdes a serem atingidos na atuacéo,
viabilizacao.

Essa variedade de elementos, que se transpde na trajetoria de cada um e
se tornam presentes junto as demais articulagdes que ocorrem nas instituicoes,
sdo particularidades que mesclam entre as inUmeras possibilidades de vida na
construcdo do docente.

Os elementos constitutivos da atuacdo docente, como planejamento,
organizacdo da aula, metodologias e estratégias didaticas, avaliacdo,
peculiaridades de interagcdo professor-aluno, bem como assim seus sentidos
pedagdgicos inerentes, sdo-lhes desconhecidos cientificamente (ALMEIDA, 2012,
p. 67). Para essa compreensao € preciso voltar-se para o que se chama de
conhecimento especifico de formacdo pedagodgica, de como abordar, mediar e
articular sendo apoiados pela reflexdo do que se deseja no momento em que
ocorre a acao docente propriamente. Assim, se o fazer do professor € o ensino,
entdo seu trabalho € o caminho pelo qual se aprende e se compreende o seu

fazer, conforme a definicao de formagéo docente:

O campo de conhecimento, investigacdo e de propostas tedricas e
praticas que, dentro da Pedagogia e da Didatica, estuda os processos
mediante os quais o professor- em formagdo e em exercicio — se
implicam individualmente ou em equipe, em experiéncia de
aprendizagem através das quais o adquirem ou melhoram seus
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conhecimentos, destrezas e disposi¢des, e que lhes permitem intervir
profissionalmente no desenvolvimento do ensino, do curriculo e da
escola, com o0 objetivo de melhorar a qualidade da educacdo que
recebem os alunos. (GARCIA, 1995, p. 183).

Almeida (2012) afirma que parece haver um consenso entre os estudiosos
do tema, de que ha inumeras possibilidades de “constru¢do do docente”, o
dominio de elementos tedricos, contextuais e dominio cientifico, porém o principal
€ a construcdo de sua identidade docente. Requer, ainda, saberes especificos
acerca das teorias educacionais, capacidades de desenvolver habilidades e
competéncias. Avaliando e investigando a suas praxis pedagdgicas, a fim de ver
um sentido para aquilo que esta proposto no seu programa de disciplina ou no
curriculo que necessitar desenvolver ao longo de seu exercicio docente.
O que Giroux (1997) chama de intelectuais transformadores:
A categoria de intelectual é util de diversas maneiras. Primeiramente, ela
oferece uma base tedrica para examinar-se a atividade docente como
forma trabalho intelectual, em contraste com sua definicAo em termos
puramente instrumentais ou técnicos. Em segundo lugar, ela esclarece os
tipos de condi¢Bes ideoldgicas e préaticas necessarias para que 0s
professores funcionem como intelectuais. Em terceiro lugar, ela ajuda a
esclarecer o papel que os professores desempenham na producdo e
legitimacdo de interesses politicos, econémicos e sociais variados

através das pedagogias por eles endossadas e utilizadas (GIROUX,
1997, p. 161).

Giroux (1997) proporciona uma consistente exposi¢ao da discusséo de uma
pedagogia critica, destacando as escolas publicas, como espacos politicos e
culturais onde o professor € visto como personagem principal do processo de
democratizacéo e transformacao.

Ainda no final do século XX, entrada de um novo mundo, as discussdes
entre pensadores e educadores ligados ao meio académico traziam termos
pertencentes a docéncia, tais como: epistemologia, teoria e pratica, professor
reflexivo, pratica reflexiva, professor pesquisador, intelectuais transformadores,
saberes docentes, habilidades e competéncias. Além de uma orientacdo
ideoldgica estavel, o professor deve dominar “técnicas de justi¢ga”, globalmente
aceitas, sabendo que haveréa aqui ou ali uma nota em falso, mas que, no conjunto,
seus alunos reconhecerdo que ele faz o melhor que pode. A pedagogia
institucional propde fazer do grupo-aula uma instancia de justica, mais do que

confiar somente na sabedoria do professor. O que supde uma explicitacdo
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pactuada dos direitos e dos deveres dos alunos, bem como dos professores
(PERRENOUD, 1994).

Compreender a necessidade dessa discussdo, na atualidade, pela
academia, é pertinente, pois acompanhar as preocupacdes de tempos atras e
deste momento, € algo estarrecedor, pois ndo foram resolvidas a maior parte das
necessidades anteriores, que, na atualidade, s6 aumentaram as exigéncias do
“ser” docente. Quando Perrenoud (2000) apresentou as dez competéncias para a
educacdo do futuro, a décima competéncia foi toda dedicada ao professor,

dizendo que o mesmo deveria “administrar a sua propria formacéo continuada”.

[...] @ escola pode parecer imovel: um professor, os alunos, carteiras, um
guadro-negro. As blusas cinzentas sucederam 0s jeans, aos tamancos,
os ténis; ha um computador no canto da sala de aula, mas isso pode
parecer secundario em relacdo a permanéncia de um grupo-classe, de
uma relacdo pedagdgica, de uma grade-horéaria, de programas, licdes,
provas, boletins [...]. Sob as aparéncias da continuidade, as praticas
pedagégicas mudam lenta, mas profundamente, ao longo das décadas.

O papel de professor na aprendizagem dificiimente sera neutro, pois as
escolhas do que sera abordado em sala, a forma como sera feita, o material
utilizado, onde serd executada a tarefa, sdo na maioria das vezes, escolha do
docente, que faz uma opc¢ao por este ou aquele modelo de curriculo Gil (2015, p.
29), destaca que o papel principal do professor € deixar de ensinar, e passar a
ajudar o aluno a aprender.

Assim podemos tracar, o que habitualmente, serdo escolhas metodologicas
a serem utilizadas em aula, para que o processo de construcdo do saber ocorra
encontrando nas estratégias, dindmicas, técnicas e na didatica, referéncias que
serdo usadas na aula (ANASTASIU, 2005. p. 68).

Os caminhos escolhidos definirdo a participagdo dos alunos e qual o grau
de envolvimento que essa atividade permitira. A definicdo, bem como o dominio
de cada um destes caminhos, é importante para garantir a apropriagédo efetiva no
que se refere as organizagcbes mentais de imaginagdo, percepcdo, busca e
hipéteses entre tantos caminhos que se cruzam, do inicio da aprendizagem até a
etapa de construgao do conhecimento desejado no objetivo proposto, que séo:

a) Estratégias: do grego strategia, é a arte de aplicar e explorar os meios ou

condicdes favoraveis a alcangar o objetivo.
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b) Dinamicas: vem do grego dynamikos, € a forma de organizacdo daquele
momento, previsdo de como ocorrera a aula propriamente.

c) Técnica: do grego technikds, relativo a arte. Faz parte de um conjunto a
ser usado em todos os processos da aula ou aprendizagem.

Para Almeida, (2012, p. 67), sdo elementos constitutivos da atuacao
docente o planejamento, a organizacdo da aula, as metodologias e as estratégias
didaticas, a avaliacdo, peculiaridades da interacdo professor-aluno, com seus
sentidos pedagdgicos inerentes.

Vygotsky (1990) trata da diferenca entre reproducéo e criagdo: ambas
atividades tém apoio na memoéria, mas diferem pelo alcance temporal. Reproduzir
algo, mentalmente, se apoia na experiéncia sensivel anterior. Outra situacéo, de
uso da imaginacao para criar este espaco utilizando, com certeza, elementos
percebidos em outra situacdo de leitura ou dialogo anterior. Isso implica em
projetar outro interesse no objeto de aprendizagem. Isto é, criar situacdes de pelo
processo imaginativo. Mobiliza o interesse, motiva.

Os caminhos que evidenciam principios norteadores da formacéao sao:

a) o principio da articulagdo entre teoria e pratica;

b) o principio da dimensédo disciplinar e pedagogica dos conteddos que
serdo ensinados;

c) o principio da formacao que precisa ser assumida como continua.

Sao os caminhos que ndo se separam ao longo da carreira, da necessidade
de implementacdo das melhorias do fazer pedagdgico, que transita entre fazer e
aprender. Na retorica de construir e reconstruir dentro de um processo continuo de
reaprender, o caminho da acdo-reflexdo-acdo movido pelo desejo de um
profissional que toma decisfes inseridas num mundo que espera mudancas, e
estas, passam por caminhos de escolhas politicas-educacionais, escolhas éticas
articuladas entre tantas outras posi¢coes nas instituicoes.

Ainda de acordo com Gil (2015), doutor em ciéncias sociais, boa parte da
responsabilidade acerca da desvalorizagdo da preparagdo pedagodgica dos
professores deve-se a propria universidade, que nem sempre valoriza o professor
no desempenho de suas funcdes docentes. A sociedade vem tracando rumos
diferentes para a transmissdo de valores, cultura, trabalho, e esta simbologia

mudou muito a integragdo do homem na vida social. Exigindo das organizagfes
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educacionais outros paradigmas para esta relacdo de educar e oportunizar a
colocagcdo destas novas geragdes no mercado de trabalho. Neste sentido, a
formacdo de recursos humanos dentro da universidade também passa por

transformacdes sociais necessarias.

2.1.3 A docéncia na p6s-graduacao

Para falar em docéncia € necessario pensar, inicialmente, na formacao
especifica, nas aquisicdes especificas da area, bem como conhecimentos e
habilidades voltadas a prética docente (ZABALZA, 2004; VEIGA, 2006;
MASETTO, 2015). E necessarios saberes distintos, entendidos como dominio
préprio para executar a atividade e como tal, uma compreensdo do grau de
complexidade dos conhecimentos, considerando o grau de complexidade na
construcdo da aprendizagem do estudante, na constru¢cdo do novo conhecimento
e ndo na mera transmissdo de conteudos discriminados na lista de um programa
de formacéo.

Para Freire (2008), a acdo educadora esta além de normas e
procedimentos técnicos, as quais surgiram com a revolucdo das tecnologias de
informacgéo e da comunicacéo on-line e que afetaram o ensino quando se refere a
construcdo e socializacdo do conhecimento, do processo de aprendizagem destes
profissionais competentes e cidaddos. Embora a quantidade de saberes tenha
ampliado e muito com artigos, livros, sites, a presenca do professor ainda é
insubstituivel na andlise, alargamento e discussfes destes conhecimentos.

A pratica desta docéncia viva, atuante, vem embasada no tripé: ensino,
pesquisa e extensdo. O que envolve o0 processo de constru¢cdo mais coletiva,
reflexiva e problematizadora (ZABALZA, 2004). Zabalza (2004) compreende o
professor como um ser, sustentado no percurso construido no exercicio da
docéncia, o que ele chamou de dimensfes da profissdo: percurso vital, percurso
profissional e percurso institucional. Esses percursos que se entrelagam,
envolvendo questdes representativas que poderemos afirmar como algo da
constituicdo deste trabalho, desta condicdo. Movimentos de crises, recuos e

mudancgas, que nao se apresentam de maneira linear na profisséo professor.
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Galvao (1995) revela que a realidade de professores que atuam em rede
publica ou privada é distinta em muitos aspectos, inerentes a profissdo como a
contratacao, o regime de trabalho, a formacao, a dedicacdo ao ensino, a pesquisa.
Tudo isso contribui para um exercicio diferenciado e que vai valorizar o
desempenho no seu exercicio diario como docente. Na medida que faz a reflexdo
sobre a sua pratica, também se vé imbricado na busca da renovacdo e acessao
dos afazeres desta pratica. Renovar o conhecimento para esse profissional € tdo
importante quanto necessario. Educar é de fato um ato politico-social, uma opcéo
clara e requer um projeto de sociedade que deseja mudar, caracterizado por
pessoas comprometidas com a constru¢cao da mesma.

Propde mudancas profundas na educacdo, visando organizar todos 0s
ambitos do sistema de ensino; metodologico, pedagdgico, curricular e
administrativo, em torno de principios de justica social apoiados sobre o
conhecimento cientifico do ser humano em desenvolvimento. Para a formacédo
superior voltar-se a estes propdsitos, por necessidades de mudancas, enfrentando
momentos dificeis para superar problemas encontrados no contexto da docéncia,
muitas situagfes interferem na formacdo de bons profissionais como: politicos,
financeiros, metodoldgicos e curriculares.

Ressalta-se ainda que pelas caracteristicas apresentadas no contexto
histérico que o pais enfrenta na atualidade, as mudancas sdo cada vez mais
urgentes e necessarias para concretizar a aprendizagem construida e consentida
a todos os envolvidos no processo pedagdégico (BOTH, 2011).

Entretanto a relagcdo dos docentes com o0s saberes ndo se reduz a uma
funcdo de transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra
diferentes saberes, com 0s quais o corpo docente mantém diferentes relacdes.
Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama,
mais ou menos coerente oriundo de sua formacdo profissional e de
conhecimentos disciplinares, curriculares e experiéncias profissionais (TARDIF,
2014).

O suporte legal para a melhoria deste quadro, ja € definido e oferecido pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), que explica de forma amparada, a
diversificacdo atual de instituicdes que se dedicam a formagéo, aos estudos ou a

pesquisa no ensino superior. Assim, além da universidade, classicamente definida
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como a responsavel pelo desenvolvimento articulado entre ensino, pesquisa e
extensao, outras formas de organizacdo do ensino superior sdo hoje credenciadas
pelas instancias governamentais competentes, ampliando as maneiras de

realizacdo do exercicio profissional de seus professores (ALMEIDA, 2012).

A perspectiva de mudangas na educacgdo superior — especialmente nos
cursos voltados a formacao de profissionais de salide — neste momento
marcado pela globalizagdo, pelo neoliberalismo, e pelo desenfreado
avanco tecnologico, vem acompanhado de profundas contradices
(ZILBOVICIUS, 2007, p. 22).

Recente estudo desenvolvido nos EUA pela American Dental Association
(ADA) reporta dados entre 1994 e 2015, de um levantamento feito em 66 escolas
de Odontologia, por meio de contatos telefénicos e posterior a aplicacdo dos
guestionarios enviados por e-mail aos coordenadores das instituicbes, teve por
objetivo, apurar dados consistentes sobre o caminho percorrido pelos alunos apos
a formacao académica como: doutorado, atuacéo clinica, docéncia, se concluiu ou
nao a sua formacdo apds a sua graduacdo. Os dados encontrados apontaram

para a permanéncia deste na clinica e ndo seguiram a carreira docente.

2.2. Conceituando o curriculo

A literatura que define, conceitua e aplica os conceitos do curriculo é vasta,
pois curriculo significa caminho, percurso entre pontos de partida e de chegada.
Por isso que o conceito é amplo, pois se estende do plano inicial de instrucédo até
um projeto de formacdo, ou seja, 0 curriculo atua como um objeto de
transformacao ao longo do tempo (TOMAZ, 2001).

A estruturagédo curricular esta inter-relacionada com o meio cultural, politico,
social, econdmico, etc., superando a visao reducionista de curriculo, interpretada
como contetdos e métodos de gestdo e de aprendizagem do contexto escolar,
(ROEGIERS; DE KETELE, 2004).

O curriculo oculto segundo Rego (2003), vem carregado de subjetividades e
incorpora para si valores dominantes que sao transmitidos pela socializagao,
formando uma cultura particular desse do grupo social. Finkler, Caetano e Ramos

(2012) destacam que a escolarizagdo contribui no regulamento individual da
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ordem social, politica e econébmica, uma vez que o conhecimento escolar vem
carregado de ideologias de producao e reproducdo dos saberes.

Anjos e Duarte (2009) relatam que os curriculos nos cursos de formacéo
em Odontologia sao fragmentados, tradicionais, técnicos, cabendo aos estudantes
realizar a integracdo dos conhecimentos técnicos operatorios as questbes de
promocao da saude coletiva.

Nunes (2011) define que o maior desafio das instituicbes de ensino
superior, € estruturar um curriculo formal (organizacdo das disciplinas, médulos e
projetos) a partir de uma aproximacdo com a realidade, distinguindo o que é
essencial do que é acessoério, conforme as necessidades de sustentabilidade
pedagogicas locais e regionais.

O conceito de curriculo integrado, interdisciplinar, tem ganhado espaco na
area da saude, uma vez que proporciona aos educandos uma visdo mais global
por estar mais articulado com as diversas ciéncias e linguagens (RAMOS, 2009).

A LDB (Lei n° 9. 394/96 e o Conselho Federal de Educacédo (CFE), permitiu
que as reformas curriculares dos cursos de odontologia fossem organizadas em
dois ciclos um basico e um profissional (SAMICO, 1998). Tinham por objetivo
uniformizar e facilitar as transferéncias entre as instituicdes. E recente a
preocupacao do Ministério da Saude na orientacdo de recursos humanos na area
da saude em parceria com o Ministério da Educacéo.

Goncalves (2003), relata que a nova formacao profissional proposta pela
LDB, foi responséavel pela reconstrucdo dos projetos pedagdégicos, das propostas
curriculares e profissionais dos Cursos de odontologia no Brasil.

As primeiras reformas curriculares apareceram quando o Programa
Nacional de Reorientacdo da Formac&o profissional em Satde (PRO-SAUDE),
comegou a envolver os cursos das areas da Medicina, Odontologia e
Enfermagem. O PRO-SAUDE, tem por objetivo articular o ensino com 0s servicos
de saude, em uma rede colaborativa, induzindo o processo de mudanca nas IES.

Lazzarini, Nakama e Cordoni Jr. (2007) relatam o distanciamento dos
cursos de Odontologia no Brasil dos problemas comunitarios. Diz que 0S cursos
tém uma formagédo de carater mercadologico e técnica, com um planejamento
rigido, disciplinar o que impede a integracdo com as demais areas da saude.

Em 1964, a Lei n° 4.324/64, instituiu o Conselho Federal e os Conselhos
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Estaduais de Odontologia, que tem por finalidade supervisionar e zelar a “ética
profissional em toda a Republica” (CFO, 2005). J& o exercicio da Odontologia no
Brasil foi sancionado pela Lei n° 5.081/1966, pelo Congresso Nacional, que
apresentou as exigéncias para o exercicio profissional e a revalidacdo dos
diplomas de escolas estrangeiras.

Em 1970, O Conselho Federal de Educacédo, reformou o curriculo dos
Cursos da Odontologia, constituiu um curriculo minimo obrigatorio, em disciplinas
basicas e profissionalizantes além da incorporacdo de um semestre, no minimo,
de clinica integrada (BRASIL, 1992).

Essas reformas curriculares provocaram uma formacdo odontolégica mais
simplificada, com a humanizacdo dos recursos para o cuidado e da utilizacdo de
materiais, através do ensino extra-muros e da pesquisa social. (PERRI DE
CARVALHO, 2001).

Lage et al (2017), destaca que as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
dos Cursos de Graduacdo em Saude e os Projetos Pedagdgicos da Graduacao
(PPG) dos novos cursos precisam ser construidos pelo colegiado de curso, devem
ser elaborados coletivamente, centrados no aluno, que passa a ser um sujeito
ativo do seu processo de aprendizagem, através da mediacdo do professor. O
aluno deve sair com uma formacao mais generalista, humanista, critica e reflexiva,
tendo como suporte o rigor técnico e cientifico,

Percebe-se que a LDB (Lei n°® 9.394/96), Art. 53, garante o exercicio da
autonomia pelas IES no processo de formagé&o pois permite:

| - criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de
educacao superior previstos nesta Lei, obedecendo as normas gerais da Unido e,
guando for o caso, do respectivo sistema de ensino;

Il - fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as
diretrizes gerais pertinentes;

lll - estabelecer planos, programas e projetos de pesquisa cientifica,
producéo artistica e atividades de extenséo;

§ 1° Para garantir a autonomia didatico-cientifica das universidades, cabera
aos seus colegiados de ensino e pesquisa decidir.

Sacristan (2013, p. 178), propde a formacéo inicial e o aperfeicoamento em

torno de “temas curriculares”, pois mesmo as inovagfes, ndo garantem a
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criticidade e a autonomia. E preciso debater os pontos de tensdo que levam os
professores adotar uma ou outra dire¢cdo. Para Masetto (2003, p. 66) o conjunto de
disciplinas necessarias a formacéao profissional do curriculo, muitas vezes néo se
incorporam entre si, pois o conhecimento € compartimentalizado. Cabe ao
professor fazer essa integracdo entre as disciplinas, para que o aluno saiba
desenvolver de maneira agregada, as competéncias, habilidades, experiéncias,
vivéncias e valores adquiridos na formacéao profissional.

A pratica curricular vem carregada de valores e subjetividades dos agentes
sociais, pois perpassam por elementos didaticos, politicos, administrativos,
econdmicos, etc., e por isso mesmo nao € estética e tdo pouco se esgota na parte
explicita do projeto pedagdgico, uma vez que o envolvimento no processo de
formacéao extrapola os muros da escola (SACRISTAN, 2000, p. 13).

Perrenoud (1995) diz que a aplicagdo concreta da aula de um professor é o
curriculo real, pois € modelado por determinadas pessoas, num local especifico e
com propostas e objetivos concretos. Tudo isso sem perder o foco do que tem
como proposta, objetivos Gil (2016) diz que as IES estdo deixando de privilegiar
os conhecimentos em didatica, causando preocupacdo de educadores e
pesquisadores dos cursos de formacao.

Giroux (1987), Tardif (2002) e Contreras (2002) dizem que professores
formados por curriculos fragmentados, relacionados ao modelo de racionalidade
técnica, se tornam meros executores de atividade desenvolvidas por burocratas,
perdendo a capacidade de teorizar sobre a sua acao, de refletir sobre a suas
praxis pedagogicas. Contreras (2002, p.35) relata que a racionalidade técnica,
permeia a pratica profissional, instrumental na aplicagcdo do conhecimento tedrico
e técnico, falta de racionalizacdo. Giroux (1987, p.160) relata que na formacao
técnica “os professores sao reduzidos ao papel de técnicos obedientes,
executando os preceitos do programa curricular”, e “as escolas sdo simplesmente
locais de instrugcdo” e de treinamento, “destinados a passar para o estudante uma
“cultura” e um conjunto de habilidades comuns que os capacite a operarem com

eficiéncia na sociedade”. Sao os chamados “pacotes curriculares”

2.3 Estrutura da pés-graduacédo no Brasil
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Baseada na LDB (Lei n° 9.394/96), a Plataforma Sucupira enfatiza o
conceito de Pds-graduacédo, o estatuto para o magistério e as caracteristicas do
mestrado e doutorado em nivel nacional. S&o trés as motivacdes para a instalacao
de cursos de Pos-graduacdo: atender a necessidade de uma demanda
guantitativa, competente, de qualidade, ao formar professores de ensino superior;
incentivar o desenvolvimento da pesquisa; e desenvolver todos os setores do pais,
através da formacao apropriada de técnicos e trabalhadores intelectuais de alto
nivel (BRASIL, 1965, p. 2).

A LDB (Lei n° 9.394/96) evidencia as peculiaridades para os cursos de
mestrado e doutorado no pais. Quanto a durabilidade, o mestrado pode ter no
minimo um ano e o doutorado dois anos e o0 pré-requisito de ingresso é ter
concluido a graduacédo. Numa primeira fase o discente, deve cumprir a carga
horaria das aulas, das atividades de laboratério e seminarios e numa segunda
fase, a elaboragcdo de uma investigacao cientifica, resultando em uma dissertacéo
ou tese.

Azevedo (2016) relata o crescimento dos programas stricto sensu no Brasil:
em 1965 havia 27 mestrados e 11 doutorados, dez anos apos, em 1975, a oferta
era de 429 mestrados e 149 doutorados. Entre os anos de 1970 e 1990, com
amparo da LDB e do Parecer n° 1/2001, houve um crescimento de 1.500 cursos
das mais diversas éareas.

Os objetivos dos Programas de Pos-graduacdo (PPGs) sdo de formar
alunos de mestrado e doutorado, capacitando-os para a docéncia e o
desenvolvimento da pesquisa, bem como para o exercicio da profissdo técnica. A
consulta dos dados da Plataforma Sucupira, permite verificar a oferta de
programas e cursos de Pds-graduacdo no Brasil. Em 2018 as regides, sudeste,
nordeste e sul, eram as que mais ofertavam programas e cursos de mestrado e
doutorado, com destague no numero do mestrado e doutorado académico,
revelando o incentivo das diversas etapas do Plano (PNPG) que foram a formacé&o

de recursos humanos para a docéncia (Tabela 1).
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Tabela 1 — Programas de pés-graduacéo e Cursos de pos-graduacdo no Brasil em 2018.

Cursos e Total de programas de pés-graduacao Totais de cursos de pos-

Programas graduagao

Regido T ME | DO | MP | DP | ME/ | MP/ T ME DO | MP | DP
DO | MD

Centro- 374 139 | 11 | 58 0 166 0 540 305 177 | 58 | O

oeste

Nordeste 929 384 | 20 (159 ] 1 365 0 [1.294| 749 385 | 160 | 2

Norte 261 122 3 51 0 85 0 351 207 89 55 | 3
Sudeste 1975 398 | 41 (382 1 1153 O [3.133 1551|1194 |388 | 7
Sul 973 298 13 161 O 501 0 (1478 799 514 | 165 | 7
Totais 451211341 88 |811| 2 (2270 O |6.812]3.611(2.359| 826 | 16

Fonte: Plataforma Sucupira (2018).

Nota: ME — Mestrado académico; DO — Doutorado académico; ME/DO — Mestrado e Doutorado
académico; MP — Mestrado Profissional; DP — Doutorado Profissional; MP/DP Mestrado e
Doutorado Profissional; T — Total.

Lievore (2017) destaca que a CAPES, em conjunto com os PNPGs,
obtiveram éxito na avaliacdo da qualidade da Pds-graduacéo no Brasil. O relatério
da comissdo especial de acompanhamento (PNPG 2011-2020) reconheceu a
necessidade de atendimento as demandas sociais e a Pds-graduacdo stricto
sensu como espaco especifico para a formacédo académica.

Azevedo (2008) destaca as competéncias da CAPES na expansédo e
consolidagcédo da Pés-graduacao stricto sensu no Brasil: avaliacdo dos programas;
acesso e divulgacdo da producdo cientifica; investimentos na formacdo de
recursos no pais e exterior; promocéo e cooperacao cientifica internacional. Essas
iniciativas tém como intuito a busca de uma exceléncia no padréo dos programas

de mestrado e doutorado no Brasil.



3 Metodologia

3.1 Desenho do estudo

O estudo trata-se de uma pesquisa transversal descritiva, considerando o
objetivo do trabalho que foi avaliar a perspectiva dos discentes dos PPGOs stricto
sensu em odontologia do Brasil sobre o processo formativo do docente.

A pesquisa foi desenvolvida em todas as 70 Instituicbes de Pés-graduacéo
stricto sensu em odontologia no Brasil, com um inventério inicial realizado em
documentos das IES disponiveis na Plataforma Sucupira, momento em que foram
observados os curriculos e ementas de todos os programas dos Cursos de
odontologia, para verificar as disciplinas especificas de formacdo didatico-
pedagogica contempladas nos curriculos. Posteriormente, foi aplicado um
guestionario piloto com os egressos da UFPel ( Universidade Federal de Pelotas),
para verificar inconsisténcias no instrumento e acatar sugestdes para a melhoria
do questionario piloto.

Para melhor nortear o estudo, foi usada como guia de reporte, a diretriz da
ferramenta SURVEY (BENNETT, 2011), ja validada em estudos anteriores com
este perfil, dando a seguranca necesséria de que todos os elementos da pesquisa
seriam relatados corretamente. Estudos desenvolvidos, seguindo essa ferramenta,
onde realizam levantamento das pesquisas empiricas do tipo enquete publicadas
entre 2000 e 2010 nos principais periddicos nacionais, servem de subsidios para
novas coletas e melhor conceito dentro da classificacdo Qualis da CAPES
(OLIVEIRA et al., 2017). Em seguida foram feitas as adequagdes no instrumento e
a aplicacdo do questionario definitivo, em todos os cursos avaliados e
reconhecidos pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC). Este reporte leva em
consideragcdao os documentos CHERRIES (EYSENBACH, 2004) e SURGE
(GRIMSHAW, 2014).

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Federal de
Pelotas, Parecer Consubstanciado do CEP n° 3.651.272 em 20 de outubro de
20109.
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Anexo A (Parecer Consubstanciado do CEP)
3.2 Coleta de Dados

Procedeu-se a uma coleta de dados quantitativos e qualitativos, que se
complementam para a compreensdo do objetivo. Os dados quantitativos
descrevem os demograficos da pesquisa (nUmero de IES - publicas e privadas,
programas stricto sensu, cursos, disciplinas e numero de alunos matriculados nos
programas).

J& os dados qualitativos investigaram a formacgdo didatico-pedagdgica do
docente e do discente, a satisfacdo dos discentes sobre a sua preparacdo para a
docéncia, dentro dos programas de PPGOs e o estudo dos curriculos quanto a

sua estrutura pedagogica.

3.2.1 Coleta de dados inicial

A coleta inicial de dados, foi realizada no ano de 2018, nos meses de
outubro e novembro, e verificou 0 nUmero de programas de Pds-graduacéo stricto
sensu em odontologia no pais; bem como o nimero de alunos matriculados, nos
programas e as modalidades ofertadas (mestrado profissionalizante, mestrado
académico, doutorado académico) (Apéndice B - Coleta de dados na Plataforma
Sucupira). Foram identificados todos os coordenadores dos programas, seu
endereco eletrbnico e o telefone das Instituicdes, assim como, classificacdo das
IES (Federais, Privadas, Estaduais ou Fundacdo) na Plataforma Sucupira da

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

3.2.2 Coleta de dados da estrutura curricular dos cursos

Para obtencdo dos dados que identificavam formacdo pedagdgica dos
discentes, foi analisada nos Programas stricto sensu em odontologia, a estrutura
curricular dos cursos, observando as disciplinas voltadas a formacéo didatico-
pedagogica, através de suas ementas, se estavam relacionadas a formacao
docente através da analise das ementas. Para isso foi analisado nas disciplinas,

obrigatérias e/ou optativas, a oferta de: pratica docente, estagios, elaboracdo de
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material didatico, planejamento didatico, estratégias e recursos metodologicos
(ensino a distancia, elaboracdo de projetos, estudo de casos, uso de softwares
educacionais, jogos em sala de aula, mapas conceituais, dramatizacao, teatro,
ensino hibrido, portfélio, tempestade cerebral, férum, painel, seminarios, hands on,
musicas, parddias, visitas técnicas guiadas, etc), que subsidiam a formacédo
docente.

3.3 Desenvolvimento do questionario

Previamente ao inicio da coleta de dados com os discentes, um
questionario piloto foi aplicado a um grupo de egressos recentes do PPG stricto
sensu em odontologia da UFPel, para verificar inconsisténcias na formulacéo das
perguntas e realizar 0s ajustes necessarios, para validacdo do questionario final,
acrescentando as sugestdes do teste piloto. Em 2019 e 2020, ocorreu a aplicacéo
do questionario final por meio eletrénico aos alunos de todos os programas em
vigor no periodo da pesquisa no ano de 2019 e 2020.

A elaboracéo do questionario partiu da necessidade em obter as respostas
ao que se refere a formacao didatico-pedagdégica dos discentes nos PPGOs de
todo o pais. AS questdes foram sendo estruturadas, detalhando o que,
necessariamente, o estudo queria saber da formacdo docente e a avaliacdo do
discente a respeito das caracteristicas de um bom docente, para dessa forma
atender ao objetivo da pesquisa. O questionario foi criado em blocos de perguntas
que pudessem identificar dados demogréficos dos discentes, dados pedagdgicos
a respeito dos PPGOs como: estruturacdo curricular (disciplinas didatico-
pedagogicas que contemplam a formacédo docente); e opinido dos discentes dos
PPGOs sobre o seu processo formativo para a docéncia no que se refere as

questdes didaticas.
3.4 Questionario Teste Piloto
Como mencionado o questionario piloto foi aplicado em um grupo de

egressos recentes do PPG em odontologia da UFPel, a fim de realizar ajustes,

para a validacdo do mesmo, subsidiando o questionario definitivo. Este
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questionario era composto por um numero de 22 questbes fechadas, foi
desenvolvido no Google Forms e enviado via e-mail aos egressos. Este constava
de uma parte de perguntas objetivas. O questionario teste solicitava que o0s
respondentes apresentassem sugestdes que pudessem melhorar o instrumento
(Apéndice A — Modelo do questionario piloto). As perguntas iniciais, num total de
13 questdes, estavam segmentadas ao discente e seus dados demograficos. As
demais eram voltadas as questdes didaticas e pedagodgicas, que buscaram a Vvisao
do discente sobre a sua formacdo, sobre a consisténcia de disciplinas
pedagdgicas no programa de Pds-graduacdo, para a preparacdo do futuro
docente (das questdes 14 a 18). No ultimo bloco as questbes fizeram uma
abordagem sobre o grau de conhecimento necessario para um bom professor e
como deveria ser 0 seu processo de atualizacdo docente (das questdes 19 a 22).
No momento, da aplicagdo do questionario piloto, outras perguntas importantes
colaboraram para ampliar o questionario final, deixando o instrumento calibrado

para dar inicio a pesquisa.

3.5 Questionéario Final

Apbs aplicacdo do teste piloto, o questionario passou por uma alteracédo
conforme sugestdes dos respondentes julgadas pertinentes totalizando de 28
perguntas objetivas. A pergunta fechada inicial (01) referia-se se a concordancia
em participar da pesquisa e a resposta sendo positiva, 0 respondente avancava
para as demais perguntas. A primeira sessdo questionava sobre informacdes
demograficas sobre o aluno do PPGO e seu tempo de dedicacdo ao estudo, se
pesquisador ou ndo, num total de (14) questbes. Prosseguindo na segunda
sessao haviam perguntas a respeito do seu planejamento apos o término da pos-
graduacdo. Este bloco de questdes (05) estiveram todas voltadas a investigar
como o discente se sente preparado para atuar na docéncia. Na terceira sessao,
as (08) questdes eram voltadas para o potencial conhecimento sobre as
metodologias de ensino; estrutura didatico-pedagodgica do programa, na sua
formacédo pedagogica (Apéndice D - Questionario enviado aos discentes de pos-

graduacéo).
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Salienta-se que os aspectos investigados no questionario foram dados
demograficos e dados pedagdgicos, sendo que nos dados pedagdgicos foram
selecionadas as seguintes categorias para posterior analise: estruturacéo
curricular, opinido dos discentes sobre o processo formativo para docéncia e
praticas pedagodgicas, conforme segue:

a) Dados demogréaficos, dos discentes como: idade, sexo, ano de
conclusdo de graduacédo, se é aluno de mestrado ou doutorado, se é aluno de
instituicées publica ou privada, tempo de dedicacéo (bolsista ou n&do), se participou
de iniciacdo cientifica.

b) E dados pedagogicos a respeito do PPGO como:

- Estruturacéo curricular

O questionario buscou saber junto aos entrevistados quais 0S recursos
didaticos, quais as disciplinas preparatérias para a docéncia e se tem a
possibilidade de estagio em docéncia. Qual o espaco no curriculo para
desenvolver sua formacdo em docéncia.

- Opinido dos discentes dos PPGOs sobre o seu processo formativo
para docéncia

A importancia da didatica do docente para a formacdo do discente; se o
discente se sente preparado para a docéncia didatico-pedagdgica; familiaridade
com as ferramentas metodoldgicas; caracteristicas do bom docente no ensino
superior; como o PPG contribuiu na sua formacao especifica, intencao de atuacéo
docente.

- Préticas pedagdgicas

Se o curso oferece aulas pratica como estagios, qual o espaco disponivel
para ministrar aulas e qual o conhecimento das ferramentas didaticas e como os

estagios podem contribuir na formacéo docente.

3.6 Recrutamento dos participantes

A selecao de participantes ocorreu na Plataforma Sucupira, atraveés de uma
busca inicial com os coordenadores de todos os PPGOs ofertados no ano de 2018
no Brasil, ano de referéncia da pesquisa. De posse do niumero de matriculados, se

definiu a populacéo do estudo e seguiu-se com a busca na Plataforma Sucupira,
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dos e-mails e telefones dos coordenadores responsaveis de cada programa e
também dos telefones das respectivas secretarias e seus e-mails, pois através
destes contatos € que foram encaminhados os convites para a participacdo no
estudo, sendo necesséria a autorizagcdo dos coordenadores para o envio, por e-
mail, do link da pesquisa aos alunos matriculados. (Apéndice C - Carta de
apresentacao).

Os primeiros questionarios foram enviados nos dias 04 a 06 de dezembro
de 2019, e posteriormente seguiu-se com o contato via telefone para todas as IES,
com o objetivo de verificar se haviam recebido o e-mail com o convite, que deveria
ser encaminhado aos alunos matriculados nos seus PPGOs, para que
participassem da pesquisa.

Nos dias 16 e 17 de dezembro de 2019, foi feito novo contato telefonico
com as secretarias de cada um dos PPGOs para confirmar o recebimento do
convite, e reforcar a importancia da participacdo na pesquisa. Neste momento,
constatou-se divergéncias nos dados informados na Plataforma Sucupira, em 33
enderecos eletrdnicos, das 70 IES que oferecem os PPGOs em odontologia no
Brasil. Assim foram atualizados os enderecos eletrbnicos e telefones e
reencaminhando o convite. A 12 etapa de respostas nao atingiu o esperado e
assim foi reenviado a todos os programas uma nova solicitacdo de repasse do link
do questionario ao discente, esclarecendo que aqueles que ja haviam respondido
desconsiderassem aquele 22 e-mail solicitando a participacdo no estudo. A adesao

foi ativa, obtendo-se um total de respostas de 947 participantes.

3.7 Administracdo do questionario

A medida que os discentes iam respondendo as questdes, era possivel
acompanhar pela tabela do MS Excel (Microsoft Corporation, Redmond, WA, EUA)
0 progresso das respostas e 0 numero de respondentes. Essa tabela permitiu
acompanhar em tempo real a coleta de dados da pesquisa, pois organizou as
respostas, facilitou a observacao dos resultados e emitiu com rapidez a tabulacao
dos mesmos, o que possibilitou a geracdo de estatisticas e a producdo de

gréficos, dados importantes para as analises desejadas.
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Por decisédo da pesquisadora e sob a coordenacao do professor orientador,
em junho de 2020 foi encerrada a coleta de dados, iniciando o processo de

sistematizacdo dos resultados da pesquisa.

3.8 Selecao, elegibilidade e tamanho da amostra

A selecao inicial dos dados foi realizada no ano de 2018, nos meses de
outubro e novembro, verificando quantos programas haviam no PPGOs haviam
em odontologia em todo o pais. No total foram encontrados, 101 PPGOs, com 165
cursos nas diferentes areas de concentracdo: 75 mestrados académicos, 21
mestrados profissionalizantes, 68 doutorados académicos, 1 doutorado
profissionalizante. Nestes foram encontrados matriculados 3.346 alunos nas
modalidades de profissionalizante e mestrado académico e 2.755 alunos
matriculados no académico e doutorado profissionalizante. Todos (as) mestrandos
(as) e doutorandos (as) matriculados (as) em PPGOs no Brasil, foram
considerados elegiveis. Dada a populacéo-alvo de 6101 p6s-graduandos, estimou-
se que 909 respostas seriam necessarias para garantir um intervalo de confianca

de 95% e 3% de margem de erro.

3.9 Coleta das respostas

Em 2019 e 2020, ocorreu a aplicagdo do questionario eletrénico aos alunos
de todos os programas em vigor no periodo da pesquisa. A partir do dia 05 de
dezembro de 2019 o questionario comecou a ser respondido, com uma pausa no
dia 29 de marco de 2020. O questionario foi reenviado em maio. Novamente
ocorreu o contato telefénico para constatar se os coordenadores e secretarias dos
PPGOs haviam recebido o convite para o estudo. Muitos programas estavam com
suas atividades suspensas nesta época devida a pandemia instalada no pais, as
gravacdes da central telefonica informam o atual contexto. Ao final do més de
junho foi encerrada a coleta, periodo que se fechou o formulario nas configuracdes
do Google forms, instrumento proprio para este fim. O total de questionarios

respondidos foi de 947 participantes.
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3.10 Analise dos dados

Os dados quantitativos coletados foram sistematizados no software Excel,
sendo calculadas as frequéncias relativas e absolutas das variaveis de interesse,
garantindo um intervalo de confianca de 95% e 3% de margem de erro. Estatistica
descritiva foi utilizada. Foram feitos dois momentos de anélise dos dados:

1°) Analise dos curriculos dos cursos na Plataforma Sucupira, para verificar
a oferta de disciplinas didatico-pedagogicas nos cursos, com vista a formacéo
docente. O critério de selec¢do das disciplinas didatico-pedagdgicas foi verificar se
elas ofertavam: pratica docente, estagios, elaboracdo de material didatico,
planejamento didatico, estratégias e recursos metodoldgicos subsidiando e
criando base para a formacgéo docente.

2°) Analise dos questionarios respondidos pelos discentes, que verificou os
dados demograficos e os dados pedagdgicos em relacdo ao programa stricto

sensu que o discente tem vinculo.



4 Resultados

Do total de 6.101 convidadas para participar da pesquisa, foram obtidas as
respostas de 947 discentes que aceitaram em participar e responderam o
questionario, totalizando uma taxa de resposta de 15,52%. Esta taxa considera o
total de discentes matriculados em PPGOs, porém ndo podemos saber ao certo o
namero de discentes que efetivamente receberam os e-mails e, por exemplo,
decidiram n&o responder ao questionario, o que permitiria calcular taxas de recusa

e perda.
4.1 Dados institucionais obtidos na Plataforma Sucupira

Em 2018, foram encontradas 70 instituicGes de ensino de Pds-graduacao
stricto sensu em Odontologia, sendo 38 publicas e 32 privadas, em 101
programas. Ao todo sao ofertados 165 cursos, destes: 75 cursos de mestrado
académico; 21 cursos de mestrado profissional; 68 cursos de doutorado
académico e 1 curso de doutorado profissional. Estes dados foram divulgados na
Gltima avaliacdo quadrienal de PPGOs (2018), promovida pela Coordenacéo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). (Figura 1).

1_> 70 IES <_¢
38 Instituicdes 32 Instituicdes
Publicas Privadas
101
PPGOs stricto sensu

— s —

75 21 68 1
Mestrados Mestrados Doutorados Doutorados
Académico Profissional Académico Profissional

Figura 1 — Oferta de PPGOs stricto sensu no Brasil.
Fonte: Da autora (2020)
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O numero de docentes pertencentes aos PPGOs em odontologia no Brasil
em 2018 era de 1.710 profissionais atuando na formacdo. Ja o numero de
discentes matriculados no mestrado e no doutorado era de 6.101 sendo que 3.346
no programa de mestrado e 2.755 no doutorado. Como a pesquisa foi direcionada
aos discentes, ao todo 947 discentes, temos um envolvimento de docente no
ensino didatico-pedagodgico expressivo nesta formacéao. Entre todos os envolvidos

como mostra a figura a baixo. (Figura 2).

4.000 3.346
3500 2.755
3.000 :
T
1.500 947
1.000
-
0
Docentes Discentes Discentes Discentes
Mestrado Doutorado participantes da

pesquisa

Figura 2- Docentes e discentes de mestrado e doutorado em odontologia no Brasil em 2018.
Fonte: Da autora (2020); Plataforma Sucupira (2018).

4.2 Estruturacdes curriculares dos PPGOs (disciplinas didatico-
pedagodgicas) que contemplam a formacdo docente

As disciplinas didatico-pedagdgicas (obrigatérias e optativas) ofertadas nas
70 IES, pelos programas de mestrado e doutorado em odontologia no Brasil em
2018, somam um total de 158, sendo que em 84 instituices sdo obrigatérias e 74
optativas comuns entre as instituicdes, com 0 mesmo nome e a mesma ementa,

conforme Figura 3.

85 84

80

75 74

65
Disciplinas Disciplinas
obrigatorias optativas

Figura 3- Disciplinas didatico-pedagdgicas que contemplam a formac&do docente, obrigatérias e
optativas ofertadas no mestrado e doutorado.
Fonte: Plataforma Sucupira (2018)
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Para visualizar o nome das disciplinas ofertadas (84 obrigatérias e 74

optativas) e as respectivas 70 IES, nos programas de mestrado e doutorado em

Odontologia no Brasil em 2018, apresenta-se a Tabela 2.

Tabela 2 — Disciplinas pedagdgicas, obrigatérias e optativas (ofertadas pelas IES), no mestrado e

doutorado em Odontologia no Brasil, em 2018.

Disciplinas pedagogicas ofertadas = 80

Disciplinas
obrigatérias = 84

Disciplinas
optativas = 74

1-Bases Didatico Pedagdgico e Novas Tecnologias UNIGRANRIO

do Ensino Odontolégico

2-Bases Pedagdgicas Aplicadas ao Ensino da UFPE

Odontologia

3-Comunicacao e Didética no Ensino CESUPA

4-Didatica UNIVERITAS

5-Didatica Aplicada UNERJ UNIGRANRIO,
UFPEL

6-Didatica Aplicada a Odontologia UNAERP, ULBRA

7-Didatica Aplicada ao Ensino Odontoldgico ULBRA

8-Didatica Aplicada ao Ensino Superior PUC-MG, UEPG UNESA

9-Didatica Aplicada ao Ensino Superior com Enfoque UNESP

na Area da Salde — Odontologia

10-Didatica do Ensino Superior

UNIVERSIDADE
CEUMA, ILAPEO,

UNICID, UNIARA,
UNIFOR, UFC,

IMED, FUFPI, UFVJIM, UFF, UNIP
PUC-MG,
UNICSUL, UNIC,
UPE, UNISA,
UEPE, UFMG,
UNIB
11-Didatica do Ensino Superior e Estagio em UNICHRISTUS,
Docéncia UNICSUL
12-Didéatica e Estratégias Pedagdgicas Para o UFPR, UFRJ
Ensino Superior
13-Didatica em Saude FUFSE

14--Didética Especial

ESCOLA BHAIANA
DE MSP

15-Diretrizes de Ensino e Educacéo

UNICID, UNICSUL

16-Docéncia Universitaria e Estratégias de Ensino- USP USP
Aprendizagem
17-Educagé&o no Ensino Superior UFG
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18-Elaboracao de Material Didatico-Pedagdgico em PUC-MG

Clinicas Odontologicas

19-Ensino e Docéncia em Microbiologia Bucal UNESP

20-Ensino e Docéncia em Odontologia UNITAU,

21-Ensino em Odontologia UNIVERSIDADE
VEIGA DE
ALMEIDA

22-Ensino Odontolégico | PUC-RS

23-Estagio a Docéncia em Odontologia UFMA

24-Estagio de Docéncia lll UFPEL

25-Estégio de Iniciagdo a Docéncia UFC

26-Estagio do Docente IMED, PUC-MG, UNITAU, UFG,

UPE, UFPA, UNIB | UFAM, UP

27-Estagio Docéncia e Orientacao de Iniciacédo UFPEL

Cientifica |

28-Estégio Docéncia |l e Il FUFPI, PUC-PR, UNIARA, UEM,

UNICID UNIFAL, UFMG,

UFVJIM

29-Estagio Docéncia Odontologia | UNB, UP

30-Estagio Docéncia Odontologia | e I UFJF

31-Estagio Docente e Rela¢cdes Humanas UNIC

32- Estagio Docente | PUC-MG, UFF UNIP,
UNIVERITAS

33-Estagio Docente I, II, lll e IV ULBRA

34-Estagio Docente Il UFF

35-Estagio Docente Supervisionado UNIGRANRIO

36-Estagio Docente: Pesquisa IV UPF

37-Estagio em Atividades Docentes UEPG

38-Estagio em Didatica UBENIU

39-Estagio em Docéncia UNICSUL, UFBA, UFPB, UFU,

UNOESTE, UEPE,
UFMA, UNOPAR

UFVIM

40-Estagio em Docéncia do Mestrado

UEPG

41-Estagio em Docéncia na Graduacéo | e |l

UFSM

42-Estagio na Docéncia, Pesquisa ou no Servico

UNIVERSIDADE
CEUMA



45

43-Estrutura e Funcionamento do Ensino Superior UNERJ
44-Filosofia e Comunicacao Docente ULBRA
45-Formacéao Didatico-Pedagdgica UNOESTE
46-Formacao Docente UPE
47-Formacao Profissional e Pratica em Docéncia UNIOESTE
(Estagio Docéncia)
48-Gestao Do Ensino Superior Il ULBRA
49-Metodologia da Educacéo Superior UFRN
50-Metodologia de Ensino Aplicada & Area de Satde | UNB
51-Metodologia do Ensino UNIARARAS, UNIB
52-Metodologia do Ensino Odontolégico USP
53-Metodologia do Ensino Superior UNIARARAS, UPF, | SLMANDIC,
UNERJ, UNINGA, USP,
UNIOESTE, UFG, UNITAU, UFPEL,
UFSM, UFAM, UP
UFMA, UFPA,
UFRN
54-Metodologia do Ensino Superior e Formacao UBENIU
Docente
55-Metodologia do Ensino Superior em Odontologia UFSC
56-Metodologia do Ensino Superior: Recursos UFG
Didaticos Na Docéncia
57-Metodologia e Pratica do Ensino em Salde FUFSE
58-Organizacao do Trabalho Pedagégico ULBRA
59-Orientagdo didatica e pedagdgica UFPB UFBA, UFPB
60-Pedagogia Aplicada ESCOLA BHAIANA
DE MSP,
61-Pratica Docente CESUPA, UEM, UNINGA
UFPA, UFPR,
UFRJ
62-Pratica Docente e Relag6es Humanas UNIC
63-Pratica Docente I UFPR, UFRJ
64-Pratica Docente no Ensino Superior | PUC-PR UNIFAL
65-Pratica Docente no Ensino Superior I PUC-PR
66-Pratica Docente no Ensino Superior Il PUC-PR
67-Pratica Pedagdgica Especifica | UFU




68-Praticas de Ensino

UNIVERSIDADE
VEIGA DE
ALMEIDA
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69-Praticas Pedagdgicas e o0 Ensino na Atualidade

UNIVERSIDADE
CEUMA

70-Preparo de Material Didatico UFPEL
71-Processo Ensino Aprendizagem SLMANDIC
72-Processos Pedagégicos do Ensino Superior PUC-PR
73-Producéo de Material Didatico | e Il USP
74-Programa Estagio Docente UNERJ
75-Recurso Didatico Universidade

Ceuma
76-Recurso Multimeios para o Ensino e a Pesquisa UNIC
77-Seminario e Estagio do Docente UNIARARAS
78-Seminarios De Didética UFRGS
79-Topicos de Ensino, Pesquisa e Docéncia em UNESP
Patologia Geral
80-Treinamento Didatico Supervisionado | e I UNIGRANRIO,

UNESA

Total disciplinas pedagégicas = 80

Total obrigatérias =
84

Total optativas = 74

Fonte: Plataforma Sucupira (2018)

A Figura 4 mostra que as disciplinas, “Didatica do Ensino Superior’ e

“Metodologia do Ensino Superior”, foram as mais ofertadas pela maioria das IES,

tanto de forma obrigatoria como optativa. A ocorréncia delas é de decisdo

autonoma das IES, no momento em que o Colegiado do Programa decidir por

criar, organizar, fixar o curriculo de seus cursos, estabelecendo quais as

disciplinas serao ofertadas e de que forma irdo ocorrer. (LDB - 96, Art. 53).



40-Estagio em Docéncia do Mestrado
39-Estagio em Docéncia
38-Estagio em Didatica
37-Estagio em Atividades Docentes
36-Estagio Docente: Pesquisa IV
35-Estagio Docente Supervisionado
34-Estagio Docente II
33-Estagio Docente [, I1, Il e [V
32- Estagio Docente [
31-Estagio Docente e Relagdes Humanas
30-Estagio Docéncia Odontologia I e I
29-Estagio Docéncia Odontologia I
28-Estagio Docéncia I e 11
27-Estagio Docéncia e Orientacdo de Iniciagdo...
26-Estagio do Docente
25-Estagio de Iniciacdo a Docéncia
24-Estagio de Docéncia 11
23-Estagio a Docéncia em Odontologia
22-Ensino Odontolégico |
21-Ensino em Odontologia
20-Ensino e Docéncia em Odontologia
19-Ensino e Docéncia em Microbiologia Bucal
18-Elaboragao de Material Didatico-Pedagdgico...
17-Educagao no Ensino Superior
16-Docéncia Universitaria e Estratégias de Ensino-...
15-Diretrizes de Ensino e Educagio
14--Didatica Especial
13-Didatica em Saiude
12-Didatica e Estratégias Pedagogicas Para o...
11-Didatica do Ensino Superior e Estagio em...
10-Didéatica do Ensino Superior
9-Didatica Aplicada ao Ensino Superior com...
8-Didatica Aplicada ao Ensino Superior
7-Didatica Aplicada ao Ensino Odontolégico
6-Didatica Aplicada a Odontologia
5-Didatica Aplicada
4-Didatica
3-Comunicagio e Didatica no Ensino
2-Bases Pedagogicas Aplicadas ao Ensino da...

1Bases Didatico Pedagégico e Novas Tecnologias...
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80-Treinamento supervisionado I e I

79-Tépicos de Ensino, Pesquisa e Docéncia em...

78-Seminarios De Didatica

77-Semindrio e Estagio do Docente
76-Recurso Multimeios para o Ensino e a Pesquisa
75-Recurso Didatico

74-Programa Estagio Docente

73-Producdo de Material Didatico I e II
72-Processos Pedagégicos do Ensino Superior
71-Processo Ensino Aprendizagem
70-Preparo de Material Didatico

69-Praticas Pedagdgicas e o Ensino na Atualidade
68-Praticas de Ensino

67-Pratica Pedagogica Especifica I

66-Pratica Docente no Ensino Superior 111
65-Pratica Docente no Ensino Superior 1
64-Pratica Docente no Ensino Superior [
63-Pratica Docente II

62-Pratica Docente e Relacdes Humanas
61-Pratica Docente

60-Pedagogia Aplicada

59-Orientacdo didatica e pedagdgica
58-Organizacdo do Trabalho Pedagogico

57-Metodologia e Pratica do Ensino em Saude

56-Metodologia do Ensino Superior: Recursos...

55-Metodologia do Ensino Superior em Odontologia

54-Metodologia do Ensino Superior e Formacao...

53-Metodologia do Ensino Superior
52-Metodologia do Ensino Odontolégico
51-Metodologia do Ensino

50-Metodologia de Ensino Aplicada a Area de Satide
49-Metodologia da Educagdo Superior

48-Gestao Do Ensino Superior II

46-Formacgao Docente

45-Formacdo Didatico-Pedagogica

44-Filosofia e Comunica¢do Docente

43-Estrutura e Funcionamento do Ensino Superior
42-Estagio na Docéncia, Pesquisa ou no Servico

41-Estagio em Docéncia na Graduacdo I e II

B Optativas
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Figura 4- Frequéncia (n° vezes) de disciplinas didatico-pedagodgicas obrigatdrias e optativas pelas

IES.
Fonte: Da autora (2020)
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4.3 Dados demograficos dos discentes

Os dados demogréficos apresentam as caracteristicas dos discentes como:
idade, género, ano de conclusdo de graduacdo, se € aluno de mestrado ou
doutorado, se é aluno de instituicbes publicas ou privada, tempo de dedicacdo
(bolsista ou nado), se participou de iniciacao cientifica. Esses dados populacionais
revelaram a predominancia de participantes discentes quanto ao género, sendo
que 682 (72,2 %) sédo do género feminino e 259 (27,4%) sao do género masculino
(Figura 5)

\

= Mulher ®=Homem =Sem resposta = OQutra identificacdo

Figura 5- Percentual de discentes participantes da pesquisa em relagdo ao género.
Fonte: Da autora (2020)

Neste panorama, dos participantes da pesquisa, 692 pessoas (73,4%) se
auto declaram de cor da pele branca; 192 pessoas (20,4%) de cor parda; 25
pessoas (2,7%) de cor negra; 23 pessoas (2,4 %) de cor amarela e 4 pessoas
(0,4%) indigenas. (Figura 6).
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4 N
Negra
Branca 73,4%
Parda 20,4%
indio | 0,4%
Amarela 2,4%

Prefiro ndo declarar 0,7%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0 60,0% 70,0% 80,0%

- J

Figura 6 - Cor da pele dos discentes.
Fonte: Da autora (2020)

A grande maioria de participantes eram de instituicdes publicas, estaduais
36,3% e federais 46,0%, apenas, deste se apresenta 16,8 de participantes

provenientes do ensino privado. (Figura 7).

/ N
0,9%

mEstadual mFederal = Municipal ®Privada ® Comunitéria

- J
Figura 7 - Percentual de discentes de instituicdes publicas, privadas e comunitaria.
Fonte: Da autora (2020)

Os dados que referem ao ano de formacgédo da graduacdo dos discentes
apresenta-se: entre 1980 a 1990 (14 discentes); 1991 a 2000 (64 discentes); 2001
a 2010 (162 discentes) e 2011 a 2020 (703 discentes). Pode-se dizer que o0s
respondentes sao profissionais jovens que recentemente concluiram a graduacao

e estdo presentes na Instituicdo de origem e/ou buscaram imediatamente
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ingressar na outra instituicdo dando continuidade a sua formacao.

Ano de formacao da graduacao Numero de discentes
1980-1990 14 (1,5%)
1991-2000 64 (6,8%)
2001-2010 162 (17,2%)
2011-2020 703 (74,5%)

Total 943 (100%)

Tabela 3 - Ano de formacao da graduagdo/namero de discentes.
Fonte: Da autora (2020)

4.4 Dados Pedagégicos

Na opcao sobre a principal intencdo de atuacao profissional apés finalizar a
pos-graduacdo, para as opcdes disponibilizadas, o escore destaca 65,7% dos
discentes que pretendem seguir a carreira na docéncia universitaria. A segunda
opcdo de 14,0%, é igualmente na docéncia de cursos voltados para o
aperfeicoamento e/ou atualizagao. (Figura 8).

Docente universitario 65,7%

Docente de cursos

Palestrante
Pesquisador (a) 6,8%
Gestor em saude 2,3%
Dentista da rede publica 3,9%
Dentista em clinica privada 4,5%

Atuagdo em empresa privada 1,8%

0,0% 10,00 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0%

Figura 8 - Principal intencdo de atuacéo profissional desejada ap0és finalizar a pés-graduacao.
Fonte: Da autora (2020)

Sobre a oferta de disciplinas de formacao didatico-pedagogica objetivando
o exercicio da docéncia, 88,9% dos discentes responderam que 0S programas

oferecem disciplinas voltadas a formacgé&o didatico-pedagogica. (Figura 9).
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mENao mSim =NAao seiresponder
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Figura 9 — Oferta de disciplinas voltadas a formacéao didatico-pedagégica no seu Programa.
Fonte: Da autora (2020)

Quanto a satisfacdo em relacdo a formacéo didatico-pedagogica no curso
estdo 19,3% muito satisfeitos, 38,9% estdo satisfeitos, 19,6% pouco satisfeitos,
13% neutralidade com a futura formacdo para atuar como docente nos PPGs.
(Figura 10).

. 45,0% 38,9% A
40,0% =70
35,0%
30,0%
25,0% 19,6% 19,3%
20,0%
15.0% 13,0%
10,0% 6,3%
0,0% N
Insatisfeita Pouco Neutra (0) Satisfeita (0) Muito N&o sei
(0) satisfeita (0) satisfeita (0) responder
. J

Figura 10- Satisfacao dos discentes com a formacao didatico-pedagdgica do curso.
Fonte: Da autora (2020)

Como relacao a quantidade de aulas (tedricas e/ou praticas) que ministrou
até o momento na Poés-graduacdo aparecem 0S seguintes percentuais:
insatisfeitos 16,9%; pouco satisfeitos 22,8%; neutros 15,5%; ndo sei responder
4,8%, total igual a 60%. O percentual de satisfacdo 31,1% e muito satisfeitos

9,4%, total 40,5%. Os numeros revelam um percentual elevado 60%, de discentes

51



gque nao estdo de acordo com a quantidade de aulas

mestrado/doutorado. (Figura 11).
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ministradas no
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20,0% 16,9% 15.0%
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Figura 11 - Satisfacao dos discentes em relacdo a quantidade de aulas tedrico/praticas

ministradas.
Fonte: Da autora (2020)

O nivel de conhecimento didatico-pedagogico dos docentes, avaliado

pelos discentes, foi considerado 36,5% forte e 38% bom, somando 74,5% os dois

conceitos juntos, sendo favoravel a formagédo do docente com elevado indice de

aprovacao pelos discentes. (Figura 12).

4 o N
m Fraco = Regular =Mediano =Bom =Forte =N&o seiresponder
- J

Figura 12- Nivel de conhecimento didatico-pedagdgica docente na visdo dos discentes.

Fonte: Da autora (2020)

Na Figura 13, a percepcédo de importancia da formagéo didatico-pedagogica

do Programa, foi considerada 45,4% importante e 26,5% muito importante, pelos
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discentes, configurando a visdo do Programa sobre a importancia da formacéo

didatico-pedagdgica.

No meu programa ndo é importante
No meu programa é pouco importante
No meu programa € indiferente

No meu programa € importante 45,4%

No meu programa é muito importante 26,5%

N&o sei responder 2,5%

0,00 10,00 20,00 30,0% 40,0% 50,0%

Figura 13- Importancia da formacao didatico-pedagdgica do Programa na visédo dos discentes.
Fonte: Da autora (2020)

A Figura 14, apresenta uma divisdo de opinides em relagdo ao discente
sentir-se preparado para a futura docéncia, pois os resultados mostram (41,1%)
preparados e (10,6%) muito preparados, somando (51,7%,) ja a soma dos
discentes que se sentem pouco preparados (24,7%) e despreparados (3,7%) com
os (19,2%) neutros somam 47,6 % de insatisfacdo com o seu preparo docente.

0,7% _3,7%

m Despreparada (0)

m Pouco preparada (0)
Neutra (0)

m Preparada (0)

= Muito preparada (0)

N&o sei responder

Figura 14 - Visao dos discentes sobre o seu preparo para a futura docéncia.
Fonte: Da autora (2020)

A Figura 15, é referente ao principal aspecto que caracteriza um bom
docente de ensino superior em Odontologia, na opinido de 40,8% dos discentes, é
aliar bem teoria e pratica, para 23,5% € dominio do processo ensino-

aprendizagem, e em terceiro lugar com percentual de 9%, diversificar as
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metodologias de ensino e 8,8% os conteudos trabalhados, para as caracteristicas
de um bom docente.

Dominio cientifico da area de..

Aliar bem teoria e pratica 40,8%

Dominio do processo ensino-..
Diversificar as metodologias de ensino

Explicagéo clara dos conteudos..

Ser receptivo ao discente e fomentar..
Criar bom ambiente de aula

Empatia com o discente

0,0% 20,0% 40,0% 60,0%

Figura 15 - Caracteristicas de um bom docente no ensino superior em Odontologia na visédo dos
discentes.
Fonte: Da autora (2020)

4.5 Praticas pedagogicas

Quando questionados os discentes, sobre a importancia do estagio de
docéncia, os dados demonstraram que 77,4% consideram altamente importantes
e 21,2% importante, este momento de aprendizagem dentro de seu programa,

somando um percentual de 98,6% favoraveis ao estagio na docéncia. (Figura 16).

90%

80% 77,4%
70%
60%
50%
40%
0,
30% 21,2%
20%
10%
’ 0% 0,4% 0,9% l 0,1%
0%
N&o é Pouco Neutro Importante Altamente Néo sei
importante importante importante responder

Figura 16 - A importancia do estagio na docéncia na visdo dos discentes.
Fonte: Da autora (2020)
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A Figura 17, mostra como esta a oferta de espacos aos discentes em
relacdo a oportunidade para ministrar aulas no periodo formacdo no seu
Programa, 39,7% julga pouco espaco para aulas, 14,3% ndo ha espaco para
ministrar aulas. Temos 11,7% em posi¢cdo neutra nesta pergunta. Sendo que as
opinides referentes em haver espago e muito espaco para ministrar aulas somam
29,9%.

45,0% 39,7%
40,0%
35,0%
30,0%
25 0% 22,5%
20,0% 0
15,0% 14.3% 11,7%
0,
10,0% J . 1.:4% 4,5%
.
0.0% I
N&o ha Ha pouco Neutro Ha espaco  H& muito N&o sei
espago espago suficiente espaco responder

Figura 17 - Espaco dado aos discentes ministrarem aulas durante a formacdo no seu Programa.
Fonte: Da autora (2020)

Na Tabela 4, estdo relatados os dos referentes as perguntas sobre as
metodologias que o discente tem mais familiaridade, dentre elas, ele poderia
assinalar todas as que se aplicassem. As opc¢des mais representadas foram:
Elaboracdo de projetos (691 vezes citado) férum/ painel/ seminario (663); estudo
de casos (649); Hands on (556); PBL: Aprendizagem Baseada em Problemas
(452); Ensino a distancia (370); Jogos em sala de aula (341); Uso de softwares
educacionais (281); Mapas conceituais (249); Portfélio (233); Visitas técnicas
guiadas (221); Tempestade cerebral ( 197); Dramatizagcédo / Teatro (145); Ensino
hibrido (135); Musicas/ parédias (91).

Tabela 4 - Opg6es metodologicas de ensino que discente tem mais familiaridade.
Fonte: Da autora (2020)

Metodologia NP° citacdes (%)
1 Elaboracgéo de projeto 671 -70,8%
2 Forum / Painel / Seminarios 663 - 70%
3 Estudo de casos 649 - 68,4%
4 Hands on - 556 556 - 58,7%
5 PBL: Aprendizagem Baseada em Problemas 452 - 47,7%
6 Ensino a distancia 370 - 39,0%




Jogos em sala de aula 341 - 36,0%

Uso de softwares educacionais 281 - 29,6%

Mapas conceituais 249 -26,2%
10 | Portfolio 233 - 24,6%
11 | Visitas técnicas guiadas 221 - 23,3%
12 | Tempestade cerebral 197 - 20,8%
13 | Dramatizacéo / Teatro 145 - 15,3%
14 | Ensino hibrido 135 - 14,25
15 | Mdsicas / parddias 91 -9,6%
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No Figura 18, ao levar em conta o quanto o Programa de Pés-graduacéo

stricto sensu contribuiu na formacéo técnica especifica do discente, percebeu-se

que: 41,8% consideram boa a formacéo e 39,3% consideram 6tima a contribuicéo

na formacao da area de concentracdo. Na soma dos dois percentuais chega-se a

81,1% de contribuicdo do Programa de pos-graduacao na formacéo especifica da

area de concentracao.

-

= Muito pouca contribuicdo

0,5%

/| L5

= Pouca contribuicéo
= Neutro (a)

= Boa contribuicdo

= Otima contribuicéo
= N&o sei responder

-

2,3%

J

Figura 18 - Contribuicdo da pés-graduacao na formacao especifica da area de concentracdo, do

discente.
Fonte: Da autora (2020)



5 Discusséao

Este estudo fornece evidéncias sobre a vasta oferta de disciplinas
didatico-pedagdgicas nos PPGOs em odontologia do Brasil, que podem servir
como suporte principal para a docéncia no ensino superior. Entre os achados mais
importantes, pode-se destacar a intencdo dos discentes, ao finalizar a Pos-
graduacdo, em seguir a docéncia universitaria e a docéncia em cursos de
aperfeicoamento e especializacdo. Lyon (2016) apresenta estudo para
qualificacdo dos docentes em praticas pedagdgicas iniciais e novas metodologias,
com intencdo de melhorar o preparo docente para as aulas Tardif (2002, p. 39)
defende a capacidade de associacao entre os saberes docentes e o0 ensino.

Outro achado interessante da pesquisa, foi o grau de satisfacdo, dos
discentes com o0 seu programa e com a importancia da formacdo didatico-
pedagdgica, e as questbes que envolvem a formacdo para a docéncia, ao
avaliarem, positivamente, a sua formacdo e a formagcdo docente no programa.
Assim como o elevado indice de aprovacédo, na opiniao dos discentes, a respeito
da qualidade das aulas ministradas e do conhecimento dos docentes no
Programa. No entendimento dos discentes, para ser considerado um bom docente
€ preciso saber aliar a teoria a pratica e os processos de ensino-aprendizagem.
Na sala de aula, na convivéncia com seus pares, num ambiente de construcao
colaborativa da aprendizagem é que o discente constrOi o seu proprio
conhecimento na docéncia. (MASETTO, 2003).

Ressalta-se, nos achados, a importadncia atribuida ao estdgio em
docéncia, e a insatisfacdo dos discentes, pela falta de espaco para essa pratica. A
formacdo de docentes deve acontecer dentro de uma cultura profissional, isto é,
nas praticas pedagogicas e experiéncias proporcionadas pelos estagios (NOVOA,
2009).

Deve-se levar em conta que os discentes, participantes da pesquisa, na
sua maioria, sdo do 1° e 2° anos do Programa e encontram-se em um periodo
inicial da sua formacéo, carecendo de aporte didatico-pedagogico para avaliar a
propria formacdo sobre ser docente no futuro. A escolha entre as disciplinas

obrigatérias e optativas, possivelmente os leve a nao optar por disciplinas
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didaticas, e sim, pelas disciplinas especificas, da &area de concentracdo da
odontologia, demonstrando a imaturidade pedagogica dos discentes. Em estudos
realizados com professores de graduacgdo, ao estimular seus alunos de graduacéo
sobre habilidades e competéncias, os estudantes de odontologia melhoraram na
tomada de decisdo, na fase inicial da formacdo sobre o pensamento critico
contribuindo para na sua vida profissional (WHITNEY, 2016).

Para subsidiar o estudo, tomou-se como referéncia os dados sobre o
curriculo e sobre as disciplinas ofertadas nos PPGOs dentro da Plataforma
Sucupira. As informacdes disponibilizadas ajudaram a encontrar o objetivo da tese
ao analisar a estrutura curricular e verificar nas ementas se haviam praticas
voltadas ao exercicio da docéncia. A enorme expansdo de cursos na area da
Odontologia demonstrou uma preocupacdo com o crescente numero de
profissionais no mercado de trabalho. Se de um lado tem-se mais oportunidades,
do outro h& inquietacdo com a qualidade da formacdo docente, devidamente,
exigida pela CAPES e outros 6rgaos fiscalizadores (MEC). Especialistas afirmam
(SACRISTAN, 2020; MACLAREM, 1997), que o curriculo real tem na aplicac&o
concreta da formacdo dos futuros docentes, importante e decisiva
responsabilidade. A ampla oferta das disciplinas tedrico-didaticas sera
responsavel pela qualidade no ensino nas IES, pois sdo nelas que os discentes
vao encontrar motivacdo, bases solidas, para a construcdo de competéncias.
Reconhecer a importancia deste curriculo, € necessario para a docéncia, pois
neste curriculo que se formardo os discentes, 0os recursos humanos, nos
programas de Pés-graduacdo no Brasil Kemmis (1997) aponta a relacao dindmica
do individual e do pessoal, estabelecendo que a formacdo dentro do curriculo
proposto, vai ocorrer neste cenario de ensino ofertado pelas IES e nos programas
de stricto sensu no futuro.

E preocupante a manifestacdo dos discentes quando afirmam ter pouco
espacgo para o exercicio da docéncia no seu programa. Segundo (VEIGA, 1994)
para uma formacao mais consistente, é necessario planejamento e execucao das
questbes voltadas a docéncia. Para construir esse importante momento, 0s
passos prévios do Plano de Ensino e Aprendizagem, € preciso ter um
planejamento para a sala de aula. O professor constréi a sua identidade a partir

acao-reflexdo-acdo, ou seja, na reafirmacdo das praticas pedagodgicas, de tudo



59

aquilo que Ihe da significado, revendo constantemente a sua praxis pedagoégica.
(PIMENTA et al., 2010).

O resultado da pesquisa apontou a participacdo de profissionais jovens
entre 21 e 30 anos, com predominancia de mulheres, que recentemente
concluiram a graduacdo buscando, imediatamente, ingressar no stricto sensu,
dando continuidade aos seus estudos. Morita et al. (2010) tem estudos sobre a
expansdo da mulher na odontologia, dados que se confirmam pelo CFO/2020,
onde foram encontrados, maior presenca feminina, em 20 especialidades das 24
areas de especialistas ofertadas na Odontologia.

Os perfis académicos dos participantes que responderam a pesquisa sao:
de instituicdes publicas, estudantes de 1° e 2° anos, doutorandos e mestrandos.
Destaca-se que a populacdo autodeclarada na pesquisa é de cor branca, em
expressiva quantidade (73,4%). E possivel destacar que a populagdo que esta na
academia, fazendo uma importante carreira, em nosso pais, onde os dados da
pesquisa nacional por amostra de domicilios (PNAD, 2019), mostram que 42,7%
dos brasileiros se declararam como brancos, 46,8% como pardos, 9,4% como
pretos e 1,1% como amarelos ou indigenas. Quem mais participou da pesquisa,
foi a populacdo declarada de cor branca. Pode-se perceber que sao discentes
com envolvimento e dedicagdo na pesquisa.

Dentre as regibes mais presentes na pesquisa, foi o Sudeste que teve
maior participacdo, apdés o Sul e depois o Nordeste. Compreende-se pela histéria
de origem das primeiras Faculdades na area de saude no pais, com maior
concentracdo populacional, contribuindo para a expansédo do ensino superior em
Odontologia. Estudos mostram a concentracdo de profissionais em regides bem
definidas do pais, logo, sdo as regibes de maiores oportunidades para
implementar os estudos, também ha um maior numero dos PPGOs localizados, na
sua maioria na regido sudeste com 61 PPGOs, regidao sul com 18 PPGOs e entre
as 96 Instituicdes do pais que ofertam formacgéao em stricto sensu na Odontologia
(ABENO, 2018). Na regidao sudeste, estd concentrado o maior nimero de
cirurgides dentistas do pais o somatério de CD em 3 estados dos 4 estados, que
compde a regiao sudeste, representa no Conselho Federal de Odontologia o
namero de 179.181 profissionais ativos registrados, posterior a regido sul com

55.012 cirurgides dentista, (CFO, 2020). Os cursos de PoOs-graduacdo se
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concentram igualmente na regido sudeste, com 61 programas em odontologia e
168 cursos atualmente. O total de CDs ativos no CFO — em 2020, somam 340.945
profissionais no pais. (Fonte CFO — set. /2020)

Na mesma linha de percepcdo, € possivel evidenciar a expansao no
namero de programas de PPGOs, (PLATAFORMA SUCUPIRA, 2020). Esse
namero de registros encontrados nos dados atualizados do CFO e as novas
solicitacdes de registros para novos cursos e PPGOs, junto ao MEC, apresentam
um crescimento na diversidade de novas especialidades. Concentra-se nas
regides sudeste, sul e norte do pais, os melhores PPGO, na avaliacdo quadrienal
da capes. (PLATAFORMA SUCUPIRA 2016). Somando, na atualidade, 23 &reas
de Especialidades odontoldgicas, a ultima a ser reconhecida foi a Harmonizacao
Orofacial pela resolucdo CFO — 198/20109.

Entre importantes achados, estd a questdo da oferta de Programas (101)
e de cursos (165) em diversas areas de atuacdo da odontologia. Percebe-se
expansdo das mais diversas especialidades odontolégicas (CFO, 2020).
Ampliando, desta forma, oportunidades no crescimento profissional em ambito
nacional, com a abertura em diversas areas de atuacado, necessitando a ampliacdo
do numero de professores com qualificacdo para assumir essa nova demanda
gerada pela expanséo dos programas. Mantendo um ciclo de oportunidades para
gue mais profissionais se capacitem clinicamente, pedagogicamente e na
pesquisa.

Foram encontrados nos PPGOs (PLATAFORMA SUCUPIRA, 2018),
matriculados no mestrado 3346 discentes e no doutorado 2755 discentes. Esses
discentes foram os ativos participantes da pesquisa, concentrados nas regides:
Sul (Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul) e Regido Sudeste (Espirito
Santo, Minas Gerais, Rio de Janeiro e Sao Paulo).

Com relacdo ao questionamento sobre o quanto o discente se sente
preparado para a docéncia o estudo apontou que 51,1%, julga estar preparado e
muito preparado e 47,6% despreparados, pouco preparados e neutros. Nao existe
uma unanimidade para poder afirmar que a formacdo apresenta um grau de
confianga no saber voltado & préatica docente. E um aluno que esta no inicio da
formacdo e ndo teve todas as disciplinas didatico-pedagogicas encontrando-se

sem clareza para estabelecer uma relagdo do que é “estar preparado” para a
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pratica docente. As op¢des de preparo para a formacao didatico-pedagodgica sédo
escolhas feitas ao longo do PPGOs, num periodo de 2 anos e meio até 4 anos,
que para construir e sedimentar essa afirmacao: “preparado para a docéncia’, é
breve demais. Esse estado, sonho, desejo de “ser professor’ necessita ser
perseguido e construido por toda a caminhada na docéncia, respaldando a
necessidade de formacao continuada na carreia e ndo apenas neste inicio de vida
em formacéo.

Na percepgao do discente, sobre “o que € ser um bom docente” ndo pode
estar restrito apenas as opinides de maior representatividade, da pesquisa que
consideram: 40,8% aliar bem a teoria e a pratica; 23,5% é ter dominio do processo
ensino-aprendizagem; 9%, diversificar as metodologias de ensino e 8,8% os
conteudos trabalhados, pois muitos outros elementos, fazem parte do que “é ser
um bom professor”, saber ser (empatia, confianga, lideranga, autocontrole, ética,
espiritualidade...), saber viver juntos (trabalhar em grupos, viver em espaco
comum, sentimento igualitario, compreensdo mutua e de paz, valores de
pluralismo...), saber fazer (adquirir amplitude de competéncias, enfrentar situacées
problemas, trabalhar em equipes, administrar conflitos...) e saber conhecer
(trabalhar em profundidade os conteudos, aprender a aprender...).

Uma experiéncia muito positiva na pesquisa, foi a verificacdo de respostas
sobre a familiaridade com as muitas formas de trabalho na docéncia. Segundo
Valente (2014), as futuras geracdes de profissionais da docéncia tém muitas
escolhas em se tratando de ferramentas metodologicas uteis. A competéncia
exigida vai autogerir seu processo de formacdo no momento que assume a
postura criadora e passa a trabalhar as metodologias inovadoras (MITRE, 2008)
decisdo que trara bons resultados nesta caminhada ndo apenas para o discente,
mas também para o docente. Dados da pesquisa apontam estratégias
metodologicas familiares aos discentes: elaboragdo de projeto (671 vezes
respostas apontadas = 70,8%); férum/painel/seminéarios (663 = 70%); estudo de
casos (649 = 68,4%); hands on (556 = 58,7%); PBL: Aprendizagem Baseada em
Problemas (452 = 47,7%), ainda & bastante familiar o ensino a distancia com (370
= 39%) e jogos em sala de aula (341 = 36%) de respostas na identificacdo do
instrumento metodoldgico usadas no seu programa. Faz-se necessaria a

compreensao da fala dos discentes quando manifestam ter pouco espaco para o



62

exercicio da docéncia experimentando as diversas possibilidades de ferramentas
metodoldgicas sendo necesséria a expansao da visdo didatico-pedagogico o que
se representa ampliacdo da visdo no campo da docéncia.

Para que o discente desenvolva habilidades e competéncias pedagdgicas
é preciso formacao na pratica pedagdgica, quando forem atuar nas tutorias, como
preceptores, como supervisores na area da saude, inserindo-os dentro de um
contexto da pratica social. Esse movimento ndo pode ser uma mera repeticao de
saberes assimilados da pratica docentes, mas deve estar alicercada numa
mudanca de curriculo, que assume um novo referencial tedrico e metodoldgico
voltado a uma formacdo mais pedagdgica, mais generalista como propbe as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Odontologia
(BRASIL, 2018).

Algumas limitagbes quanto as questbes metodologicas reduziram o
alcance do questionario pelos discentes, pois primeiramente, foi encaminhado aos
coordenadores dos PPGO para, posteriormente, ser enviado aos discentes. As
informacBes desencontradas e a dificuldade de contatar a pessoa que informasse
os dados com precisdo como: e-mail, caixas de e-mails cheias fazendo voltar a
correspondéncia eletronica, os telefones que muitos ndo conferiam com o0s
informados na Plataforma Sucupira, causou divergéncias na efetivacdo do envio
do questionario, o que também ocasionou o retorno de muitos e-mails.

Outro fator limitador da metodologia refere-se ao nimero de matriculados,
com dados obtidos em 2018, sendo que o questionario foi enviado em 2019 e
2020, o numero de alunos poderia variar para menos ou para mais. Ja havendo
discente que concluiram os seus estudos. O periodo letivo, devido ao recesso,
esse retorno das respostas pode ter sido prejudicado, muitas IES ja estavam em
recesso para festividades de encerramento das atividades letiva (dezembro/2019,
janeiro e fevereiro/2020). Em uma segunda etapa, com reenvio em maio e junho/
2020, se obteve mais participagdes. Outro dado que pode ser limitador ao alcance
da pesquisa, pode ser de tema da pesquisa referente a formacdo pedagdgica
entre um publico com perfil clinico, o interesse em responder o estudo pode ndo
ter a mesma abrangéncia da propria area de interesse. Fatores limitadores, como
por exemplo, a vastiddo continental, podem ter atrapalhado o alcance do publico

alvo na pesquisa, assim como a visao sobre a importancia do estudo. O Brasil,
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além de amplo, possui muitas diferengas nas questfes e interesses em saude
entre as regibes demonstrando que a formacéo pedagdgica nos programas de
stricto sensu possuem objetivos bem diferenciados entre as regides. O pensar em
relacdo ao conhecimento para atuar em areas e em programas de formacéo,
possa nao ser visto, pensado ou executado da mesma forma, abrindo mao da
pesquisa, qualificacdo do professor. O que é necessario em um local ndo € a
mesma necessidade em outro. Assim 0s investimentos, 0 apoio em projetos e

outras acdes, podem ser canalizados de maneiras diferentes.



6 Consideracdes Finais

O perfil dos discentes mostra que séo jovens egressos da Graduacgao entre
(21 e 30 anos), segue com sua formacao, a partir desse momento vai sendo
conduzido a novas possibilidades par atuar na sua profissédo, isso pode ndo estar
bem definido, a preferéncia pela area da docéncia, pela pesquisa, pela sala de
aula, o que deve ser percebido por seus mestres, orientadores, indicando
possibilidades de atuacao em varias areas de atuacdo e também na docéncia.

Diante de tanta oferta de disciplinas pedagdgicas encontradas nos
programas analisados, entre obrigatorias e optativas, em principio, deveriam
oportunizar aos discentes a segurangca na carreira docente, alicercada em
conhecimentos pedagogicos e metodoldgicos, no entanto a livre escolha, no ato
da matricula, pode leva-lo para as escolhas de disciplinas especificas na area de
concentracdo nao proporcionando uma aproximacao para essa carreira docente.

Novos estudos voltados as questbes de estagio docente nos programas,
que venham abranger detalhes sobre a carga horaria, tempo/periodo, ementas,
pratica docente entre outros, precisam ser realizados, para entender mais
profundamente, insatisfacdo dos discentes, quanto as praticas pedagodgicas nos
estagios, para que eles ndo percam o desejo de fazer carreira na docéncia. Nao
foram encontrados estudos relacionados a percepcao do discentes de PPGO,
sobre a sua formacdo. A literatura € mais voltada as outras areas e niveis da
odontologia.

A pandemia fez verdadeira revolucdo, muitos estudos vao surgiram, em
todas as IES do pais, assim como novas metodologias de ensino, as aulas,
praticas pedagogicas, passaram por adequaclOes, as IES se adaptaram,
reestruturaram muito as metodologias para dar continuidade e concluir etapas de
formacdo nos mais diferentes cursos e niveis no ano de 2020. Como néo sentir a
influéncia de tudo isso em nossa vida e em nosso trabalho docente.

A partir dos dados encontrados no estudo, deixaria um apontamento aos
programas, o acompanhamento inicial aos discentes, ter uma linha de orientagéo

dentro do trabalho da gestdo com atencdo e percepgédo voltadas aos discentes
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que apresentam essa aptiddo, sobre a importadncia das questdes didatico-
pedagdgicas na docéncia, visto que essas escolhas precisam acontecer no
decorrer do curso, ampliando horizontes da docéncia. E essencial o
aprofundamento dos conhecimentos pedagdgicos para ser capaz de enfrentar os
desafios nesta fase de formacdo. Assim torna-se imprescindivel considerar as
escolhas de cada um no decorrer de sua formacao.

Encontrar nos curriculos das IES, as disciplinas voltadas para éareas
humanas, permitindo ao discente apaixonarem-se pelo viés do ensino voltado as
areas humanas e sociais. Mas que isso tenha realmente importancia e como tal
seja entendido e defendido pelos gestores. Perceber que a prética reflexiva
pedagogica s6 tende a contribuir em todas as outras disciplinas pela proépria
reflexdo que ela possibilita e, desta forma, ampliar os horizontes do especifico, no
caso, as questdes clinicas. Podera contribuir de forma significativa para o futuro
docente nos PPGOs do pais.
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Apéndices



Apéndice A - Questionario piloto aos egressos da UFPel

Pergunta Opcdes de resposta
(PA = pergunta aberta; NA= ndo se aplica)

1. Idade PA

2. Sexo Feminino, Masculino, Prefiro ndo responder

3. Cor da pele Negra, Branca, Parda, indio, Amarela, Prefiro néo
declarar

4. Ano de graduagéo PA

5. Curso de graduagéo Odontologia, Outro (qual?), Mais de uma graduacao

6. Atualmente é discente de Mestrado, Doutorado

Mestrado ou Doutorado em
Odontologia?

7. Ha quanto tempo esta
cursando Mestrado ou Doutorado?

Primeiro ano, Segundo ano, Terceiro ano, Quarto ano,
Quinto ano

8. Tipo de faculdade em que
cursa Mestrado ou Doutorado

Municipal, Estadual, Federal, Privada, Comunitaria,
Outra (qual?)

9. Qual sua ocupacéo atual? Dedicacao exclusiva ao curso, Trabalho conjuntamente
com o curso
10. Vocé fez iniciagdo cientifica Sim com bolsa, Sim voluntéria, Ndo, Nao sei responder

durante a graduagéo?

11. Atualmente é bolsista?

Sim, Nao

12. Que tipo de bolsa?

N&o sou bolsista, CAPES, CNPq, Outra (qual?)

13. Em que estado brasileiro esta
localizada a faculdade em que vocé
cursa pos-graduacdo?

PA




14, Qual a sua principal intencao
de atuacao profissional apds finalizar a
pos-graduacao?

Docente universitario, Docente de curso de
aperfeicoamento/especializacéo, Palestrante,
Pesquisador, Gestao em Saude, Dentista da rede
publica, Clinica privada, Outra (qual?)

15. O seu programa possui
disciplinas voltadas a formagéo
didatico-pedagégica do discente como
futuro docente?

N&o, Sim, Nao sei responder

16. Qual sua satisfacdo em relacdo
a formacéo didatico-pedagdgica no
curso até o momento?

Insatisfeita(o), Pouco satisfeita(o), Neutra(o),
Satisfeita(o), Muito satisfeita(o)

17. Atualmente, o quanto vocé se
sente preparada(a) para ser docente?

Despreparada(o), Pouco preparada(o), Neutra(o),
Preparada(o), Muito preparada(o)

18. Vocé considera importante o
estagio docente na formacao do pds-
graduando?

N&o, Sim, Nao sei responder

19. Qual o grau de conhecimento
que vocé acredita que seus atuais
docentes possuem em relacdo ao
processo ensino-aprendizagem?

Nenhum, Pouco, Mediano, Suficiente, Muito

20. Vocé ja procurou aprofundar
seus conhecimentos sobre o processo
ensino-aprendizagem na docéncia?

N&o, Sim por meio de livros, Sim por meio de artigos
cientificos, Sim por meio de blogs e similares, Sim por
meio de varias fontes, N&o sei responder

21. Dentre as op¢des de
metodologias de ensino a seguir,
marque aquelas que vocé tem
familiaridade no ensino de Odontologia

Ensino a distancia, Elaboracéo de projetos, Estudo de
casos, Uso de softwares educacionais, Jogos em sala
de aula, Mapas conceituais, Dramatiza¢édo/Teatro, Sala
de aula invertida, Ensino hibrido, Portfélio,
Tesmpestada cerebral, Férum/Painel

22. Na sua opinido, qual o principal
aspecto que caracteriza um bom
docente de ensino superior?

Dominio cientifico do tema, Alia teoria e pratica,
Dominio do processo ensino-aprendizagem, Diversifica
as metodologias de ensino, Explicacdo clara dos
contetdos trabalhados, E receptivo e fomenta o
dialogo, Cria um bom ambiente de aula, Outra (qual?)




Apéndice B — Coleta de dados na Plataforma Sucupira

Instituic&o:
Data da coleta:
Estado:

Classificacdo da IES: ( ) Federal ( ) Estadual ( ) Privada (
Fundacao () Comunitaria

Nota do programa:

NiVEL MESTRADO ACADEMICO

N2 de discentes matriculados

N¢ de docentes permanentes

N¢ de disciplinas
(descartar as ja finalizadas)

NiVEL DOUTORADO ACADEMICO

N2 de discentes matriculados

N¢ de docentes permanentes

N¢ de disciplinas
(descartar as ja finalizadas)

NIVEL MESTRADO PROFISSIONAL

N¢ de discentes matriculados

N¢ de docentes permanentes

N¢ de disciplinas
(descartar as ja finalizadas)




Apéndice C — Carta de apresentacao do estudo e Termo de Concordancia
com a participacao

Prezado (a) Coordenador (a) e/ou Secretario (a)

Meu nome é Janete Jacinta Lupatini Presser, sou doutoranda do PPG em
Odontologia da Universidade Federal de Pelotas. Estou realizando a coleta de
dados para minha tese, sob orientacdo da Prof. Rafael Moraes, que investiga a
“Formacéao docente nos Programas de Pos-Graduacdo em Odontologia do Brasil”.

Peco, por gentileza, que envie este e-mail contendo o link para participagéao
na pesquisa. Todos os discentes de PPGs em Odontologia estdo convidados a
participar. A participacdo é voluntaria e nao trard beneficio ou prejuizo diretos.
Mais informacdes sao fornecidas ao clicar no link para a enquete. O tempo médio
de resposta € inferior a 5 min.

Copie e cole o0 endereco em seu navegador caso o link ndo funcione

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSAKIJumCIf7f{Gj8Y-h7VIF-
1Q1C89WIkWUMsmemb6XJEViiNKA/viewform?usp=pp_url

SUA PARTICIPACAO E MUITO IMPORTANTE!

Duvidas poderao ser esclarecidas via e-mail: janete@fasurgs.edu.br

Caro discente
Questionario: A visdo dos discentes sobre a formacao a docéncia em
Programas de Pés-Graduacédo em Odontologia do Brasil

O presente estudo tem como objetivo avaliar a perspectiva dos discentes de
PPG sobre o processo formativo do docente nos Programas de Pos-Graduacao
em odontologia no Brasil.

Vocé esta sendo convidado a participar deste estudo por ser aluno de um
programa de pos-graduacdo em odontologia. Nao havera identificacdo do
respondente, garantimos que o entrevistado permanecera no anonimato.

O tempo médio de resposta sera 10 minutos.



Os resultados deste estudo serdo divulgados em uma tese de doutorado,
bem como em outras midias para o conhecimento da comunidade cientifica.
Desde ja contamos com a sua colaboracdo e nos colocamos a disposicédo para

esclarecimentos.

Pesquisadores responsaveis:

Janete Jacinta Lupatini Presser — Doutoranda (janete@fasurgs.edu.br)
Prof. Rafael Ratto de Moraes — Orientador (rafael.moraes@ufpel.edu.br)
Programa de Pds-Graduagédo em Odontologia

Universidade Federal de Pelotas

1. Vocé aceita participar de nossa pesquisa?
() Sim ( ) Nao


mailto:rafael.moraes@ufpel.edu.br

Apéndice D — Questionério enviado aos discentes de pds-graduacéao
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Pergunta

Opcoes de resposta
(PA = pergunta aberta; NA= ndo se aplica)

1.Vocé aceita participar de nossa

pesquisa?

() Sim
( ) Néao

2.Qual sua idade?

(apenas nimeros)

3.Vocé se identifica como:

Homem
Mulher
Outra identificacao

Prefiro ndo responder

4.Sua cor da pele:

Negra

Branca

Parda

indio

Amarela

Prefiro ndo declarar
Outro:

5.Em que ano vocé finalizou a
graduacgéo?

(Apenas numeros)

6.Sua formagé&o de graduacéo foi em:

Odontologia
Area diferente da Odontologia

Além da Odontologia, tenho graduagdo em outra area

7.Atualmente é discente de: Mestrado
Doutorado
Outro

8.Ha quanto tempo esta cursando o atual | Primeiro ano

nivel (Mestrado ou Doutorado)?

Segundo ano
Terceiro ano
Quarto ano
Quinto ano
QOutro:

9.A instituicdo onde vocé estuda é:

Estadual
Federal
Municipal
Privada
Comunitéaria
Outro:

10. Em qual estado esta localizada a
Instituicdo onde cursa pés-graduacao?

(utilizar sigla, exemplo: RJ)

11.Qual sua dedicacéo a pés-graduacao?

Dedicacao exclusiva
Trabalha juntamente aos estudos
Outro
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12.Vocé fez iniciagédo cientifica e/ou
tecnolégica durante a graduacdo?

Sim, com bolsa (a0 menos em algum periodo)
Sim, somente voluntaria (nunca tive bolsa)
N&o

N&o sei responder

13.Atualmente vocé recebe algum tipo de
bolsa?

Sim
Nao

14.De qual agéncia de fomento é a
bolsa?

Nao sou bolsista

CAPES

CNPq

Agéncia de fomento estadual
Agéncia ou empresa privada
Outro

15. Qual sua PRINCIPAL inten¢éo de
atuacéo profissional apos finalizar a pos-
graduagéo?

Docente universitario

Docente de cursos (exemplo: aperfeicoamento,
especializacao)

Palestrante

Pesquisador (a)

Gestor em saude

Dentista da rede publica

Dentista em clinica privada

Atuagcdo em empresa privada

Outro
16.Seu programa possui disciplinas N&o
voltadas a formacdao didatico-pedagdgica | Sim

objetivando, no futuro, o exercicio da
docéncia?

N&o sei responder

17. Qual sua satisfacao em relacéo a
formacao didatico-pedagdgica no curso,
até o momento, considerando sua
formacao como professor (a)?

Insatisfeita (0)
Pouco satisfeita (0)
Neutra (0)
Satisfeita (0)

Muito satisfeita (0)
N&o sei responder

18. Como vocé se sente em relacao a
guantidade de aulas (tedricas e/ou
praticas) que vocé ministrou até o
momento enquanto
mestrando/doutorando?

Insatisfeita (0)
Pouco satisfeita (0)
Neutra (0)
Satisfeita (0)

Muito satisfeita (0)
N&o sei responder

19.Como vocé julga, no seu programa, o
espaco dado aos discentes ministrarem
aulas na graduacgéo?

Nao ha espaco

Ha pouco espaco
Neutro

Ha espaco suficiente
Ha muito espaco
N&o sei responder

20.Quao importante vocé considera o
estagio de docéncia na formacao do pos-
graduando?

N&o é importante
Pouco importante
Neutro

Importante
Altamente importante
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N&o sei responder

21.Como vocé julga o conhecimento dos
docentes do seu curso de pos-graduacao
acerca do processo ensino-
aprendizagem?

Fraco

Regular

Mediano

Bom

Forte

N&o sei responder

22.Qual sua percepcao sobre o quanto a
formacao didatico-pedagdgica para
docéncia é importante no seu programa?

No meu programa ndo é importante
No meu programa € pouco importante
No meu programa € indiferente

No meu programa € importante

No meu programa é muito importante
N&o sei responder

23.Vocé ja procurou aprofundar seus
conhecimentos sobre o processo ensino-
aprendizagem na docéncia fora das
atividades do curso?

N&o

Sim, por meio de livros

Sim, por meio de artigos cientificos
Sim, por meio de blogs e similares
Sim, por meio de varias fontes
N&o sei responder

24 Atualmente, o quanto vocé se sente
preparada (0) para ser docente?

Despreparada (0)
Pouco preparada (0)
Neutra (0)
Preparada (o)

Muito preparada (0)
N&o sei responder

25.Atualmente, o quanto vocé se sente
preparada(o) para participar de
concurso/selecao de docentes
universitarios?

Despreparada (0)
Pouco preparada (0)
Neutra (0)
Preparada (o)

Muito preparada (0)
N&o sei responder

26.Dentre as opcdes de metodologias de
ensino a seguir, marque aquelas que vocé
tem familiaridade (marque todas que se
aplicam):

Ensino a distancia

Elaboragé&o de projetos

Estudo de casos

Uso de softwares educacionais
Jogos em sala de aula

Mapas conceituais
Dramatizacédo / Teatro

Ensino hibrido

Portfélio

Tempestade cerebral

Forum / Painel / Seminarios
Hands on

Musicas / parédias

Visitas técnicas guiadas

PBL: Aprendizagem Baseada em Problemas

27.Na sua opinido, qual o PRINCIPAL
aspecto que caracteriza um bom docente
de ensino superior em Odontologia?

Dominio cientifico da &rea de conhecimento
Aliar bem teoria e pratica

Dominio do processo ensino-aprendizagem
Diversificar as metodologias de ensino
Explicagdo clara dos conteudos trabalhados
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Ser receptivo ao discente e fomentar dialogo
Criar bom ambiente de aula

Empatia com o discente

Outro:

28. Por fim, sem considerar agora a
formag&o docente, quanto vocé considera
que a poés-graduacao contribuiu até o
momento com sua formacao especifica na
area de concentracao do seu programa?

Muito pouca contribui¢éo
Pouca contribuicdo
Neutro (a)

Boa contribuicdo

Otima contribuigéo

N&o sei responder
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.851.272

Apresentagao do Projeto:

A preccupagdo referente 3 educagdo em odontologia vem de longa data. Mas areas de formagdo. as
discussdes sobre 3 estrutura curricular & suas adequacdes s3o temas de mteresse & motivo de estudos por
educadores e pesquisadores. As in*st'rtui-;.l':»es. que preparam os professores para atuarem no ensing supenor
estio deixando de privilegiar uma habditagSo muite importante para se obter o &xito na aprendizagem, o
conhecimento em didatica (GIL, 2016). As universidades brasileiras tém a responsabilidade de suprirem as
demandas da sociedade em ensing, pesquisa e extensdo, em relagdo formaglo na graduagao e em
programas de Pds-Graduagdo, ampliando o nimero de docentes que atuardo para desenvolver o pais.A
responsabilidade acerca da fnrrn.a»g.a'o dos professores inicialmente & da universidade, assim, se espera do
ensino superior neste momento & o compromisso em colocar no mercado de trabalhe profissionais capazes
de responder as demandas sociais, de apresentar rapidamente solugdes a necessidade da populagdo
brasileira, nos mais diversos segmentos (GIL, 2015). Para Movoa (12088), a formagdo de professores & a
area mais sensivel das mudangas no setor da Educag.a'. Ao longo dos anos, o modele de educar veio
osciando entre modelos académicos e praticos. Os académicos estio centrados nas instituigdes & em
conhecimentos “fundamentais”™, enguanto que os modelos praticos entdo centrados nas escolas & em
meétodos "aplicadas™. E preciso avangar ulrapassar esta dicotomia que nao tem gqualguer pertinéncia,
adaptando modelos profissionais, baseados em solugdes em acorde entre as instituicdes de ensing
superiorA perspectiva de mudangas na Educag.il:- SUpEror —
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especialmente nos cursos voltados & formagdo de profissionais de salide — neste momento marcado pela
Il:-balizalg.in, pelo necliberalismo, e pelo desenfreado avango tecnologico, vem acompanhado de profundas
contradigbes. (ZILBOVICILS, 2007, p. 22). Para atender 3

necessidade deste novo momento técnico-cientifico altamente especializado, ha urgéncia de formagao,
gualificagio destes novos professores também, para atenderem este mercado mais globalizado e exigents
na produgao do saber.

Objetivo da Pesqguisa:

Objetive Primario:

O chjetivo do estudo & avaliar a perspectiva dos discentes de PPGs sobre o processo formativo do docente.

Objetivos Secundarios:

- ldentificar nes curricules de pos-graduacae stricto sensu disciplinas efou conteddos que contemplem a
fommagao de recursos humanos para a docéncia e as praticas pedagdgicas;

- Examinar como 05 programas propdem o exercicio da docéncia nos curriculos.

- Identficar como ocomem as praficas pedagegicas nos PPGs.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Segundo 0s autores a participagdo na pesquisa envolve grau de risco minimo, pois o participante podera
sentir-se constrangido em responder algo abordade no guestionarie. Entretanto, ndo ha identificagdo do
respondents & a pesquisa n3o acarrstara nenhum risco ou dano 3 salde uma vez que ela se limita 3 coleta
de dados por meio de enguete online. Ainda assim a possibfidade de exposi¢do através de suas falas sera
resguardada com absoluto sigile de sua identidade. Case o entrevistado julgus inconvenients responder
quaisguer perguntas do reteiro, fica resguardade o direito de n3o respondé-la e, sobretudo, o direito de ndo
participar da enguete.

Beneficios:

s resultados da pesguisa podem se refletir em informagdes e analises (teis a docentes, discentes,
gestores e podera extrapolar para orientar novas algx'}EE. de ensino para as i151i1J.|ii'.a'u de ensinG superior,
alcangando o maior objetive do ensino e talvez, o maior das Instituigdes de ensino superior: servir a
comunidade docente no ambite pedagogico & metodologicas acrescentando para a formagdo de outros
docentes nos PPGs.
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Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Sera realizade um estude franswersal com todos os cursos de pos-graduagdo strcko

sensu em odontologia. A amostra sera composta por uma estimativa de §100 ahmnos

atualmente matriculados em Programas de Pos-Graduagdo da area de Odoniologia,

gue serao convidados a participar do estudo, sem critérios de exclusdo. Estma-se

uma taxa de resposta superior 3 20%. A coleta dos dados sera realizada no ano de 2012 & sera composta
pela analise das informacbes a respeito da organzagae das estruturas curmiculares em relagio a didatica e
as metodobogias que possam contemglar elementos importantes para a fulma»g.a'o dos recursas humanos,
observar nas ementas s2 ha uma proposta

relevantes na formagio dos novos docentes nos PPGs, disponiveis na plataforma

Sucupira da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Mivel Superior (CAPES) e da aplicagio de um
guestionaric eletrdnico aos alunos de todos os programas em vigor nos periode da pesquisa no ano de 2013
a 2019. Previamente a0 inicio da coleta serd, o questionario plots sera aplicado a um grupo de egressos
recentes do PPG em Odontologia da UFPel para verificar alguma incensisiéncia e realizar ajustes sugeridos
& para ideﬂﬁﬁmiﬁu se 05 instrumentos do estudo coletardo o proposto nos objefvos da pesquisa.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

Ok

Conclusies ou Pendéncias e Lista de Inadequagies:

A pesquisa & de grande relevancia pois aborda lacunas do conhecimento importantes no balizamento da
formagdo docente em odontologia

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagan

Cutros Carta_resposta_CEP.pdf 2011002018 | Patricia Abrantes Aceito
10:01:53  [Duwal

Cutros Carta_resposta_CEP.pdf 2011002018 | Patricia Abrantes Aceito
10:01:53  [Duwal

Quiros Projeto_Janete. pdf 20MF2018 |Pairicia Abrantes Aceitn
10:0000  |Duwal

Quiros Projeto_Janete pdf 20MF2018 |Pairicia Abrantes Aceito
10:0000 | Duwal
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Informagoes Basicas | PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_F | ITIDS2018 Aceito

do Projeto ROJETO 1358882 pdf 11:34-38

Folha de Rosto rosho, pf 27052018 [Rafael Ratto de Aceito
11:33:55 [Moraes

Progeto Detalhado /| Janete. pdf 24/05/2018 [Rafael Ratto de Aceibo

Brochura 11:3021  |Moraes
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