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RESUMO

FERREIRA, André Nunes. DIMENSAO AFETIVA DE PROFESSORES DE
MATEMATICA DO INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL. 2021. 136 f.
Dissertacédo (Mestrado em Educagdo Matematica) — Programa de Pos-Graduagao em

Educacdo Matematica. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

A presente pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pos-Graduacdo em Educacgéo
Matematica (PPGEMAT) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Busquei
compreender como se manifesta a dimenséo afetiva de professores de matematica
do Instituto Federal do Rio Grande do Sul — Campus Rio Grande (IFRS/RG) na sua
relacdo com a Matematica e o seu processo de ensino-aprendizagem. Defendi que a
dimensédo afetiva € um importante componente que, inexoravelmente, participa do
processo de ensino-aprendizagem de matematica, reconhecendo que 0s sujeitos
envolvidos nesse processo sdo Unicos e indissociaveis de sua dimensao afetiva. Em
acordo com esses pensamentos, diversos estudiosos relacionaram as questdes de
ensino-aprendizagem com a dimensdao afetiva, tais como Inés Maria Gomez Chacon
e Henri Wallon. Este trabalho foi embasado em Chacon (2003) com énfase no
entendimento da dimenséo afetiva e de alguns de seus descritores (crencas, emocoes
e atitudes) manifestados por professores de matematica. Foi desenvolvida uma
pesquisa qualitativa, no modelo de Coleta Online com Recrutamento Online (CORO),
com o metodo de estudo de caso. Foram utilizadas ferramentas digitais, como
formularios da Plataforma Google e Google Meet, para a realizacdo de formularios
online, em que identifiquei a manifestacdo de emocdes, atitudes e crencas. Consegui
responder a minha questdo de pesquisa e 0s objetivos geral e especifico,
relacionando a dimensao afetiva com as manifestacbes de alguns dos seus
descritores com as questdes propostas aos docentes que atuam na Matematica do
ensino médio do IFRS/RG. Por fim, mostro algumas perspectivas de continuidade
para esta pesquisa.

Palavras-chave: Matematica emocional. Dimensdo afetiva. Professores de

Matemaética.



ABSTRACT

FERREIRA, André Nunes. AFFECTIVE DIMENSION OF MATHEMATICS
TEACHERS FROM THE INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO RIO GRANDE
DO SUL. 2021. 136 f. Thesis. (Masters in Mathematics Education) — Programa de Poés-
Graduacao em Educacgédo Matematica. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

This research was developed in the Programa de Pdés-Graduacdo em Educacédo
Matematica (PPGEMAT) at Universidade Federal de Pelotas (UFPel). | sought to
understand how the affective dimension of mathematics teachers at the Instituto
Federal do Rio Grande do Sul — Campus Rio Grande (IFRS/RG) manifests itself in
their relationship with Mathematics and its teaching-learning process. | argued that the
affective dimension is an important component that inexorably participates in the
teaching-learning process of mathematics, recognizing that the subjects involved in
this process are unique and inseparable from their affective dimension. In agreement
with these thoughts, several authors related teaching-learning issues with the affective
dimension, such as Inés Maria Gomez Chacén and Henri Wallon. This work was based
on Chacon (2003) with an emphasis on the understanding of the affective dimension
and some of its descriptors (beliefs, emotions and attitudes) expressed by
mathematics teachers. A qualitative research was developed, using the Online
Collection with Online Recruitment (OCOR) model, using the case study method.
Digital tools, such as Google Platform and Google Meet forms, were used to carry out
online forms, in which | identified the manifestation of emotions, attitudes and beliefs.
| was able to answer my research question and the general and specific objectives,
relating the affective dimension with the manifestations of some of its descriptors with
the questions proposed to mathematics teachers who teach in high school at IFRS/RG.

Finally, | show some perspectives of continuity for this research.

Keywords: Emotional mathematics. Affective dimension. Mathematics Teachers.
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1. INTRODUCAO

Sou um apaixonado por Matematica e professor dessa disciplina que considero
fantastica. Com essa atividade profissional ha 20 anos, procuro mostrar as pessoas 0
guanto ela auxilia em nosso dia-a-dia, quando queremos descobrir e entender as mais
diversas situagdes cotidianas. Em funcéo disso e de percepcdes baseadas na praxis,
realizo diversos estudos e leituras sobre a questao afetividade, pois penso que essa
ideia esta diretamente relacionada ao processo de ensino-aprendizagem da
matematica. Surgem, em decorréncia disso, perguntas como: a afetividade pode
melhorar um rendimento escolar? E importante para 0s processos de ensino-
aprendizagem existirem trocas de afetividade entre estudantes e professores? Sera
gue a afetividade costuma ocorrer nas relacfes dos professores com a Matematica
em suas praticas de ensino-aprendizagem?

Diversos estudiosos relacionam as questdes de ensino com 0S Processos
afetivos, tais como Chacon (2003) e Wallon (1979). Este trabalho foi embasado em
Chacdn (2003) para analisar as manifestacées da dimensao afetiva e de alguns de
seus descritores (crencas, emocoes e atitudes) de professores de mateméatica do
ensino médio técnico do Instituto Federal do Rio Grande do Sul — Campus Rio Grande
(IFRS/RG) na sua relagdo com a Matematica e o seu processo de ensino-
aprendizagem. Para dar conta desse objetivo, foram utilizadas ferramentas digitais,
como formularios da Plataforma Google e Google Meet, por meio de formuléarios e
entrevistas on-line.

Nesta pesquisa, vinculada ao Programa de Pd4s-Graduacdo em Educacédo
Matematica da Universidade Federal de Pelotas (PPGEMAT/UFPel), eu investiguei a
seguinte questdo: como se manifesta a dimensdo afetiva de professores de
matematica do IFRS/RG na sua relacdo com a Matematica e 0 seu processo de
ensino-aprendizagem?

Como hipétese inicial, defendi que a dimensdo afetiva € um importante
componente que, inexoravelmente, precisa participar do processo de ensino-
aprendizagem de matematica, reconhecendo que 0s sujeitos envolvidos nesse
processo sao unicos e indissociaveis de suas emocdes. Assim, tive como objetivo
geral compreender a manifestacdo de emocdes, atitudes e crengas, manifestadas por
professores, na sua relagdo com a Matemética e seu processo de ensino-

aprendizagem. Ainda, como o objetivo especifico, verifiquei se os professores de



15

matematica manifestam a dimensdo afetiva como uma influéncia no processo de
ensino-aprendizagem de Matemética.

Justifiquei esta pesquisa tanto em minha praxis como docente de matematica,
guanto no fato de ter encontrado poucos estudos que relacionem a dimenséao afetiva
de professores de matematica na sua relacdo com a matematica e seu processo de
ensino-aprendizagem. Assim, como mostra Chacon (2003), sobre as reflex6es do
educador matematico McLeod (1988, 1992, 1994), considero que as questdes afetivas
possuem um papel muito importante no processo de ensino-aprendizagem da
matematica: “as questdes afetivas tém um papel essencial no ensino e na
aprendizagem da matematica, estando algumas delas extremamente arraigadas no
sujeito e ndo podendo ser faciimente modificadas pela instrugdo” (CHACON, 2003,
p.19).

Esta dissertacdo estd composta de oito capitulos. No Capitulo 2, consta o meu
memorial, com motivagoes, reflexdes e momentos que me constituem como professor
de matematica e toda essa paixao que tenho por essa disciplina.

No Capitulo 3, apresento uma revisao de literatura na qual embaso minhas
ideias e reflito sobre minhas crencas. Nesse sentido e contribuindo com o propdsito
desta pesquisa, desenvolvi buscas nos bancos de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Disserta¢cOes (BDTD) e da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sobre mateméatica emocional, dimensao afetiva,
afetividade e Matemética. Junto a isso, os estudos de Henri Wallon e de Inés Maria
GOmez Chacén, que vieram a colaborar com esse estudo, através de suas pesquisas
e desenvolvimentos na dimenséo afetiva. Em especifico, utilizei o livro “Matematica
Emocional: os afetos na Aprendizagem Matematica” de Chacon (2003), como base
para a interpretacdo e analise das questdes relacionadas a dimenséo afetiva de
professores de matematica a partir da investigacéo de crencas, emocdes e atitudes.

O Capitulo 4 apresenta a metodologia de trabalho com os caminhos que segui
para o desenvolvimento dessa dissertagéo, a forma de coleta de dados, num momento
remoto, e como realizei a sua analise. Saliento que nesse capitulo também apresento
as fases do processo ético da pesquisa.

No Capitulo 5, mostro a andlise dos dados, as interpretacbes que realizei
guanto as questdes propostas aos professores e seus descritores, crencas, emogoes

e atitudes. Assim, pude obter as classificagdes gerais desses descritores, para poder
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compreender a manifestacdo da dimensao afetiva dos professores de matematica do
ensino médio do IFRS/RG.

O Capitulo 6, apresenta as consideracdes finais, em que respondo a minha
guestdo de pesquisa, e 0s objetivos, relacionando-os com a dimensao afetiva e as
manifestacbes dos professores pelas respostas apresentadas nos formularios
trabalhados na pesquisa. Também, mostro algumas possibilidades de continuagéo
para este trabalho, algumas perspectivas futuras para serem desenvolvidas.

Por fim, os elementos pos-textuais, como referéncias, em que mostro toda
bibliografia utilizada e documentos pesquisados para o0 desenvolvimento desta
pesquisa e os apéndices. Nesse, mostro na integra o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) e as analises feitas individualmente a cada formulario e cada
uma das suas questdes.

Pretendi, assim, legitimar academicamente minhas crengas profissionais, bem
como contribuir com os que se dedicam a arte de ensinar matematica de maneira

comprometida e interessada no bem-estar e na aprendizagem dos aprendizes.



2. MEMORIAL

Apés varias reflexdes, pensando em diversas situacdes vivenciadas,
experiéncias passadas e em muitos momentos que perpassam na minha trajetoria de
vida, realizei a escrita deste memorial. Desejo que esta narrativa faca parte dos meus
trabalhos de pesquisa, da minha dissertacdo, pois apresento diversos fatores que
colaboraram para minha vocacéao, ser estudante, pesquisador e professor.

Lembro que, em 1989, quando eu tinha nove anos de idade, estava estudando
na terceira série do ensino fundamental em Canoas-RS, onde meu tio, irm&do do meu
pai, abriu uma distribuidora de alimentos. Nessa época no turno inverso ao da escola
eu ia para a distribuidora pesar em redes as cebolas e batatas: aquelas redes de nylon
amarelas e laranjas, das quais eu separava e limpava as batatas e cebolas, depois
colocava em redes menores um quilo cada produto. Apds essas separacdes e
pesagens, eu saia para vender aos vizinhos esses produtos e, com isso, estava
aprendendo diversos valores e ajudando a familia. Venho de uma familia humilde, na
qual todos auxiliavam em diversas tarefas.

Essa memdria me faz inferir que provavelmente tenha nascido ai minha
vocacdo para a Matemaética, e gostar daquela “brincadeira” me levou a ser professor.
Meu pai ndo me deixava usar calculadora, e me explicava como cobrar, fazer o troco
e vender em quantidades. Também, quando tinhamos que aumentar o valor das
mercadorias, ele me explicava pacienciosamente o que eram 10%, 5%, entre outros.

Nesse mesmo ano, eu era muito bom na escola, em matemética. Minha
professora fazia na aula um “combate de tabuada”, em que dividia a turma em dois
grupos e fazia diversas perguntas para ambos; aquele que tivesse o maior nimero de
acertos ganhava um “positivo” e uma “estrelinha” no caderno. Eu costumava me
destacar e participava muito das aulas. Lembro que adorava essa professora na
segunda e terceira séries, pois era muito atenciosa, cobrava as atividades e sabia
como nos motivar. Ela conduzia muito bem a turma, e me parecia que todos eram
felizes em suas aulas.

Talvez isso tenha agucado uma aptidao natural que emergia, pois lembro de
sempre ter gostado de Matematica e procurado realizar os céalculos mentalmente.
Nesse interim, a distribuidora do meu tio foi obtendo novas mercadorias e, a isso,
crescia 0 numero de variaveis que eram incorporadas aos meus calculos, de compra,

venda, descontos, todos feitos sem auxilio de calculadora. Outra atividade que eu
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fazia mensalmente era ir em atacados e anotar os precos das mercadorias, para
depois fazermos as comparacdes e, assim, sabiamos como poderiamos obter maior
lucro. Posso afirmar que experimentava na pratica as contextualizacbes dos
problemas que me eram apresentados na escola.

Frequentei a quarta e quinta séries nesse mesmo colégio, e era considerado
um aluno exemplar até a quarta série, pois fazia todas as atividades, tinha os cadernos
completos e era sempre muito educado. Mas, na quinta série, acabei me atrapalhando
com as conversas em aula e me agrupando com colegas que ndo estudavam e
ficavam jogando futebol. Isso foi muito marcante para mim, pois acabei em exame em
matematica.

Eu ficava me perguntando como isso podia ter acontecido! No dia do exame,
eu tinha jogado futebol antes da aula e, por isso, entrei na sala todo embarrado;
guando a professora me chamou minha atencéo, eu, um adolescente de 11 anos, ri.
A professora ficou tdo brava comigo que, quando eu entreguei a prova, ela disse: “olha
aqui a tua nota” e desenhou um “zero” bem grande na prova. Eu fui chorando para
casa e conversei com a minha méae, apés, fomos ao colégio para conversar com a
professora, que explicou que meu erro havia sido falta de respeito, o0 que para 0s meus
pais era imperdoavel. Minha mée deu toda a razdo para professora e eu tive que
repetir a quinta série.

Quando eu estava ha metade dessa nova quinta série, a firma em que meu pai
trabalhava fechou, e voltamos para o Cassino, em Rio Grande, o que ndo impediu que
eu continuasse a trabalhar matematica no cotidiano, j& que o meu pai abriu um
armazém em nossa moradia. Entdo entrei na metade da quinta série no Colégio
Estadual Silva Gama, no qual segui estudando até o final do meu ensino médio.

A professora que tive na quinta série do Silva Gama era muito carismatica,
gostava de propor desafios, eu amava. De todas as professoras que tive no Ensino
Fundamental do Silva Gama, a maioria eram mulheres e todas muito motivadoras para
0s meus estudos, incentivando com elogios e cobrancas, constituindo o que hoje
avalio como um suporte muito grande para o meu desenvolvimento. Recordo-me, em

”» “*

especial, da Professora Neli, da sétima série, nos ensinou o0 mantra “eu posso”, “eu
quero”, “eu consigo”, que me motivava tanto, que eu usava em minhas oracdes e até
hoje lembro e utilizo.

Na sétima série, conheci as Olimpiadas Riograndinas de Matematica, em que

participavam alunos de todos os colégios da cidade. Tinhamos um preparatério de
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trés meses que era oferecido por professores e estudantes da FURG. Eu achava o
maximo poder participar de olimpiadas que tinham prémios para os trés primeiros
colocados e ver uma Matemaética diferente da minha escola.

Ainda, na sétima série, a entdo diretora do colégio me perguntou se eu queria
dar aulas particulares de matemaética para duas irmas, uma da quarta e outra da quinta
série do nosso colégio. Confesso que fiquei um pouco tenso porque, mesmo com meu
amor pela Matematica, da ideia de ser professor da disciplina, sabia que precisava me
dedicar muito e ter mais conhecimentos; mesmo assim, aceitei o desafio e comecei a
dar aulas particulares. Eu ficava pensando em como explicar, como motivar as
meninas, que percebiam a Matematica como muito complicada. Eu tentava sempre
relacionar a matéria com situacdes do cotidiano, envolvendo dinheiro, produtos
alimenticios, etc. Essas aulas, foram muito importantes, pois me deram experiéncias
valiosas. Segui dando aulas particulares e nao parei até hoje!

Em paralelo ao ensino médio do Colégio Estadual Silva Gama, cursei o Ensino
Médio no Colégio Técnico Industrial (CTI), no qual realizei o curso Técnico de
Informatica, em que pude aproveitar muito 0s ensinamentos da matematica nas
linguagens de programacgédo e ver uma matematica aplicada, diferente da mostrada
tradicionalmente em sala de aula.

Essa rememoracgao reitera minha crengca em que, para sermos professores,
precisamos ter muita dedicacdo e empenho, estar de coracdo aberto, ter sempre
muitas atividades, ser criativo, estar aprendendo todos os dias. Passam muitos filmes
na minha memdria, tudo que passei, que vivencio e ainda vou aprender. Penso sobre
como me constitui, me constituo e me reconstituo como professor de matematica.

Depois disso, cursei a tdo sonhada graduacao em Matematica, na Universidade
Federal do Rio Grande (FURG), curso de Licenciatura Plena em Mateméatica. Como
era noturno, pude trabalhar manha e tarde, com aulas particulares, com bolsas de
estudos e projetos. Com sinceridade, na faculdade néo tive professores tao
motivadores quanto os anteriores.

Ainda quando realizava a faculdade de Matematica, ja no primeiro ano do
curso, iniciei o trabalho num cursinho pré-vestibular. Comecei a ter meu trabalho
reconhecido na cidade bem como o bordao que utilizo, que reitera que “a Matematica
é linda”. Também atuei como professor de graduacao por duas vezes como substituto
na FURG e trabalhei um periodo na faculdade Anhanguera — Rio Grande, situagfes

gque me tornam realizado pelo meu esforco. Cheguei a trabalhar em sete locais
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diferentes simultaneamente, com todos os niveis de Matemética, o que ajudou muito
para minha aprendizagem, minhas reflexdes enquanto professor. Tenho guardados
muitos relatos, desenhos e objetos que os alunos foram me presenteando ao longo
desses anos tornando, assim, os meus dias mais felizes, pensando que todo esfor¢o
e dedicacdo que faco sdo importantes, que posso também seguir ajudando outras
pessoas e motiva-las para o estudo da Matemética.

Atualmente, estou finalizando o curso de Mestrado no Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo Matematica da Universidade Federal de Pelotas
(PPGEMAT/UFPel), em que investiguei as questdes relacionadas a manifestacdo da
dimenséao afetiva, os docentes e & Matemética. Em minha trajetoria, sempre procurei
utilizar a afetividade nos trabalhos e estudos, por isso esta pesquisa esta relacionada
a minha histéria de vida, aos meus ideais em querer que as pessoas possam gostar
um pouco mais de Matematica e a contribuir com o processo de ensino-aprendizagem
dessa ciéncia.

A praxis me permite afirmar que muitas pessoas nao demonstram afinidade por
Matematica, mas pelo trabalho que faco, pelo dialogo, pelas exposicdes de atividades,
pela forma de abordagem sobre algum tema, pela utilizagcdo da afetividade, o que
observo ter como consequéncia ao fato de esses sujeitos comegarem e conseguirem
desenvolver atividades e até, como ocorre em algumas vezes, terem maior dedicacdo
aos seus estudos. Assim, essa paixdao por Matematica, o acreditar no caminho da
afetividade e a busca por incentivar as pessoas as suas aprendizagens e
compreensdes me levaram a ser professor dessa disciplina.

Dito isso, busco, a seguir, no proximo capitulo, embasamento cientifico para
minhas crencas e, assim, apresento a revisao de literatura para o presente trabalho,
na qual aponto o estado do conhecimento e alguns tedricos em que me baseio para

tecer afirmacdes nesta pesquisa.



3. REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, apresento o levantamento tedrico realizado sobre Matematica
Emocional, dimensédo afetiva, e afetividade e Matematica. Primeiro, apresento o
estado do conhecimento, tratando de pesquisas recentes na pés-graduacéo brasileira.
Na sequéncia, o foco sdo autores reconhecidos pela producédo na tematica.

3.1. ESTADO DO CONHECIMENTO

O estado do conhecimento é uma base metodol6gica de busca por producdes
tedricas em variados bancos de dados, catalogos, sites, etc. Para trabalhar com o
assunto que desejarmos pesquisar, obtermos mais conhecimentos, sabermos o que
tem sido produzido no ambito académico, precisamos buscar informacdes sobre os
diversos referenciais presentes. Assim, elaborar o estado do conhecimento possibilita
instruir-se de forma mais ampla sobre as produc¢des académico-cientificas préximas
as suas ideias de pesquisa. Busca-se, com o levantamento de artigos, dissertacdes e

teses,

discutir uma certa producdo académica [...] tentando responder que aspectos
e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e
lugares, de que formas e em que condicbes tem sido produzidas certas
dissertacbes de mestrado, teses de doutorado, publicagbes em periddicos e
comunicacdes em anais de congressos e de seminarios (FERREIRA, 2002,
p. 257).

Procurando desenvolver o tema da Matematica Emocional, realizei diversas
pesquisas sobre o mesmo e também sobre dimensdo afetiva, Matemética e
afetividade em diferentes bancos de dados. No quadro a seguir, sdo mostrados os
resultados quantitativos das buscas feitas com os descritores: “Matematica
Emocional”, “dimensao afetiva”, “Matematica” e “afetividade” na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) e no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da CAPES. Delimitando o periodo da pesquisa entre 2007 e 2018, obteve-se as

guantidades informadas a seguir, no Quadro 1.
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Quadro 1 — Pesquisas em bancos de dados.

Descritores
Bancos de
Anos “Matematica “Dimensao “Matematica”
Dados
Emocional” Afetiva” “Afetividade”
BDTD 2007-2018 3 125 766
CAPES 2007-2018 4 199 33597

Fonte: O autor.

Nota-se, em ambos bancos de dados, que “Matematica Emocional” € uma
expressao pouquissimo utilizada nas pesquisas Brasileiras assim como a expressao
“Dimensao Afetiva” € pouco utilizada. Os descritores “Matematica” e “Afetividade”, sdo
muito utilizados nos documentos académicos. Com relacdo a esses descritores,
encontrei muitos documentos, pois os bancos de dados acabam fazendo a busca por
cada um separadamente. Isso foi comprovado na realizacdo da leitura dos titulos e
resumos dos trabalhos apresentados pelos bancos de dados em que verifiquei a
utilizacdo da Matematica de uma maneira técnica, relacionada a seus conteudos
especificos, e ndo a dimenséo afetiva.

Do total de arquivos (894) relacionados com os descritores apresentados no
Quadro 1, encontrados na BDTD, realizei a leitura dos seus titulos e separei para uma
posterior analise todo aquele que tivesse relacdo com a minha dissertacdo. Apds a
leitura dos resumos desses trabalhos, destaquei quatro documentos que puderam
auxiliar nesta pesquisa, contribuindo com seus estudiosos, suas concepc¢des e
relacBes entre Matematica, afetividade, dimensao afetiva e professores, mostrados a
seguir no Quadro 2.

Analisando os trabalhos encontrados no banco de dados da CAPES, dos 203
arquivos encontrados com os descritores “Matematica Emocional” e “Dimenséao
Afetiva”, pela leitura dos seus titulos e resumos, destaquei o documento de 2007,
apresentado no Quadro 2. Para restringir os 33597 resultados do banco de dados da
CAPES, com os descritores “Matematica” e “Afetividade”, foram modificados os filtros
de categorizacdo do site. Assim, restringindo os resultados para: Nivel de Mestrado e
Doutorado, restaram 24313 documentos; Grande area do conhecimento, escolhidas
Ciéncias Exatas e da Terra e Ciéncias Humanas, restaram 12449 trabalhos; Area do
conhecimento, definidas Matematica e Ensino Aprendizagem, obtive 2463
dissertacdes; Area de concentracdo, opcdes Matematica e Ensino na Educacio

Brasileira, figuei com 431 arquivos. Neste ponto, depois de realizadas as leituras dos
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titulos e resumos destes documentos, houve o destaque de dois arquivos, que sdo 0s
documentos de 2014, apresentados também no Quadro 2.

Quadro 2 — Documentos destacados na BDTD.

5 Dissertacéo - .
Ano Titulo Palavras-Chave Autor(a) Principais Tedricos
[ Tese
A importancia da | Aspectos Afetivos;
afetividade no Educacao Goméz Chacon;
processo de Matematica; Eline Dias ] . Piaget;
2007 ] ) ) ) Dissertacao
ensino- Psicologia da Moreira Vygotsky;
aprendizagem Educacao Wallon;
de Matematica. Matematica.
Almeida;
André;
A contribuicdo ] Dantas;
o » Jamille de ) o
da afetividade no Matematica; Fiorentini;
. o Andrade . . i .
2014 ensino e Afetividade; ) Dissertacao Gomeéz Chacon;
] ) Aguiar
aprendizagem Aprendizagem; Ludke;
. Alves
da matematica. Nacarato;
Tassoni;
Wallon;
Pensamento Bachelard;
analdgico; Dantas;
O pensamento . i .
o Heuristica; Isabel Goméz Chacon;
analégico e afeto o ]
L Afetividade; Pereira Holyoak;
2014 | na atribuicdo de o Tese
o Atribuicéo de dos Mandler;
significados em o
» significados; Santos Mcleod;
matematica. .
Educacéo Polya;
matematica; Wallon;
Dominio afetivo;
Formacéao de .
- . Katrin Rolka;
Dominio afetivo: professores de ] )
] » Adriano Luis Radford;
uma discussao matematica; ) ) )
2018 . de Morais Tese Marilena Pantziara;
tedrica de suas Crencas; _ _ _ )
) ) Martins Pietro Di Martino;
dimensoes. Atitudes;
Rosetta Zan;
Valores;

Emocdes;

Fonte: O autor.
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Destaco que, dos quatro arquivos localizados na BDTD, trés também estédo
presentes na CAPES. Assim, as analises dos documentos do Quadro 2 séo
apresentadas a seguir.

Em sua dissertacdo, Moreira (2007) pretendeu chamar atencdo para a vida
afetiva dos estudantes como um fator importante no processo de ensino-
aprendizagem da matematica. A autora destaca que: “O tema deste estudo é a
importancia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem de matematica”
(MOREIRA, 2007, p. 25). Para chegar a este tema, a autora, considerou que deveria
compreender principalmente o que é afeto, emocdo, aprendizagem e motivacgao,
querendo demonstrar como a emocao esta presente nos problemas de aprendizagem
matematica. A parte tedrica compreendeu a revisdo dos conceitos relativos a emocao
e a interdependéncia entre cognicdo, emocao, afeto e aprendizagem matematica.

Para Moreira (2007), através do seu trabalho, foi possivel demonstrar que a
trama de emocdes e de sentimentos podem ou ndo mobilizar para a aprendizagem,
assim, elaborou algumas hipéteses de como minimizar, a partir do afeto, as
dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos estudantes. Pretendeu também
demonstrar como a emocdo esta presente nos problemas de aprendizagem
matematica, qual a sua dindmica nas relacdes de sala de aula e como é possivel
inverter os padrbes emocionais autodestrutivos que podem comandar a vida escolar
do estudante.

Moreira (2007) utiliza como embasamento teérico diversos autores renomados,
como Piaget, Vygotsky, Wallon, além de diversas reflexdes de Chacén e outros,
nomes essenciais para a discussdo que serd realizada neste trabalho. Dessa forma,
o tema dessa dissertacdo e alguns dos conceitos abordados vem ao encontro das
minhas investigacfes, auxiliando nas compreensfes sobre: emocdes, afetividade,
dimenséo afetiva, atitudes e a préatica do professor de matematica.

Na dissertacdo realizada por Alves (2014), em uma escola estadual do
municipio de Nossa Senhora do Socorro em Sergipe), foi objetivada a analise do papel
da afetividade nos processos de ensino e aprendizagem da Matematica a partir das
percepcdes dos professores e estudantes dos 6° e 9° anos do Ensino Fundamental.
A autora buscou compreender e descrever qual papel é atribuido a afetividade nos
aspectos relacionados a aprendizagem da Matematica pelos sujeitos envolvidos no

processo: estudante e professor.
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O referencial tedrico adotado por Alves (2014) baseou-se em autores que
considerassem que, no Homem, as dimensdes afetivas e cognitiva sdo inseparaveis.
Entre eles estdo Wallon, Dantas, Leite, Tassoni, Almeida e Mahoney. Quanto a
aprendizagem da Matematica, foi usada a teoria de Goméz Chacén, Silva, Fiorentini
e Nacarato. A metodologia adotada foi de abordagem qualitativa, utilizando os
instrumentos de coleta de dados, com entrevista semiestruturada e questionarios. Os
resultados do estudo apontam de que forma os fatos da sala de aula, de maneira
especial as acdes dos professores nas situacdes de ensino, afetam a aprendizagem
dos estudantes e a sua relacdo com a Matemética.

Assim, Alves (2014) mostra que os professores nao reconhecem o papel da
afetividade no processo de ensino e aprendizagem da Matematica, mas os estudantes
se aproximam mais do objeto de estudo (Matematica) quando o professor se mostra
mais afetivo. Para os mesmos, o professor mais afetivo contribui para a melhor
aprendizagem do objeto de estudo.

Essa dissertacao auxilia muito no meu trabalho, pois trata-se também de uma
pesquisa qualitativa, na qual utilizou alguns dos autores que estou estudando,
trazendo algumas manifestacfes dos professores de matematica e as questdes de
afetividade no seu processo de ensino e aprendizagem. A partir de algumas leituras
sobre Wallon e Chacén, presentes em Alves (2014), refleti sobre aprendizagem e
afetividade, no sentido de entender que a dificuldade de aprendizagem é muitas vezes
um problema de ensino, por isso sua solucdo deve focar a relacdo ensino-
aprendizagem, sem culpar a um ou a outro. Levando em consideracdo essas
reflexdes, fico pensando que, se as necessidades afetivas ndo sdo satisfeitas,
barreiras sdo criadas para o processo de ensino-aprendizagem da matematica e,
consequentemente, para o desenvolvimento do aluno.

Na tese realizada por Santos (2014), a autora discute o papel do pensamento
analdgico e da afetividade na atribuicdo de significados e compreensao de conceitos
nos processos de ensino e aprendizagem em Matematica. Santos (2014) teorizou o
tema afetividade a partir de trés constructos, crencas, atitudes e emocgdes, procurando
acOes que propiciem apreensdo e compreensdo dos objetos matematicos. Nesse
documento, a partir da resolucado de problemas matematicos, foram desenvolvidas
relagcbes com as questdes afetivas, procurando as interpretagdes e as mudancas de

comportamentos.
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Santos (2014) estudou a heuristica e, em particular, o carater heuristico da
analogia em resolucdo de problemas, mostrando a relacdo entre tal forma de
raciocinio e o conceito de similaridade em atribuicdo de significados no universo
educacional matematico. Para auxiliar em tais rela¢des, Santos (2014) desenvolve um
capitulo em sua tese, denominado: Afetividade: cogni¢cdo no ensino e aprendizagem
de Matemética, com estudos sobre afetividade, afeto, crencas, atitudes e emocgdes.

Assim, essa tese foi importante para o desenvolvimento do meu trabalho, no
sentido de oportunizar reflexdes sobre afetividade e estudos sobre Wallon e Chacon,
nas relacbes afetivas, que envolvem as crengas, atitudes e emocdes. Além de
contribuir no auxilio de acdes que possam ajudar os professores de matematica no
seu processo de ensino-aprendizagem, tendo mais atencéo a parte afetiva.

A tese, realizada por Martins (2018), teve como objetivo geral trazer o debate
sobre o dominio afetivo na Educacdo Matematica para o cenario nacional. Os
objetivos especificos do autor foram compreender o dominio afetivo, selecionar e
apresentar uma sintese de textos relacionados ao tema e identificar os referenciais
tedricos utilizados. Martins (2018) desenvolveu um estudo teorico, de carater
qualitativo, construido a partir de pesquisas internacionais que tratam do dominio
afetivo e suas dimensoes.

Para o desenvolvimento de sua tese, Martins (2018) utilizou os cinco primeiros
capitulos do livro “Das crencas para os sistemas dinamicos afetivos na Educacao
Matematica: Explorando um mosaico de relacionamentos e interac6es”, de 2015, dos
autores Birgit Pepin e Bettina Roesken-Winter. Dentre os capitulos desse livro,
analisados por Martins (2018), considerei importante para minha pesquisa 0S
conhecimentos presentes em “Rumo a uma abordagem participativa para crengas em
Educacdao Matematica”, que tratou de uma visdo contemporanea para o estudo das
crencas, ‘Do Amor, frustragcdo e Matematica: uma abordagem histérico-cultural de
Emocgdes no Ensino e Aprendizagem de Matematica”, que estudou a construgcao das
emocdes e como elas se inserem no ensino de matematica em uma sala de aula e no
capitulo “Desenvolvimentos de crencas eficazes nos professores de matematica”, que
defende estudos sobre crencas eficazes de professores que correspondem as
crencas sobre a capacidade do professor organizar e executar a¢des direcionadas
para realizar uma tarefa especifica.

A andlise de Martins (2018) sobre os capitulos citados possibilitou diversas

reflexdes sobre a dimensao afetiva, procurando interpretar as dificuldades dos alunos
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na aprendizagem de matemética e as maneiras pelas quais os professores entendem
0 seu processo de ensino-aprendizagem. De acordo com a tese analisada, ao
olharmos para a formacao de professor e para o rendimento escolar dos alunos por
meio de lentes tedricas voltadas ao dominio afetivo, poderemos obter melhores
resultados em pesquisas que abordem formacao de professores, compreendendo
melhor as dificuldades dos alunos, e propondo cursos de formacéo continuada mais
eficazes.

Martins (2018), justifica seu estudo pela caréncia de debate na Educacéao
Matemética desse tema em ambito nacional e a auséncia de estudos teoricos e
teodricos-metodoldgicos. Neste estudo, foi definido o dominio afetivo como um conjunto
de dimensdes formados pelas crencas, atitudes, valores e emocdes. Inicialmente, o
autor buscou compreender o processo histérico que conduziu os estudos que estavam
voltados as crencas para os estudos voltados as demais dimensées do dominio
afetivo.

Assim, torna-se importante a leitura e as reflexdes oportunizadas nessa tese,
por todas as analises relacionadas ao dominio afetivo, em relacdo aos pensamentos
sobre a dimensé&o afetiva e as colaboracdes sobre as ideias de Chacon. E essencial
considerar também os estudos presentes sobre crencas, emocdes e atitudes, que sdo
relacionados a afetividade no ensino de Matematica.

ApoOs a realizacdo das leituras dos arquivos em destaque nesse estado do
conhecimento e algumas de suas analises aqui mencionadas, sigo para a discusséo
de alguns tedricos na proxima secao. Estudiosos de relevante importancia no
desenvolvimento do meu trabalho em busca de compreender melhor a manifestacao

ou ndo da dimensdo afetiva no processo de ensino-aprendizagem da matematica.

3.2. TEORICOS

Um dos grandes autores que abordou o conceito de afetividade foi o psicélogo
francés Henri Wallon. Segundo ele, a inteligéncia ndo € o elemento mais importante
do desenvolvimento humano, o qual depende de trés vertentes: a motora, a afetiva e
a cognitiva. Esse autor, tem “como base de sua teoria a integracéo afetiva-cognitiva-

motora, o que possibilita uma reconceituacao do papel da afetividade no processo da
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vida psiquica e de como se expressa e interfere no processo ensino-aprendizagem”
(ALMEIDA e MAHONEY, 2007, p.16).

Com as ideias presentes, e refletindo que cada individuo possui a sua parte
intelectual e afetiva, que uma ndo esta separada da outra, penso 0 quanto isso é
importante. Alves (2014), em sua pesquisa mostra que Wallon enfatiza os
determinantes culturais, histéricos e sociais, considerando que as dimensfes
cognitivas e afetivas sdo inseparaveis, ou seja, estao entrelacadas.

Nesse universo, encontro em Almeida e Mahoney (2007), que Wallon apoiou
seus estudos no materialismo dialético, falando do individuo concreto, inserido em seu
meio cultural. O que propdem a cada individuo a criagdo de suas caracteristicas
especificas, que serdo conhecidas pelo professor para dar um direcionamento ao seu
processo ensino-aprendizagem, tornando-o mais produtivo. Dessa forma, vejo o
qguanto o meio influencia na formacéo das pessoas, as relagdes entre cognicao e
afetividade, como dominios importantes para o processo de ensino-aprendizagem,
compondo um ser indissociavel de suas partes racionais, motoras e afetivas.

Nesse contexto, a afetividade torna-se de extrema relevancia na educacéao, na
relacdo professor-aluno e no processo de ensino-aprendizagem. Segundo Bezerra
(2006, p. 24), “Wallon considera que a afetividade € de especial relevancia, uma vez
que a tendéncia intelectualista, generalizada na escola na atualidade, parece ignorar
os determinantes afetivos e emotivos do pensamento e da conduta do aluno”.

“‘Além disso, Wallon defende que a afetividade e a cognicdo se relacionam e
contribuem, assim, para o desenvolvimento do individuo” (ALVES, 2014, p.39).
Wallon, em sua teoria desenvolvimentista, especialmente na andlise da pessoa em

todos os aspectos que a compdem

buscou compreender o homem de forma holistica, estudando o
desenvolvimento humano através da interacdo da motricidade, cognigéo e
afetividade, a partir do entendimento do ser biologico e das relagBes
estabelecidas com o meio. Suas ideias ndo seguem um raciocinio dicotémico,
gue fragmenta a pessoa (ou motor, ou afetivo, ou cognitivo), ao invés disso,
buscou entender o sujeito de forma integral, em suas dimensdes cognitiva,
motora e afetiva, o que ele chama de dominios funcionais, a integracédo
destes dominios d& origem a um quarto dominio: a pessoa (ALVES, 2014,
p.40).

Assim, vejo o ser completo, com todas suas faculdades, no sentido de
aprender, reaprender e construir novos caminhos para sua aprendizagem. Para essa

formacdo ser mais solida, acredito que a afetividade, as questdes emocionais, sao
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fundamentais, precisam estar se desenvolvendo e sendo melhoradas, cada vez mais
em cada individuo.
Nesse sentido,
uma das contribuicdes centrais de Wallon esta em dispor de uma
conceituacdo diferencial sobre emocédo, sentimentos e paixao, incluindo
todas essas manifestacdes como um desdobramento de um dominio

funcional mais abrangente: a afetividade, sem, contudo, reduzi-los uns aos
outros (FERREIRA, 2010, p. 26).

Assim, Wallon considera a emocdo uma linguagem anterior a propria
linguagem natural. Segundo Alves (2014, p. 40), para Wallon (1979), a emocao
representa o primeiro e mais forte vinculo entre a crianga e os individuos de seu
ambiente, ou seja, as intera¢des sociais da criangca com o mundo tém como base a
emocdao. Para Almeida e Mahoney (2007), que organizaram o livro “Afetividade e
aprendizagem: contribuicdes de Henri Wallon”, a emocéao se caracteriza como

a exteriorizagdo da afetividade, € a sua expressao corporal, motora.
Tem um poder plastico, expressivo e contagioso; é o recurso de ligacédo
entre 0 organico e o social: estabelece os primeiros lagos com o mundo

humano e, através deste, com o mundo fisico e cultural (ALMEIDA;
MAHONEY, 2007, p. 17).

Desta forma, pode-se definir a afetividade como o dominio funcional que
apresenta diferentes manifestacbes que irdo se complexificando ao longo do

desenvolvimento. A afetividade

refere-se a capacidade, a disposi¢do do ser humano de ser afetado pelo
mundo externo e interno por meio de sensacfes ligadas a tonalidades
agradaveis ou desagradaveis. A teoria apresenta trés momentos marcantes,
sucessivos na evolucdo da afetividade: emocéo, sentimento e paixdo [...] nas
emocdes, ha o predominio da ativagéo fisiolégica; no sentimento, da ativacédo
representacional; na paixdo, da ativacdo do autocontrole (ALMEIDA,;
MAHONEY, 2007, p. 17).

Penso que a afetividade esta presente em todo o processo de desenvolvimento
humano, sendo marcante em toda sua evolucdo, seja bioldgica ou social, pois esta
presente desde o nascimento de um individuo. Nesse conjunto de momentos
marcantes para a afetividade, também precisa ficar claro que, para Wallon, segundo
Almeida e Mahoney (2007), o “sentimento é a expressdo representacional da

afetividade. N&o implica rea¢cfes instantaneas e diretas como na emocédo. Tende a
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reprimir, a impor controles que quebrem a poténcia da emocado” (ALMEIDA,
MAHONEY, 2007, p. 18).

Outro elemento importante, a paixao, tem uma relevante consideracao nesse
dominio funcional da afetividade, pois todos sujeitos possuem suas paixdes. No
sentido que, para Almeida e Mahoney (2007), a paixao “revela o aparecimento do
autocontrole como condigdo para dominar uma situacdo. Para tanto, configura a
situagao (cognitivo), o comportamento, de forma a atender as necessidades afetivas”
(ALMEIDA; MAHONEY, 2007, p. 18).

Colaborando com as ideias apresentadas anteriormente, ao realizar a leitura
do livro de Gratiot-Alfandéry (2010), que possui traducdes e interpretacdes de diversos
trabalhos de Henri Wallon, tem-se que “é inevitavel que as influéncias afetivas que
rodeiam a crianca desde o berco tenham sobre sua evolucdo mental uma acéo
determinante” (GRATIOT-ALFANDERY, 2010, p. 71). Além disso, com base no
mesmo estudo, é possivel notar que alguns elementos sdo componentes
fundamentais ao desenvolvimento da afetividade, tais como,

as emocdes que consistem essencialmente a certo tipo de situacdo, as
atitudes e situagbes correspondentes que se implicam mutuamente,
constituindo uma maneira global de reagir e que é de tipo arcaico e frequente
na crianca, mostrando que € a emogao que da o tom ao real (GRATIOT-
ALFANDERY, 2010, p. 70).

Assim, a emocdo compete o papel de unir os individuos entre si por suas
reacbfes mais organicas e mais intimas, também essas sdo a exteriorizacdo da
afetividade, ensejam assim mudancas que tendem a reduzi-las (GRATIOT-
ALFANDERY, 2010).

Outros fatores importantes, para o desenvolvimento da afetividade sé&o,

a paixao, que pode ser intensa e profunda na crianca, mas com ela aparece
a capacidade de tornar a emocéo silenciosa. Os sentimentos, sem duvida, e
a paixdo, sobretudo, serdo tanto mais resistentes, perseverantes e absolutos

quanto mais irradiarem uma afetividade mais ardente (GRATIOT-
ALFANDERY, 2010, p. 75).

Apos diversas leituras sobre a producéo desse estudioso, desejo ainda apontar
que “Wallon (1979) destaca o importante papel das interacdes sociais e analisa o
sujeito em sua totalidade, observando a integracdo das dimensdes motora, afetiva e
cognitiva” (ALVES, 2014, p. 49). Desse modo, posso afirmar que as dimensfes

presentes em cada ser possuem uma integracdo, na qual as reflexdes afetivas
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tornam-se cada vez mais importantes para as a¢des e aprendizagens de cada um.

Wallon também defende

gue o conhecimento do mundo objetivo é feito de forma sensivel e reflexiva,
no qual envolve o sentir, 0 pensar, o sonhar e o imaginar. Entretanto, a
pessoa acessa 0 mundo simbdlico por meio de manifestacfes afetivas que
permeiam a mediacdo que se estabelece entre ela e os adultos que a
rodeiam. Defende ainda, que a afetividade é a fonte do conhecimento
(ALVES, 2014, p. 49).

De acordo com todas essas reflexbes sobre afetividade, o seu dominio
funcional estudado por Wallon, colocando como seus elementos emocgéo, sentimento
e paixdo, constatei que o estudo desse autor é dedicado ao desenvolvimento afetivo
da crianca desde o seu nascimento. O autor tem por base os desenvolvimentos e as
experimentacées com criancas relacionados a parte psiquica, aos fatores biol6gicos
e sociais, o que foge da minha proposta de pesquisa.

Assim, utilizei, na presente dissertacao, a estudiosa Inés Maria Goméz Chacén,
que trabalha com o publico que eu pesquisei. Ela desenvolve a sua pesquisa com
alunos e docentes de matemética. Essa autora dispde diversos trabalhos realizados
com professores de matematica e, assim, utilizei o seu o livro Matematica Emocional
Os Afetos na Aprendizagem Matematica de 2003.

Como acredito na importancia da afetividade no processo evolutivo, e
destacando-a como uma parte fundamental do desenvolvimento, encontro em Chacon
(2003) que “a qualidade e a intensidade do afeto podem ter grande influéncia no
sucesso ou no fracasso de muitas tentativas do processo de transferéncia” (p. 58).
Nesse caminho da afetividade, sabendo de sua importancia para o processo de
ensino-aprendizagem em Matematica, necessito estudar a dimensdo afetiva.
Dimensao essa que esta presente no sistema afetivo, sendo compreendida por alguns
descritores, que destacarei a seguir, quais sdo e quais desejo trabalhar neste
documento.

No presente trabalho, compreendi a manifestacdo de emocdes, atitudes e
crencas, que sao alguns dos seus descritores basicos, nas questdes que serdo
propostas a docentes de matematica que atuam no ensino meédio técnico do IFRS/RG.
Com Chacén (2003), tenho a oportunidade de realizar o estudo para verificar se os
professores de matematica manifestam a dimensao afetiva como uma influéncia no

processo de ensino-aprendizagem de Matematica.
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O livro de Chacén (2003) é dividido em trés partes, constando um total de dez
capitulos, dos quais utilizei muitos conceitos, referentes a dimenséo afetiva, e alguns
de seus descritores, para buscar alcancar os objetivos e responder a questéo central
dessa investigacdo. Nesse livro, aparecem os procedimentos de coleta de dados,
como questionarios, entrevistas com estudantes e professores, entrevistas
semiestruturadas de debate em grupo, entrevistas com o professor da oficina. A
autora mostra, também, algumas observacdes em sala de aula, anotacées de campo,
gravacOes em audio, producdes do trabalho matematico dos alunos e um curso para
a formacao da educacdo emocional em matematica.

Com todas leituras, dos materiais citados até o momento nesse documento,
também surgiram reflexdes, sobre qual o significado dos afetos na atividade
matematica? Que tipo de ensino € mais adequado do ponto de vista da dimenséao
afetiva? Acredito que o professor de matematica precisa ter consciéncia da
importancia da dimensao afetiva, no sentido da interacao e realizacéo das atividades,
presentes na sala de aula, como nos mostra Chacon (2003, p. 85), “o educador precisa
ter consciéncia da tensdo que é produzida no estudante no momento da construcéo
do contexto pessoal entre o contexto que a atividade se desenvolve: o contexto
interativo e o contexto representado na tarefa”.

Nessa perspectiva, a dimensao afetiva € um importante componente presente
no dia-a-dia dos professores, pensando que 0s sujeitos envolvidos na relacdo com a
matematica e o seu processo de ensino-aprendizagem sao Unicos e inseparaveis de
suas crencas e emocfes. Assim, encontro em Chacon (2003, p. 142) que “é preciso
elaborar estratégias de ensino da matematica, nas quais a dimenséo afetiva seja mais
do que um acompanhamento acidental, centrado somente em que 0s professores
tornem a matéria mais motivadora”.

Procurei com essas ideias verificar se os professores de matematica do
IFRS/RG tém consciéncia da influéncia da dimenséo afetiva no processo de ensino-
aprendizagem de matematica. Entendo que é muito importante que os professores
procurem refletir sobre a sua pratica em sala de aula, que possam propor
intervengdes, para ajudar os alunos, principalmente quando os mesmos tém atitudes
negativas com relacdo a matematica, ou mostram-se contrarios a qualquer atividade
matematica que esteja sendo oportunizada.

Considero que séo importantes todas as acoes, cuidados e reflexdes que os

professores de matematica possam ter em relacdo a sua sala de aula. Repensar o



33

processo de ensino-aprendizagem da matematica € fundamental para motivar os
discentes, na busca em que os mesmos desenvolvam as atividades propostas e
consigam aprender os conteudos que estao sendo trabalhados. Assim, considerando
os descritores da dimenséao afetiva e acreditando que esses variam de individuo para
individuo, tenho a ideia de que sdo fatores fundamentais na compreensdo da
dimenséao afetiva.

Todas as informac0es citadas sobre a dimensao afetiva, geram possibilidades
de obter sua compreenséo relacionada aos professores de matemética e o seu
processo de ensino-aprendizagem. No momento que estou em sala de aula, quero
sempre observar, compreender melhor aquele sujeito presente, para poder entao
refletir, organizar a estratégia, a forma de lidar, que seja mais adequada ao momento,
para tornar o ambiente mais tranquilo e o conteddo de compreensao mais acessivel.
Assim, estou trabalhando a dimensé&o afetiva.

Atento para a afirmacédo de Chacdn (2003) e outros autores presentes em seu

livro sobre a dimenséo afetiva,

para nos, o termo dimenséo afetiva sera utilizado tal como o definem McLeod
(1989, 1992), Krathwohl e outros (1973): uma extensa categoria de
sentimentos e de humor (estados de &nimo) que geralmente séo
considerados como algo diferente da pura cogni¢cdo. Em nossa defini¢cdo
consideramos ndo sé os sentimentos e as emocgdes como descritores
basicos, mas, também, as crencas, as atitudes, os valores e as
consideracbes (CHACON, 2003, p. 20).

Para ajudar na compreensao dessas categorias e da relacdo entre as partes

cognitivas e afetivas de cada individuo, apresento a Figura 1.

Figura 1 — Diagrama interpretativo dos descritores especificos do dominio afetivo em matematica.
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Fonte: CHACON, 2003, p. 23.
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Apresento minha compreensdo sobre a relagdo entre crencas, reagao
emocional, atitudes e cogni¢éo ilustrada na Figura 1. Cada individuo possui as suas
crencas sobre a matematica e sobre si mesmos em relacdo a matematica. Na medida
em que ocorrem situacfes com a matematica em sala de aula, as mesmas seréo
modificadas pelas rea¢bes emocionais do individuo. A partir desse momento, essas
reacoes emocionais, sendo repetidas diversas vezes, constituem atitudes para a
matematica ou partes da matematica que é desenvolvida em sala de aula. Essas
atitudes tendem a se manter e influenciar diretamente o processo cognitivo do
individuo relacionado a matematica. Assim, de acordo com o ciclo atitudes-crencas-
reacdo emocional-cognicdo (Figura 1), os resultados dos processos cognitivos
afetardo as crencas, que mobilizardo emocdes, que reforcardo atitudes, e assim
sucessivamente.

As crencas sdo o que cada individuo acredita e tem como verdade, sé@o
provenientes de suas experiéncias e conhecimentos subjetivos. Nesse olhar, em

relacdo a matematica, encontro que,

as crengas mateméticas sdo um dos componentes do conhecimento subjetivo
implicito de individuo sobre a matematica, seu ensino e sua aprendizagem.
Tal conhecimento estid baseado na experiéncia. As concepc¢des entendidas
como crencgas conscientes séo diferentes das crencas bésicas, que muitas
vezes sdo inconscientes e tém o componente afetivo mais enfatizado. E
definido, portanto, em termos de experiéncias e conhecimentos subjetivos do
estudante e do professor (CHACON, 2003, p. 20).

Nesse contexto das crencas, € importante notar as categorias das mesmas
sobre a matematica e sobre si mesmos e sua relacdo com a matematica. As crencas
sobre a matematica, na sua associacao ciéncia/disciplina, podem ser utilitaristas,
platbnicas ou dinamicas. Uma crenca utilitarista constitui-se a partir de uma visao
instrumentalista, vendo a mateméatica como uma ferramenta formada por algoritmos
ou um conjunto de fatos que ndo se comunicam entre si. Uma crenca platbnica
constitui-se de uma visdo da mateméatica de uma maneira estatica de conhecimento,
ndo sendo uma invencdo humana. Uma crenc¢a dindmica da-se por uma visdo da
matematica como um conjunto de conhecimentos em expansao, sendo uma criagao
humana, aberta e questionavel, segundo Chacén (2003, p. 64-65, apud ERNEST,
1988).

Também preciso ficar atento as categorias das crencas, pois, além das crencas

sobre a matematica como uma ciéncia, tem-se
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uma segunda categoria refere-se as crengas dos estudantes (e do professor)
sobre si mesmos e sua relacdo com a matematica; possui um forte
componente afetivo, incluindo crencas relativas a confianca, ao autoconceito
e a atribuicdo causal do sucesso e do fracasso escolar. Sao crencas
intimamente relacionadas com a nocdo de metacognicdo e de

autoconsciéncia (McLeod, 1989b) (CHACON, 2003, p. 20, 21).

Nas crencas sobre si mesmos, a partir do livro de Chacon (2003), realizei uma
interpretacdo em suas relacdes positivas ou negativas, nas quais irei considerar o
reconhecimento pelos participantes da pesquisa em suas atribuicées, no dominio em
matematica, seus conceitos e procedimentos. Nessa categoria, sdo importantes a
confianga, o autoconceito e a atribuicdo causal referente a um sucesso ou fracasso
escolar, ao considerar essas crencas em repostas positivas ou negativas, das
manifestacdes dos docentes. Foram consideradas positivas, quando um docente se
considera bom em matematica, diz que tem dominio em seus conteudos, algoritmos,
procedimentos e que consegue analisar situacdes e identificar ou mostrar a
matematica e sua relacdo com outras areas. Em contrapartida, foram negativas
quando o docente reconhecer que nao domina certos procedimentos, que tem
dificuldades em transmitir alguns conteddos, que nao consegue relacionar a
matematica com algumas situaces-problemas.

Ainda sobre as crencas, tem-se a categoria sobre o ensino, dividida em
subcategorias. O ensino prescritivo, com énfase em regras e procedimentos da
matematica, é a primeira. O ensino formal', com énfase na légica dos procedimentos
matematicos, com estruturas matematicas evidentes, a segunda. E o ensino como
construcdo de conhecimento, para levar os estudantes a quererem estudar 0s
assuntos propostos, a se importar mais com 0s conhecimentos, a terceira,
classificacfes essas que obtive em Chacén (2003, p. 65, apud THOMPSON, 1984).

Também, a partir do livro de Chacon (2003), eu concordei com a relacao de
gue as crencas sobre a Matematica instrumentalista e as crencas sobre o ensino da
Matematica prescritivo, valorizam todas as regras e 0s procedimentos da Matemética.
Agora, quem possui uma crenga sobre & Matematica platdnica, tera uma crenca sobre
o ensino da Matematica formal, enfatizando a l6gica. Por fim, uma pessoa que possui

a crenca sobre a Matematica sendo dindmica, terd uma crencga sobre o ensino da

1 0termo “formal”, utilizado nesta dissertacao, refere-se ao sentido de “matematico” e ndo no sentido
de sala de aula, como formal/tradicional.
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Matematica de constru¢cdo de conhecimentos, sendo a Matematica aberta,
questionavel e exploratéria (CHACON, 2003).

Por fim, sobre as crencas, mostro a categoria acerca da aprendizagem, que
também se relaciona as anteriores. As crencas sobre aprendizagem recebem
tratamento utilitarista, formal ou exploratorio. Para essa categoria, a subdividi, a fim
de compreender o sentido de “aprender é...”. Assim, se o individuo considera que
aprender é fazer exercicios e dominar ferramentas e procedimentos, tem-se uma
crenca sobre a aprendizagem de Matematica utilitarista; se aprender € conceituar,
formalizar e reter informacdes, tem-se a crenca sobre a aprendizagem de Matematica
platbnica; se aprender é explorar e resolver situacdes-problemas, tem-se a crenca
sobre a aprendizagem Matematica como dinamica.

Dessa forma, na relacdo das crencas sobre a matematica, seu ensino e sua
aprendizagem, noto que, quem pensa a matematica como utilitarista, ter& um
pensamento prescritivo sobre o ensino, e a aprendizagem sera relacionada a
conviccdo de que aprender é fazer exercicios; quem pensa sobre a matematica como
platbnica, terd& um pensamento formal sobre o ensino e uma visdo sobre a
aprendizagem de conceituacdo e formalizagdo dos conteudos abordados em aula;
quem pensa sobre a matematica de uma forma dinamica, tera um pensamento sobre
0 ensino relacionado a construcdo de conteudos, e considerar4 que aprender é
explorar e resolver, interessando-se pelos processos de construcdo do conhecimento
(CHACON, 2003). Para melhor visualizac&o das categorias das crencas, apresento o

Quadro 3, a seqguir:

Quadro 3 — Analises para o descritor “Crengas”.

CRENCAS
Sobre a Matematica Sobre si mesmos e sua relacdo com a
Matematica
Utilitarista | Platénica | Dinamica Positiva | Negativa
Sobre o ensino Sobre aprendizagem (aprender é...)
" Geragéo de Fazer Conceituar e Explorar e
Prescritivo Formal ! e ;
Conhecimentos exercicios formalizar resolver

Fonte: Ferreira, 2020, p. 4.

Outro componente importante da dimenséo afetiva sdo as emocoes, que “sao
respostas organizadas além da fronteira dos sistemas psicolégicos, incluindo o

fisioldgico, o cognitivo, o motivacional e o sistema experiencial” (CHACON, 2003, p.



37

22). Ainda sobre as emocdes, é preciso saber a sua origem, isso é importante para

sua compreensdo, também lidar com as suas mudancas no cotidiano e suas

interpretacdes, uma vez que

surgem como resposta a um acontecimento, interno ou externo, que possuli
uma carga de significado positiva ou negativa para o individuo. Os tipos de
valorizacg6es relacionadas com o ato emocional sucedem o acontecimento de
alguma percepcdo ou discrepancia cognitiva na qual as expectativas do
sujeito sdo desrespeitadas. Tais expectativas sdo expressdes das crengas
dos alunos sobre a natureza da atividade matematica, de si mesmos, bem
como sobre seu papel como estudantes na interacdo em sala de aula. As
crencas dos alunos, que parecem ser um aspecto crucial na estruturacéo da
realidade social da sala de aula - dentro da qual se ensina e se aprende -
fazem surgir o significado dos atos emocionais (CHACON, 2003, p. 22).

Vejo as emocgdes como as reagdes que surgem quando ocorre alguma situacao

em sala de aula, que rapidamente necessitam ser interpretadas, por exemplo, em

positivas ou negativas, para que eu possa seguir desenvolvendo a aula. Essas

manifestacdes estdo diretamente relacionadas as minhas experiéncias, em que utilizo

0 estudo da dimenséao afetiva para poder lidar com os diferentes momentos presentes

no ambiente escolar. Assim, na categoria emoc¢des, procuro, em relacdo a matematica

e seu processo de ensino-aprendizagem, interpretar as respostas dos docentes em

positivas, quando possuem o gosto, o prazer, a satisfacao, entre outros; ou negativas,

quando possuem o medo, a ansiedade, a repulsa, etc, (CHACON, 2003). Essas

classificacdes se devem a postura e reacdes dos docentes aos fatos recorrentes em

atividades do ambiente escolar. Para melhor visualizacdo da categoria das emocdes,

apresento o Quadro 4, a seguir:

Quadro 4 — Analises para o descritor “Emogdes”.

EMOCOES

Em relagéo a
matemética e seu
ensino-aprendizagem

POSITIVAS
(gosto, prazer, satisfacéo)

NEGATIVAS
(repulsa, medo, ansiedade)

Frente a toda e qualquer atividade
matematica.
Dependente do tipo de atividade.
Dependente do conteddo/conceito
matematico.
Dependente da postura do professor.

Fonte: Ferreira, 2020, p. 5.

Noto a relagcéo entre crencas e emocodes, pois dependendo das crencas que

possuem alunos e professores, novos acontecimentos sao oportunizados em sala de

aula, como novas maneiras de conducdo no ambiente escolar. Nesse aspecto, as
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crencas, que estao internalizadas em cada sujeito, emergem como manifesta¢des
emocionais conduzidas pelos componentes cognitivos e afetivos. Esses componentes
estdo em constante interacdo, ja que cada individuo pode aprender, reaprender,
organizar e reorganizar as suas aprendizagens. Nesse caminho, de acordo com
Chacon (2003, p. 43), “as emogdes seriam os estados de animo (afeto, humor, etc.)
gue acompanham, se derivam ou antecipam a avaliacdo que a pessoa faz de suas
transagdes com o meio”.

Também extremamente relevantes para minha pesquisa séo as atitudes que, a
meu ver, dependem de como 0 sujeito enaltece ou desmerece a matematica e de
como a disciplina é vista por ele. Pode-se destacar, por exemplo, atitudes de
pessimismo ou otimismo em relacdo a matematica, mas, como foco, tenho as atitudes
em relacdo a matematica, as quais, segundo Chacén (2003),

as atitudes em relagdo a matematica referem-se a valorizagdo e ao aprego
desta disciplina, bem como, ao interesse por essa matéria e por sua
aprendizagem, sobressaindo mais o componente afetivo do que o cognitivo;

o componente afetivo manifesta-se em termos de interesse, satisfacao,
curiosidade, valorizacdo, etc (CHACON, 2003, p. 21).

Nessa categoria, tal como Chacén (2003), realizei a sua subdivisdo em
positivas, ao identificar a valorizacdo, o interesse pela matematica e a tendéncia a um
certo tipo de comportamento aberto a novas aprendizagens matematica; e negativas,
ao se identificar a ndo consideracdo da matematica como importante, quando se tem
um comportamento fechado sobre a mesma e ndo se quer novas formas em processo
de ensino-aprendizagem.

O que oportuniza uma importante reflexdo sobre o que acontece realmente
numa sala de aula. As vezes, eu lido com discentes que néo valorizam a Matematica,
demonstrando uma atitude de pessimismo, em que todos os assuntos sao dificeis de
serem entendidos. Nesse momento, eu procuro conversar com 0S mMesmos,
mostrando a importancia da Matematica, um pouco de suas aplicacbes, e outras
maneiras de explicar aquele conteudo especifico, com outros exemplos e formas de
realizar os procedimentos.

Outra categoria das atitudes que saliento € a das atitudes matematicas, em
que, a partir de Chacén (2003), considerei suas divisbes em afetivas ou cognitivas.
Afetivas sdo as que mostram curiosidade, interesse, criatividade, autonomia,

confianga, entre outros, para se pesquisar, resolver problemas, flexibilizar os seus
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pontos de vista e poder enfrentar novas situagdes na matematica. As cognitivas
referem-se a uma abertura mental, a ter um espirito critico, a objetividade, entre
outros, em relacdo a matematica. Caso nao se considere essas relagcdes, acredito que
a aprendizagem ficara comprometida, deixando de alcancar o seu potencial maximo,
no qual o conteudo e a atividade proposta poderiam ter mais significacdo. De acordo
com Chécon (2003),

pelo carater marcadamente cognitivo da atitude matematica e para que tais
comportamentos possam ser considerados como atitudes, € necessario
considerar a dimenséo afetiva que deve caracteriza-los, isto &, distinguir entre
0 que o sujeito é capaz de fazer (capacidade) e o que ele prefere fazer
(atitude) (CHACON, 2003, p. 22).

Para melhor visualizacao das categorias das atitudes, apresento o Quadro 5, a

seqguir:

Quadro 5 — Analises para o descritor “Atitudes”.
ATITUDES

Valorizacao ou apreco;

POSITIVAS Interesse pela matematica e sua aprendizagem,;

Aceitacdo e satisfacdo na realizacdo de tarefas mateméticas;
Aberto a novas aprendizagens matematicas;

Atitudes em
relagédo a
matematica Desvalorizagéo;
Desinteresse pela matematica e sua aprendizagem;
NEGATIVAS N&o aceitacéo e insatisfacdo na realizacdo de tarefas
matematicas;
Fechado a novas aprendizagens matematicas;
Curiosidade e o interesse por pesquisar e resolver problemas;
Criatividade a flexibilidade para mudar o proprio ponto de
vista,;
AFETIVAS Autonomia intelectual para enfrentar situagfes desconhecidas;
Atitudes Confianca na prépria capacidade de aprender e de resolver
matematicas problemas;

Flexibilidade de pensamento;
COGNITIVAS Abertura mental;
Espirito critico;

Fonte: Ferreira, 2020, p. 6.

A dimensédo afetiva estd envolvida por descritores que possibilitam uma

compreensao das situacdes presentes no cotidiano escolar. Também é verdade que
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os docentes muitas vezes podem néo entender essa dimensao ou nao acreditar que
essa relacao afetiva possa contribuir para o ensino-aprendizagem da Matematica. Isso
pode ocorrer por diversos fatores, como o ndo conhecimento da dimenséao afetiva nas
relacbes de ensino-aprendizagem, por se tratar de um sujeito com experiéncias
negativas ou nao querer realmente mudar, adaptar e re(organizar) a sua postura de
trabalho. Entdo é essencial a seguinte reflexao,
a relacdo que se estabelece entre afetos — emocdes, atitudes e crencas — e
aprendizagem é ciclica: por um lado, a experiéncia do estudante ao aprender
matematica provoca diferentes reagées e influi na formacao de suas crencas.
Por outro, as crencas defendidas pelo sujeito ttm uma consequéncia direta

em seu comportamento em situagdes de aprendizagem e em sua capacidade
de aprender (CHACON, 2003, p. 23).

Com relacéo a esses descritores, vejo a possibilidade de os docentes poderem
utilizar suas interpretacdes e reflexdes para lidar com a dimensdo afetiva no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem da matematica. Entendo que,
em ambientes nos quais os docentes proporcionem a troca e o diadlogo, ou seja, nos
quais ocorram “trocas efetivas e afetivas” (DEMO, 2001, p. 37), ocorrerd melhores
desenvolvimentos cognitivos, com menos dificuldades nos processos de ensino-
aprendizagem da matematica. Assim, segundo Alves (2014),

0s estudos nos permitem afirmar que a dimenséao afetiva ndo pode ser mais
negada ou ignorada e deve ser pensada no planejamento educacional, uma
vez que a qualidade das interac6es em sala de aula e as decis6es tomadas
pelo professor, no planejamento e no processo de ensino, apresentam
repercussfes marcadamente afetivas, constituindo um dos diferenciais que

podem vir a transformar a aprendizagem em experiéncia de aproximag&o ou
afastamento do sujeito (ALVES, 2014, p. 51).

No préoximo capitulo, mostro a metodologia que irei utilizar no presente trabalho,
bem como seus procedimentos, os formularios propostos para a pesquisa e

classificagoes.



4. METODOLOGIA

Neste capitulo, mostro os caminhos que segui para o desenvolvimento da
pesquisa, 0 seu contexto, caracteristicas, a forma da coleta de dados e analise
dos mesmos. Trabalhei com docentes de matemética que atuam no ensino
médio técnico do IFRS/RG, na procura de saber como se manifesta a dimenséo
afetiva de professores de matematica na sua relagcdo com a Matematica e o seu
processo de ensino-aprendizagem.

Com esse propadsito, procurei trabalhar com todos os docentes que atuam
na disciplina de Mateméatica do Ensino Médio Técnico do IFRS/RG — que sempre
foi meu desejo. Isso porque também sou docente dessa disciplina, fiz o meu
ensino médio técnico nessa instituicdo, trabalhei e trabalho, em aulas
particulares, com muitos alunos que estudaram e estudam nesse local. J& fui
professor substituto no mesmo e sei do quanto o seu ensino é qualificado, o
quanto os alunos que ingressam anualmente possuem dificuldades em
Matematica, o quanto os professores sédo dedicados as atividades que propdem
e buscam auxiliar os discentes em suas dificuldades. Assim, o0 meu desejo de
compreender como se manifesta a dimensao afetiva dos Professores de
Matemética que atuam no Ensino Médio Técnico do IFRS/RG na sua relacdo
com a matematica e o seu processo de ensino-aprendizagem.

A pesquisa é qualitativa, por suas caracteristicas gerais, na qual a coleta
de dados produziu interpretacfes, sendo um estudo de caso, pois é especifico
num local e com um determinado grupo de participantes. Justifica-se também
por este estudo estar centrado num problema em que se tem o envolvimento do
pesquisador com o seu tema de investigacdo, além de permitir uma reflexao
continua e de considerar a perspectiva de todos os participantes relevantes.

Durante o desenvolvimento dessa dissertacdo, vivenciamos uma
pandemia que tem dificultado os trabalhos em sua forma presencial, pois
estamos em quarentena, sem aulas presenciais, trabalhando de modo remoto
em nossos lares. Assim, foram convidados todos os professores que trabalham
com a matematica no ensino médio técnico do IFRS/RG para realizarem-se
atividades on-line, através de questionarios semiestruturados e adaptados de
atividades do capitulo 9 de Chacon (2003), esses organizados nos formularios

da plataforma Google. Também os docentes foram convidados a assistirem
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videos explicativos sobre o TCLE e os questionarios que foram propostos.
Perante a aceitacdo dos mesmos, através dos convites que foram enviados por
e-mail, foi recolhido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
daqueles que aceitaram participar da pesquisa. Destaco que o TCLE se encontra
no Apéndice A, na pagina 77, desta dissertacao.

Foram cumpridos procedimentos legais para a realizacdo do presente
trabalho. O projeto foi submetido na Plataforma Brasil e foi analisado pelo Comité
de Etica em Pesquisa da Faculdade de Medicina da UFPel — FAMED/UFPel.
Foram encaminhados o Termo de participacédo do IFRS Campus Rio Grande e
a carta de Anuéncia para a realizagédo da pesquisa.

Vejo o quanto é fundamental uma metodologia que possa me auxiliar
nesse momento de pandemia, assim, essa sera uma pesquisa qualitativa,
adaptada do modelo de Coleta Online com Recrutamento Presencial (CORP),
pois ndo foi possivel realizar as entrevistas na forma presencial.

A metodologia no modelo CORP, que adaptei, € uma das possibilidades
que encontrei nesse momento, sabendo que “novas estratégias de pesquisa
académica voltadas a adaptacdo de técnicas utilizadas presencialmente assim
como novos métodos de pesquisa on-line emergem no ciberespago”
(TABORDA, 2015, p.12). O modelo de Coleta Online com Recrutamento Online
(CORO), adaptado de Wachelke et al (2014, p. 144), utilizado nessa dissertacéo
sera dividido em trés etapas, conforme € mostrado no Quadro 6.

Na primeira etapa, submeti 0 meu projeto de pesquisa junto a Direcdo de
Pesquisa e Inovacdo (DPI) do IFRS/RG. Apdés a sua aprovacdo, obtive
informacdes no site e por e-mail recebido da DPI, em que obtive os e-mails de
todos os professores que trabalham com a matematica no ensino médio técnico.
Na sequéncia, realizei dois videos explicativos, um sendo o convite para que 0s
professores participassem da pesquisa, contendo uma explicacdo sobre ela.
Outro video foi sobre as questdes propostas nos formularios. Com os aceites
gue obtive desses professores, enviei aos mesmos por e-mail o link do video
explicativo sobre o trabalho proposto, para esclarecer melhor os seus
procedimentos e o link do TCLE, pois, ap0s as assinaturas do TCLE,
disponibilizei aos docentes os links dos trés formularios propostos, que foram

realizados na plataforma Google.
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Quadro 6 — Coleta Online com Recrutamento Online.

Etapas do Procedimento de Coleta Online com Recrutamento Online (CORO)

Aprovacgédo do projeto de pesquisa para sua realizacéo no
IFRS/RG;

Coleta de e-mails dos professores de matematica IFRS/RG;

Recrutamento online dos

participantes Video de quatro minutos, convidando os professores do IFRS/RG

a participarem da pesquisa, com apresentacdo dos objetivos da
investigacado, os custos e beneficios relacionados a possivel
participacdo dos docentes envolvidos;

Coleta das assinaturas do TCLE dos participantes da pesquisa.

Envio de e-mails, convites com o endereco na internet dos
questionarios aos participantes da pesquisa;
Video de dois minutos, explicando de maneira geral os tipos de
questdes propostas nos questionarios;
Envio de lembretes por e-mail, reforgcando o convite para
preencher o instrumento online.

Coleta de dados online

Envio de e-mails, agradecendo os participantes da pesquisa e
informando o encerramento da coleta de dados;
Envio, por e-mail, de relatério com os principais resultados da
pesquisa aqueles que responderam a pesquisa online.

Devolutiva online

Fonte: O autor.

Com a realizac&o dos procedimentos da primeira etapa do CORO, sendo
tudo bem explicado, devidamente esclarecido, através de videos e e-mails, uma
vez que nao foi possivel realizar as entrevistas de forma presencial, obtive cinco
participantes para o meu trabalho, dos oito docentes possiveis. Expliquei aos
participantes que os mesmos nao teriam custos em sua colaboracdo ao meu
trabalho, e que esperava, como possiveis beneficios resultantes da sua
participacdo, as reflexdes sobre a dimenséao afetiva e sua influéncia no processo
de ensino-aprendizagem da Matematica.

Na segunda etapa, para a coleta de dados online foi essencial o envio dos
e-mails aos docentes com o0s convites para realizarem o preenchimento dos
guestionarios e 0s e-mails de lembretes para que o0s participantes néo
esquecessem dessas atividades. Também reforcei os convites para o
preenchimento dos formularios online e enviei e-mails de agradecimento as suas
respostas enviadas dos formularios. Acabei enviando e-mails com os links dos

formularios, bem como o0s seus lembretes, sendo um por semana aos
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participantes, no total de sete semanas. Destaco que a coleta de dados comegou
no inicio de margo e terminou no final de abril desse ano.

Na terceira etapa, fiz 0 envio por e-mail do relatério contendo os principais
resultados da pesquisa aqueles que responderam a mesma, como modo de
agradecer os docentes participantes pelo tempo dispensado nesse trabalho.

O CORO possibilita a abrangéncia e facilidade no gerenciamento dos
dados das coletas online, permitindo uma relacéo favoravel de custo e beneficio
em pesquisas com populacdes universitarias e escolares. Comparado ao CORP,
em que é recomendado que as taxas de respostas estejam proximas da metade
dos registros de participantes, obtive com o CORO uma forma favoravel, pois
62,5% dos professores de Matematica do ensino médio técnico do IFRS/RG
participaram da minha pesquisa.

O CORO, foi ttil nesse caminho da coleta de dados. Também, para utilizar
a pesquisa on-line, é necessario considerar seus aspectos positivos e negativos,
em que devo analisar cada passo da pesquisa, pensando no melhor método para
sua compreensdo. Uma vez que,

entre algumas das principais vantagens da pesquisa on-line “estao a
praticidade para construir uma grande amostra sem necessidade de
deslocamentos presenciais e com custos reduzidos, possibilidade de

atingir populagdes especificas e inclusdo de rotinas automaticas para
tabulagéo e analise dos dados” (TABORDA, 2015, p. 13).

Vejo que outra vantagem da pesquisa on-line sdo as ferramentas de
construcdo de questionarios on-line que possuem uma funcionalidade, como
encontro no Google Formularios, que permite agregar as respostas por individuo
ou agregar pelo grupo de participantes para a avaliacdo das respostas e gerar
graficos automaticos com essas respostas. Mas preciso estar atento, pois como
salienta Taborda (2015),

hé&, porém, desafios a serem superados, tais como: vieses da amostra;
controle do ambiente de coleta de dados; dificuldade de realizar um
trabalho de sensibilizacéo junto a participantes no inicio da pesquisa,
como ocorre em pesquisas realizadas pessoalmente; garantia da

identidade do respondente; grau de escolarizagdo; entre outros
(TABORDA, 2015, p. 13).

Nesse sentido, foi importante, apds terem sido enviados e-mails de

apresentacao do trabalho aos possiveis participantes da pesquisa e antes de
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enviar aos participantes os links dos formularios, realizar um video explicativo do
trabalho proposto como uma forma de motivar os participantes para realmente
contribuirem com a pesquisa que se propdem. Uma vez que a motivacao esta
relacionada a dimensédo afetiva por experiéncias positivas ou negativas e o
proprio conjunto de crencas, emocdes e atitudes que cada individuo possui, tem-
se a necessidade de sensibilizar o maximo possivel os sujeitos para que 0s
mesmos possam responder a todas as questdes com a maior riqueza de
informacdes e detalhes, aflorando o seu lado emocional.

Mesmo reconhecendo que tanto a coleta de dados pela internet quanto a
coleta por procedimentos presenciais, possuem suas vantagens, desvantagens
e limitacbes, esse modelo de pesquisa que utilizei foi singular, sendo apenas
realizado na forma online.

Ao todo, foram trés formularios on-line, construidos na plataforma Google.
O primeiro formulario possui 12 questdes, o segundo, 11 questdes, e o terceiro
formulario, dez questbes — 0s mesmos encontram-se nesse capitulo da
dissertacdo. Os formularios propostos mostram perguntas em que busquei
compreender os descritores, crencas, emocoes e atitudes, para analisar se 0s
professores de Matematica do IFRS/RG manifestam a dimenséo afetiva como
uma influéncia no processo de ensino-aprendizagem da Matematica.

Cada um dos formularios possui indagacdes de diferentes estilos, como
paragrafo, caixa de selecédo, multipla escolha e grade da caixa de selecdo. Com
a resposta em forma de estilo de paragrafo, curtas ou longas, os participantes
podem escrever livremente suas ideias. No estilo multipla escolha, verifico a
intensidade de concordancia ou ndo com determinadas situacdes e suas
preferéncias. No estilo caixa de sele¢do, os participantes podem escolher mais
de uma opcao, ou seja, escolhendo vérias representacfes para a mesma
reflexdo, oportunizando diversas interpretacbes da dimensdo afetiva. Com o
formato grade de caixa de selegcédo, podem ser definidas prioridades nas
escolhas das respostas, criando-se interpretacdes comparativas. Considero
essas formas diferenciadas de respostas, um importante fator para a
interpretacédo dos valores relacionados, podendo ser desenvolvidos graficos e
tabelas.

Para a organizacdo dos formuléarios, distribui questdes pertinentes aos

descritores crencas, atitudes e emocbes entre 0s trés instrumentos. Isso
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possibilitou buscar correspondéncias entre respostas realizadas em diferentes
momentos pelo mesmo participante e tragar um perfil de coeréncia entre as
manifestacfes da dimensao afetiva dos participantes em diferentes formas e
tempos de responder.

Para o descritor Crencas, apresentei as questdes de um até sete, a nove
e a 11 no primeiro formulario, de um até sete no segundo e as questfes um e
dois e de sete até dez no terceiro formulario. Sobre o descritor Emocdes, fiz as
guestdes oito e dez no primeiro formulario, oito e 11 no segundo e trés até cinco
no terceiro formulario. No descritor Atitudes, realizei as questfes 12 no primeiro
formulério, nove e dez no segundo e seis no terceiro formulério. Para obter as
respostas dos formulérios, que mostro a seguir, teve-se dois meses, entre o
envio dos links dos formularios. Este tempo foi pensado para que os professores
respondessem as questdes e fechamento da coleta de dados fosse
providenciado.

Apresento, neste momento, os formularios que foram propostos aos

participantes desta pesquisa.

- Formulério 01
01. Para vocé, o que € Matemética?
Obs.: () Prefiro ndo responder.

02. Para vocé, o que significa saber Matemética?
Obs.: () Prefiro ndo responder.

03. Para vocé, como o conhecimento matematico é gerado?
Obs.: () Prefiro ndo responder.

04. Mostre suas crencas sobre a natureza da Matemética — sobre a Matematica em
si, ndo sobre o ensino da Matematica. Marque a (s) palavra (s) que vocé, costuma

utilizar:

o construtiva o verdade absoluta O regras e operacdes
o acultural o légica o inventada

o descoberta o construida socialmente o sequencial

o resolucdo de problemas o criada o imutavel

o prefiro ndo responder

05. Mostre suas crencas sobre a Matematica — sobre a Matematica em si, ndo sobre
0 ensino da Matemética. Marque a (s) palavra (s) que costuma utilizar:

o bonita o dificil O importante
o interessante o elitista o chata

o mutavel o mal orientada o irrelevante
o atil o agradavel o poderosa

o prefiro ndo responder.

- As proximas questdes (6 até 12) apresentam afirmacdes em relacdo a
Matemética e o seu processo de ensino-aprendizagem. Indique, com a maior
exatidao possivel, a sua relacdo com a Mateméatica e o seu processo de
ensino-aprendizagem.
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06. A Matematica tem uso pratico ou aplicacdo direta. O conhecimento matematico
€ util e necessario para as pessoas se desenvolverem como cidaddos em uma
sociedade que incorpora e requer, cada vez mais, conceitos e procedimentos
matematicos.

o Discordo plenamente. o Discordo. o Concordo.

o Concordo plenamente. o Prefiro néo responder.

07. Aprender Matematica é lembrar os métodos apresentados pelo livro didatico,
mais do que tentar raciocinar sobre os problemas.

o Discordo plenamente. o Discordo. o Concordo.

o Concordo plenamente. o Prefiro n&o responder.

08. Eu fico sempre sob uma terrivel tensao quando estou ensinando Matematica.
o Discordo plenamente. o Discordo. o Concordo.
o Concordo plenamente. o Prefiro néo responder.

09. Matemética é uma disciplina fascinante e divertida.
o Discordo plenamente. o Discordo. o Concordo.
o Concordo plenamente. o Prefiro ndo responder.

10. Eu gosto de dar aulas de Matematica.
o Discordo plenamente. o Discordo. o Concordo.
o Concordo plenamente. o Prefiro ndo responder.

11. Tenho, por vezes, falta de confianca em um bom desempenho no exercicio da
docéncia.

o Discordo plenamente. o Discordo. o Concordo.

o Concordo plenamente. o Prefiro ndo responder.

12. Eu gosto muito de estudar e resolver problemas matematicos, inclusive
contelidos ndo relacionados com minhas aulas.

o Discordo plenamente. o Discordo. o Concordo.

o Concordo plenamente. o Prefiro ndo responder.

- Como vocé se sentiu ao responder esse formulario? (Resposta opcional)

- Formulario 02

01. Para vocé, o que significa ensinar Matemética?
Obs.: () Prefiro ndo responder.

02. Para vocé, o que significa aprender Matematica?
Obs.: () Prefiro ndo responder.

03. Como ensinaram Matematica para vocé? Como vocé aprendeu Matematica?
Obs.: () Prefiro ndo responder.

04. Marque a(s) palavra(s) que descreve(m) sua forma habitual de ensinar
Matematica:

o transmisséo o misturade ideias o informativa

o usando o quadro negro o relaxada O mecénica

o sem inspiracéo o criativa o caltica

O com energia o l6gica O exercicios e prética
O com coeréncia o sonifera O organizada

o orientada pelo livro didatico o aceitando a visdo dos alunos

o orientada pelas provas o orientada pelos alunos ou para a vida

o prefiro ndo responder
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- As questdes de 5 até 8, apresentam afirmativas a serem completadas com as
opgoes. Escolha sua resposta, de acordo com a orientagao: “1” indica a sua
primeira opgao, “2” sua segunda opgao e “3” sua terceira opgao.
Observacédo: Nestas questdes, vocé deve escolher uma resposta por coluna.
Peco atua ajuda em responder todas as questdes, mas caso vocé ndo deseje
responder, apenas deixe em branco.

05. Meu estilo de ensino envolve:

1 2 3
instrucdo direta. m o O
alunos trabalhando no quadro. | i o
chamar alunos pelo nome para responder. | i o
alunos trabalhando juntos na sala de aula. o o o
para casa do livro didatico. o o o
para casa de outras fontes. O a O
resolucdo de problemas. o i o
06. Quando eu ensino Matemaética, priorizo ...

1 2 3
desenvolver o pensamento lgico. o o |
destacar a beleza da Matemética. o o O
estudar muito. o | O
preparar para um bom emprego. O | O
preparar para estudar em uma universidade. o | o
promover o pensamento critico. O a O
promover o espirito de competicéo. o ] o

07. Para promover a aprendizagem dos alunos, desenvolvo atividades do tipo:

1 2 3
problemas fechados. o o |
treinar algoritmos ou férmulas. o o |
aplicar algoritmos em diferentes contextos. o a o
desenvolver a eficiéncia na aplicagéo de algoritmos. o a o
propor problemas (os alunos). o a o
problemas abertos. o m] o
08. Meus estudantes durante a aula de Matematica ...

1 3
N&o se interessa por nada, ndo manifesta o m] o
nenhuma curiosidade.

Tem uma postura de observador, se mostrando o a o
indiferente aos conteudos.

Surpreende-se diante dos conteldos, questiona e o a o
busca relagbes com outras ideias.

Envolve-se nas aulas, propde perguntas e atrai o o a o
interesse dos colegas.

Outro (a) o m] o

- As questdes 9, 10 e 11 apresentam afirmacdes em relacdo a Matematica e o
seu processo de ensino-aprendizagem. Indique, com a maior exatiddo
possivel, através de uma das opcbes de resposta, a sua relacdo com a
Matematica e o seu processo de ensino-aprendizagem.

09. As atitudes em relagdo a Matematica podem ser inferidas a partir da conduta,
pela maneira com que a pessoa fala sobre ela e como reage quando esta
resolvendo um problema MATEMATICO.

o Discordo plenamente. o Discordo. o Concordo.

o Concordo plenamente. o Prefiro n&o responder.
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10. Vocé considera possivel, que alguém que nao goste de Matematica, possa vir a
gostar, através de uma mudancga de atitudes em relacdo a Matematica?

o Discordo plenamente. o Discordo. o Concordo.

o Concordo plenamente. o Prefiro néo responder.

11. Mesmo que o assunto de Matematica que estou explicando em aula seja dificil,
tenho plena certeza que sou habil o suficiente para fazer os alunos o entenderem.
o Discordo plenamente. o Discordo. o Concordo.

o Concordo plenamente. o Prefiro n&o responder.

Como vocé se sentiu ao responder esse formulario? (Resposta opcional)

- Formulario 03
01. Marque a(s) frase(s) que vocé j& ouviu sobre a Matematica:

o Matematica é para poucos.

o Todos sdo capazes de aprender Matematica.

o A Matemética € a linguagem universal das ciéncias.

o Matemética s6 serve para saber quanto pagar e conferir o troco.
o A Matemética € a vila da escola, a disciplina que mais reprova.
o Eu nunca vou aprender Matematica porque sou burro.

o Professor de Matemética é tudo igual.

o Esse professor é tdo legal, nem parece de Matematica.

o Professor de Matematica? Por que ndo engenheiro?

o Ele é muito inteligente, sabe tudo de Matematica.

o Prefiro ndo responder.

- As questdes 2, 3 e 4 apresentam situacdes hipotéticas - que podem ocorrer
durante a sua aula. Como vocé reagiria?

02. Um(a) aluno(a) levanta a méo e pergunta a vocé por que tem que estudar
Matematica na escola. Entre as expressdes a seguir, escolha as que melhor definem
a sua resposta.

O porque é um instrumento essencial, para a vida.

o porque é um conteudo fixo.

o para entender o cotidiano.

O para passar nas provas.

o para compreender os livros.

o para o desenvolvimento humano.

o porque sempre foi assim.

o prefiro ndo responder.

03. Vocé comete um erro matematico ao apresentar a solugcéo de um problema no
quadro. Um(a) aluno(a) levanta a méo e diz a voce que esta errado.
Obs.: () Prefiro ndo responder.

04. Vocé acabou de terminar uma aula com os alunos, na qual pediu que eles
trabalhassem independentemente. Trés alunos véo até vocé e dizem que eles
trabalhariam melhor em grupo.

Obs.: () Prefiro ndo responder.

- As proximas questbes (5 até 10) apresentam afirmagdes em relacdo a
Matematica e o seu processo de ensino-aprendizagem. Indique, com a maior
exatidao possivel, através de uma das opg¢fes de resposta, a sua relagdo com
a Matematica e o seu processo de ensino-aprendizagem.
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05. Imagine que a aula de Matematica comeca as 9 horas todos os dias. Um(a)
aluno(a) entra na sala de aula as 9h15min, pela segunda vez na mesma semana,
quando vocé esta explicando a outros alunos como resolver um problema. A sua
reacdo dependeria do aluno(a) que estivesse atrasado(a) e vocé provavelmente
seria mais condescendente com o aluno(a) que tivesse melhores notas.

o Discordo plenamente. o Discordo. o Concordo.

o Concordo plenamente. o Prefiro néo responder.

06. O fato de um aluno afirmar que gosta ou ndo gosta de Matematica, influencia na
aprendizagem dele.

o Discordo plenamente. o Discordo. o Concordo.

o Concordo plenamente. o Prefiro ndo responder.

07. A Matematica € um processo de descoberta, enquanto criagdo, invengéo ou
reinvencao (redescoberta) da propria Matematica. As invencdes, ideias, intuicdes e
a busca por verificacdo e comprovacdo sédo essenciais ao processo.

o Discordo plenamente. o Discordo. o Concordo.

o Concordo plenamente. o Prefiro ndo responder.

08. Quase todos os problemas de Matematica podem ser resolvidos com a
aplicacdo direta de uma férmula, uma regra ou um procedimento que o professor
explicou ou que esta no livro didatico.

o Discordo plenamente. o Discordo. o Concordo.

o Concordo plenamente. o Prefiro ndo responder.

09. O pensamento matematico consiste em ser capaz de aprender, lembrar e aplicar
conceitos, regras, formulas e procedimentos.

o Discordo plenamente. o Discordo. o Concordo.

o Concordo plenamente. o Prefiro ndo responder.

10. A atividade que eu mais gosto na aula de Matematica, é:

o Corrigir exercicios.

o Explicar um contetdo novo.

o Fazer os alunos copiarem bastante da lousa.

o Deixar os alunos se organizarem para desenvolverem os exercicios propostos.
o Prefiro ndo responder.

Como vocé se sentiu ao responder esse formulario? (Resposta opcional)

Com as repostas dessas questdes, e procurando atender minhas
inquietacdes colocadas na questdo de pesquisa e nos seus objetivos, analisei
as manifestacfes dos participantes, referenciado em Chacén (2003). A partir das
reflexdes que a autora faz em seu livro, procurei considerar as minhas
interpretacdes utilizando o procedimento indutivo em que se tem a interpretacao
pelo pesquisador.

Destaco que, na hora de se realizar a analise dos dados, obtive algumas
informacdes numéricas, devido a ter algumas questbes relacionadas as
guantidades de escolhas que geram valores percentuais, que complementam e
sustentam a analise do método qualitativo. Por fim, a pesquisa qualitativa atribui

a busca de uma “compreensao” individual daquilo que se estuda, e me auxilia
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nesta etapa metodoldgica, em que as respostas e manifestacdes dos sujeitos,
em relagcéo ao fenbmeno pesquisado, constituem um instrumento de acesso aos
dados que poderao propiciar as compreensdes que a pesquisa deseja alcancar.

No préoximo capitulo, mostro a analise dos dados, conforme as possiveis
classificagcbes que realizei, procurando compreender os descritores e suas

categorias propostas.



5. ANALISE DOS DADOS

Apos eu ter analisado cada uma das questdes presentes nos trés formularios
propostos aos docentes que atuam com a Matematica no ensino meédio técnico do
IFRS/RG, quanto aos descritores Crencas, Emocgfes e Atitudes, e suas categorias
desenvolvidas nesse trabalho, mostro minhas interpretacées e classificacdes
separadas por descritor e uma sintese sobre a dimenséao afetiva dos professores de
Matematica e o seu processo de ensino-aprendizagem. Destaco que, para cada
qguestao, eu classifiquei cada uma das suas respostas, conforme se encontra no
Apéndice C, na pagina 99 desta dissertacao.

Relacionei as respostas presentes sobre as crencas, as emocdes e as atitudes
dos trés formularios e, posteriormente, fiz uma classificacdo geral entre os mesmos,
para obter algumas analises, gréaficos e possiveis compreensdes. A partir das analises
de cada formulario, agrupadas conforme os descritores, apresento também uma
sintese desses, a fim de compreender a dimensao afetiva dos participantes na sua
relacdo com a Matematica e 0 seu processo de ensino-aprendizagem. Com essas
andlises, acredito na possibilidade de compreender melhor as respostas fornecidas
pelos participantes para conseguir responder aos objetivos e a questao da pesquisa.

Para padronizar alguns graficos, quadros e interpretacdes das questbes
relacionadas ao descritor Crencas, eu utilizei cores para as diferentes categorias das
Crencas. Eu escolhi verde para representar as categorias Crencga sobre a Matemética
Dindmica; Crenca sobre o Ensino de Matematica como construgdo de conhecimentos;
e Crenca sobre a Aprendizagem de Matemética a partir do explorar e resolver. Com a
cor azul, destaquei as categorias Crenca sobre a Matematica Platbnica; Crenca sobre
o Ensino de Matematica Formal; e Crenca sobre a Aprendizagem de Matematica a
partir de conceituar e formalizar. Ja a cor amarela, usei para as categorias Crenca
sobre a Matematica Utilitarista; Crenca sobre o Ensino de Matematica Prescritivo; e
Crencga sobre a Aprendizagem de Matemética a partir do fazer exercicios.

Essas cores, que atravessam as diferentes Crencas tratadas até aqui, agregam
as triades que relacionam essas categorias sobre as crengas, apontando as relagdes
entre a Crenca sobre a Matematica, a Crenca sobre o seu Ensino (que influencia
diretamente na pratica pedagodgica do professor, conforme discutido) e a Crencas
sobre a Aprendizagem da Matematica. Para melhor visualizacdo dessas escolhas,

mostro o quadro a seguir.
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Quadro 7 — Cores para algumas categorias das crencas.

Categorias das Crencas
Crencas sobre o0 ensino de Crencas sobre a aprendizagem
Matematica de Matematica

Crengas sobre a Matemética

Utilitarista. Ensino Prescritivo. Fazer Exercicios.

Fonte: O autor.

Com essas escolhas de cores, referentes as crencas, pensei que as mesmas
podem facilitar a interpretacdo e as analises dos dados que mostrarei a seguir.

Destaco que, dos oito professores possiveis participantes para a minha
pesquisa, obtive, efetivamente, 62,5% desse grupo respondendo os questionarios
propostos. Apresento a seguir, primeiramente, cada uma das andlises dos formularios
das questdes relacionadas ao mesmo descritor e suas categorias e, posteriormente,

uma sintese envolvendo os trés formularios.

5.1. DESCRITOR CRENCAS E SUAS CATEGORIAS

No primeiro formulario, as questdes um até quatro, juntamente com a questao
seis, foram referidas as Crencas sobre a Matematica, em que cada resposta pode ser
relacionada as Crencas sobre a Matematica Utilitarista, as Crencas sobre a
Matematica Platbnica ou as Crencas sobre a Matematica Dinamica. Destaco que as
trés primeiras questdes foram dissertativas, a questdo quatro, na forma de caixa de
selecdo, e a questdo seis, de multipla escolha, como é possivel acompanhar no
Apéndice C, na pagina 82, desta dissertacao.

Para a questdo um, obtive como resultado que 60% consideraram as Crencas
sobre a Matemética Dinamica. Ainda, que 20% manifestaram ter Crencas sobre a
Matematica Utilitarista e 20%, possuem Crencas sobre a Mateméatica Platdnica.
Agrupando as respostas dos participantes, podemos identificar as manifestacoes
desse descritor da dimenséo afetiva. No Quadro 8 a seguir, apresento os excertos das

respostas referentes a essa questao.
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Quadro 8 — Excertos da questdo um, presente no primeiro formulario.

Respostas Questdo 1, Formulario 1: Pra vocé, o que é Matematica?

Uma ciéncia que serve para explicar /compreender os fendmenos naturais
de forma concreta ou abstrata.

Utilitarista.

Fonte: O autor.

Na questéo dois, obtive um empate em que 40% manifestaram suas Crencas
sobre a Matematica Utilitarista e 40% possuem as Crencas sobre a Matemética
Platdnica. Apenas 20% demonstraram ter Crencas sobre a Matemética Dinamica. No

Quadro 9 a seguir, apresento os excertos das respostas referentes a essa questao.

Quadro 9 — Excertos da questéo dois, presente no primeiro formulario.

Respostas Questdo 2, Formulario 1: Pra vocé, o que é saber Matematica?

Possuir as mais eficientes ferramentas para compreender o ser no mundo.
Utilitarista. Resolver problemas através de operagcdes numéricas, geometria, funcdes,
I6gica, etc.

Fonte: O autor.

Com as respostas da questao trés, classifiquei as Crencas sobre a Matemética
em 40% Dinamicas e 40% Platonicas. Saliento que apenas quatro dos cinco
participantes responderam essa questdo e um deles optou por ndo se manifestar, o
que representa os 20% faltantes nessa categorizacdo. No Quadro 10, a seguir,

apresento os excertos das respostas referentes a essa questéo.

Quadro 10 - Excertos da questéo trés, presente no primeiro formulério.

Respostas Questdo 3, Formulario 1: Pra vocé, como o conhecimento mateméatico é gerado?

Utilitarista.

Fonte: O autor.
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Para a questao quatro, utilizei todos os percentuais referentes a cada escolha
dos participantes, conforme mostro a seguir. Neste quadro com as respostas dos
participantes, destaco as cores que foram utilizadas, conforme mostrado
anteriormente no Quadro 7, da pagina 50. Assim, as barras verdes indicam palavras
que associei a Crengas sobre a Matematica Dinamica, barras azuis indicam palavras
que associei a Crencas sobre a Matematica Platdnica e barras amarelas, indicam

palavras que associei a Crencas sobre a Matematica Utilitarista.

Grafico 1 — Respostas associadas a questao quatro, presente no primeiro formulario.

construtiva 2 (40%)

verdade absoluta 1(20%)
regras e operacbes =1 (20%)
acultural 1(20%)

lagica

inventada

descobearta

construida socialmente
sequencial

resolucio de problemas
criada

imutavel

prefiro ndo responder

3 (60%)

1(20%)
1(20%)

3 (60%)

2 (40%)

4 (30%)

Fonte: O autor.

ApOs eu ter realizado a média dessas porcentagens, eu classifiquei que 60%
manifestaram ter Crencas sobre a Mateméatica Dinamica, enquanto 35% possuem
Crencas sobre a Matematica Platbnica e apenas 5% tem Crencas sobre a Matematica
Utilitarista.

Por fim, para a questéo seis, classifiquei pelas respostas dos participantes, que
100% possuem as Crencas sobre a Matematica Utilitarista, concordando plenamente
com a afirmagéao “A Matemética tem uso pratico ou aplicacdo direta. O conhecimento
matematico é Uutil e necessario para as pessoas se desenvolverem como cidadaos
em uma sociedade que incorpora e requer, cada vez mais, conceitos e
procedimentos matematicos.”

ApOs essas analises, eu construi um quadro de porcentagens e um grafico de
coluna empilhada, que possibilitam interpreta¢cdes mais detalhadas com as respostas
dos participantes da pesquisa nessa categoria das Crencas.

Observo de acordo com as analises anteriores, com relacdo as porcentagens
mostradas no grafico, que a maior parte dos professores de Matematica do IFRS/RS

manifestaram ter Crencas sobre a Matematica Dinamica; outro grupo, nas Crencas
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sobre a Matematica Utilitarista; e outro conjunto, nas Crencas sobre a Matemética
Platdnica. Quando resolvi o calculo geral das escolhas feitas pelos participantes,
obtive até o momento que 36% tém Crencas sobre a Matematica Dinamica, enquanto
33% tém Crencas sobre a Matematica Utilitarista, e 27% manifestaram Crencas sobre
a Matematica Platonica — lembrando que apenas 4% preferiram n&o responder.

Grafico 2 — Questdes de Crencas sobre a Matematica presentes no primeiro formulario.

Crencas sobre a Matematica

100%
90% .
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

H Dinamica Utilitarista  ® Platonica Prefiro ndo responder

Média Geral

Fonte: O autor.

Com relacdo a essa mesma categoria sobre as Crencas, eu analisei no terceiro
formulario, as questdes de sete a dez. Essas questdes foram de mdultipla escolha,
como é possivel acompanhar no Apéndice C, na pagina 113, desta dissertagao.

Na questéo sete, obtive que 100% dos professores possuem Crencas sobre a
Matematica Dinamica, sendo um processo de descoberta, concordando plenamente
com a afirmacao “A Matematica é um processo de descoberta, enquanto criagao,
invencao ou reinvencdo (redescoberta) da propria Matematica. As invencgdes, ideias,
intuicbes e a busca por verificagdo e comprovacao sdo essenciais ao processo.” No
Grafico 3 a seguir, apresento as respostas dos participantes, referentes a essa

questao.
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Grafico 3 — Respostas associadas a questao sete, presente no terceiro formulario.

Discordo pienamente.
B Discordo.

Concordo.
B Concordo plenamente.

Prefiro nao responder.

Fonte: O autor.

Ja para a questdo oito, eu classifiquei que 100% dos professores possuem
Crencas sobre a Matematica diferentes da Platdnica, podendo ser, por exemplo,
Crencas sobre a Matematica Dinamica ou Crencas sobre a Matematica Ultilitarista.
Acreditei nessa relagéo, pois os professores discordaram da afirmagao “Quase todos
os problemas de Matemética podem ser resolvidos com a aplicacdo direta de uma
férmula, uma regra ou um procedimento que o professor explicou ou que esta no livro
didatico.” No Gréfico 4 a seguir, apresento as respostas dos participantes, referentes

a essa questao.

Gréfico 4 — Respostas associadas a questdo oito, presente no terceiro formulario.

Discordo plenamente.

Discordo.
m Concordo.

m Concordo plenamente

Prefiro ndo responder.

Fonte: O autor.

Na questédo nove, tenho que 100% dos professores discordaram da afirmacao
‘O pensamento matematico consiste em ser capaz de aprender, lembrar e aplicar
conceitos, regras, formulas e procedimentos.” Assim, analisei que os professores

pensam que 0 pensamento matematico seja capaz de ser aprendido e lembrado com



58

outras visdes que ndo sejam diretamente as Crencas sobre a Matematica Ultilitarista,
podendo ser, por exemplo, um processo aberto, em constante desenvolvimento, como
nas Crencas sobre a Matematica Dinamica ou de conceitos e formaliza¢cdes conforme
nas Crencas sobre a Matematica Platbnica. No Grafico 5 a seguir, apresento as

respostas dos participantes, referentes a essa questao.

Grafico 5 — Respostas associadas a questao nove, presente no terceiro formulario.

m Discordo plenamente.

Discordo.
Concordo.

Concordo plenamente.

. Prefiro ndo responder.
rekags

Fonte: O autor.

Com a questao dez, classifiquei que a maior parte dos participantes em 60%,
possuem as Crencas sobre a Mateméatica Platbnica, outros 20% apresentam as
Crencas sobre a Matemética Dinamica e 20% preferiram nao responder. Contudo,
saliento que nenhum dos professores escolheram as crencas sobre a Mateméatica
utilitarista. No Gréfico 6 a seguir, apresento as respostas dos participantes, referentes

a essa questao sobre “A atividade que eu mais gosto na aula de Matematica, é.”

Gréfico 6 — Respostas associadas a questao dez, presente no terceiro formulario.

Corrigr exercicios.
m Explicar um conteudo novo.

Fazer os alunos copiarem bastante da
ousa

= Deixar os alunos se organizarem para
desenvolverem os exercicios propostos

Prefiro ndo responder

Fonte: O autor.
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Apés essas andlises, eu procurei compreender melhor as crengas dos
professores nesse terceiro formulario, criando um quadro com seus percentuais, e,
posteriormente, um grafico de colunas empilhadas, para poder verificar as
manifestacdes até 0 momento. Para poder ter um percentual mais justo, nas questdes
oito e nove, como elas ficaram abertas a mais de um tipo de Crenca, eu coloquei 50%
para cada uma das outras possibilidades. Na questéo oito, por exemplo, 100% das
respostas poderiam ter sido de Crencas sobre a Matematica Dinamica ou Crencas
sobre a Matematica Utilitarista, entéo, coloquei 50% para cada uma delas. A seguir,
mostro o Gréfico 7, com os percentuais referentes as questdes de Crencas sobre a

Matematica desse formulario.

Grafico 7 — Questbes de Crengas sobre a Matemética, presentes no terceiro formulério.

Crencas sobre a Matematica

100%
80% .
60%
40%
20%
0%
Q7 Q38 Qs Q10

Média Geral

H Dinamica Utilitarista  E Platonica Prefiro ndo responder

Fonte: O autor.

Com os dados apresentados anteriormente, verifico que nessas questdes
desse terceiro formulério, as Crencas dos professores sobre a Matematica sédo a maior
parte em Crencas sobre a Matematica Dindmica, com 55%, pois eles manifestaram
gue a Matemadtica é aberta, questionavel, possuindo a relacdo com as Crencas sobre
a Aprendizagem de Matematica exploratéria, e Crengas sobre o Ensino de Matematica
como construgcdo de conhecimentos. Outra parte, com 28% dos participantes,
possuem Crencas sobre a Matematica Platonica, e outro conjunto, por sua vez,
constituido por 12% dos entrevistados, associou-se as Crengas sobre a Matematica
Utilitarista, ao passo que 5% optaram por nao responder.

Com relagdo aos Gréficos 2 e 7 apresentados anteriormente, notei que se

manteve a relacdo entre as Crencas sobre a Matematica dos professores. A maior
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parte deles manifestaram, em ambos os casos, terem Crengas sobre a Matematica
Dindmica. Apés apresentaram algumas variagdes percentuais entre as suas escolhas,
nas Crencas sobre a Matematica Platdnica e Ultilitarista. Assim, até o momento,
observei que os professores manifestam Crencas sobre a Matematica Dinamica, ou
seja, aberta, exploratéria sendo questionavel.

Agora na categoria Crencas sobre si mesmos e sua relagcdo com a Matematica,
eu classifiquei as respostas dos participantes em positivas ou negativas, de acordo
com o que manifestaram os professores e se consideram-se bons ou ndo com a
Matemética. Assim, no primeiro formulario, analisei, nessa categoria, as questfes
cinco, nove e onze.

Na questdo cinco, que esta na forma de caixa de selecdo, os participantes
puderam escolher entre varias palavras, para mostrarem a sua Crenca sobre si
mesmos e sua relacdo com a Matematica. As questdes nove e 11, foram de mdltipla
escolha.

Na questdo cinco, ap0s eu verificar os percentuais de cada escolha, com
relacdo a questao “Mostre as suas crencas sobre a Matematica — sobre a Matemética
em si, ndo sobre o ensino da Mateméatica. Marque a(s) palavra(s) que costuma
utilizar”, destaquei, conforme consta no Apéndice C, na pagina 104 desta dissertacao,
todas as classificacdes que realizei para a mesma. Assim, classifiquei as respostas
dos professores em 92%, sendo uma Crenca sobre si mesmos e sua relacdo com a
Matematica positivas, e 8% como uma Crenca sobre si mesmos e sua relacdo com a
Matematica negativas. No Grafico 8 a seguir, apresento as respostas dos
participantes, referentes a essa questao.

Grafico 8 — Respostas associadas a questao cinco, presente no primeiro formulario.

bonita 2 (40%)
dificil 1(20%)
importante 5 (100%)
interessante 5(100%)
elitista 1(20%)
chata 0 (0%)
mutavel 0 (0%)
mal orientada 0 (0%)
irelevante 0 (0%)
atil 5(100%)
agradavel 2 (40%)
podsrosa 3 (60%)
prefiro ndo respondear 0 (0%)
0 1 2 3 4 5

Fonte: O autor.
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Na questdo nove, eu classifiquei que 100% dos Professores tem as Crencas
sobre si mesmos e sua relacdo com a Matemética de forma positiva, pois todos
concordaram com a afirmacgao “Matematica é uma disciplina fascinante e divertida.”
No Grafico 9 a seguir, apresento as respostas dos participantes, referentes a essa
questéo.

Grafico 9 — Respostas associadas a questao nove, presente no primeiro formulario.

Discordo plenamente.

Discordo.
Concordo.

Concordo plenamente

m Prefiro ndo responder.
80%

Fonte: O autor.

Por fim, na questdo 11, eu caracterizei que 80% das respostas das Crencas
sobre si mesmos e sua relagdo com a Matemética foram positivas ao discordarem
da afirmacdo “Tenho, por vezes, falta de confianca em um bom desempenho no
exercicio da docéncia.”, e 20% foram de Crencas sobre si mesmos e sua relagao
com a Matemética negativas. No Grafico 10 a seguir, apresento as respostas dos

participantes, referentes a essa questao.

Grafico 10 — Respostas associadas a questao onze, presente no primeiro formulario.

m Discordo plenamente.

Discordo,

Concordo.

m m Concordo plenamente

m Prefiro ndo responder.

Fonte: O autor.
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Com o desejo de relacionar as respostas dessas questdes, construi o quadro
com as suas porcentagens detalhadas, que se encontra no Apéndice D, na péagina
133, desta dissertacao, e o grafico de coluna empilhada a seguir. Assim, eu analisei
as porcentagens totais entre as trés questdes e classifiquei, até o momento, que 91%
dos professores de Matematica do IFRS/RG apresentam ter uma rela¢do positiva nas
Crencas sobre si mesmos e sua relagdo com a Matematica e apenas 9% apresentam
uma relacdo negativa nas Crencas sobre si mesmos e sua relacdo com a Matematica.
Mostrando dessa maneira que 0s participantes se consideram bons com dominio

sobre a Matematica.

Grafico 11 — Questdes de Crencas sobre si mesmos e sua relagdo com a Matemética, presentes no

primeiro formulario.
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Fonte: O autor.

A seguir, procurei analisar as Crencas sobre a Aprendizagem de Matematica,
em que aprender é: ou fazer exercicios, ou conceituar e formalizar, ou explorar e
resolver cada uma dessas possibilidades. Essa categoria das Crencas, também pode
ser relacionada a outras categorias das Crencgas, tais como, a Matematica e sobre o
Ensino de Matematica.

Para o primeiro formulario, realizei a questdo sete nessa categoria das
Crengas. ApOs analisar as respostas dos participantes nessa questdo de mdltipla
escolha, eu classifiqguei que os professores apresentam as Crencas sobre a

Aprendizagem de Matematica, sendo investigativa, exploratoria, de ir muito mais além
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do que o apresentado no livro didatico, convictos de que aprender é explorar e resolver
novas questdes, pois 100% discordaram da situacao, “Aprender Matematica € lembrar
0s métodos apresentados pelo livro didatico, mais do que tentar raciocinar sobre os
problemas”. No Grafico 12, a seguir, apresento as respostas dos participantes,

referentes a essa questao.

Grafico 12 — Respostas associadas a questéo sete, presente no primeiro formulario.

M Discordo plenamente.

Discordo.

B Concordo.
B Concordo plenamente.

M Prefiro ndo responder.

Fonte: O autor.

Dessa maneira, analisei que os professores ndo manifestam as Crencas sobre
a Aprendizagem de Mateméatica, em que aprender é: ou fazer exercicios, ou
conceituar e formalizar. Uma vez que, ao discordarem da situacdo proposta, 0s
professores, ndo pensam nas Crencas sobre a Aprendizagem de Matematica que seja
de dominar ferramentas e procedimentos, sem ser modificada ou de conceituar,
formalizar e reter informagdes.

No segundo formulario, as questdes dois, trés e seis também foram analisadas
nessa categoria das Crencas. As questdes dois e trés foram elaboradas na forma de
paragrafo, para deixar os participantes mais livres e a questéo seis na forma de grade
de selecédo, pois os docentes precisaram escolher as suas prioridades.

De acordo com as respostas apresentadas na questao dois, 40% consideram
as Crencas sobre a Aprendizagem de Matematica a partir de explorar e resolver
situacdes propostas, em que estas sao abertas a novos desenvolvimentos, podendo
serem revisadas e questionadas. Outros 40% manifestaram as Crencas sobre a
Aprendizagem de Matematica de forma a conceituar e formalizar, em que
necessitasse compreender bem os conceitos, reter suas informagdes para posterior
aplicacdo nos exercicios e problemas que aparecerdo. Enquanto outro conjunto com

20% apresentou as Crencas sobre a Aprendizagem de Matematica de fazer
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exercicios, sendo uma maneira de crengas sobre o ensino de Matematica prescritiva.
No Quadro 11 a seguir, apresento 0os excertos das respostas referentes a essa

guestao.

Quadro 11 — Excertos da questéo dois, presente no segundo formulario.

Respostas Questdo 2, Formulario 2: Para vocé, o que significa aprender Matematica?

Fazer Exercicios. Colocar em pratica as ferramentas da disciplina em situacdes problema.

Fonte: O autor.

J& na questao trés, eu classifiquei que 40% dos professores mostraram ter as
Crencas sobre a Aprendizagem de Matematica a partir de fazer exercicios, enquanto
outros 40% dos participantes apresentaram as Crencas sobre a Aprendizagem de
Matematica de maneira a conceituar e formalizar e outros 20% nas Crencas sobre a
Aprendizagem de Matematica a partir de explorar e resolver. No Quadro 12 a seguir,

apresento os excertos das respostas referentes a essa questéo.

Quadro 12 — Excertos da questéo trés, presente no segundo formulario.

Respostas Questdo 3, Formulario 2;: Como vocé aprendeu Matematica?

Resolucdo de muitos exercicios, na sua maioria de maneira mecéanica e
Fazer Exercicios. sem aplica¢do no cotidiano.
Decora de férmulas.

Fonte: O autor.

Continuando nessa categoria das Crencgas, na questao seis, com todas as
prioridades definidas pelos participantes, obtive que 60% dos professores
manifestaram ter as Crencas sobre a Aprendizagem de Matematica a partir de
conceituar e formalizar, enquanto outro grupo, com 40%, possuem as Crencas sobre
a Aprendizagem de Matematica como explorar e resolver novas situacdes na
Matematica. Destaco que nenhum professor nessa questao escolheu a possibilidade
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de Crenca sobre a Aprendizagem de Mateméatica apenas de fazer exercicios, de
repeticdo, de forma mecéanica. No Gréfico 13 a seguir, apresento as respostas dos

participantes, referentes a essa questao.

Grafico 13 — Respostas associadas a questao seis, presente no segundo formulario.

i B2 3

desenvolver o destacar a beleza da estudar muito. preparar para estudar promover o
pensamento [5gico. matematica. em uma universidade. pensamento critico.

Fonte: O autor.

Nesse momento, em gque busco entender melhor as escolhas dos professores
participantes da pesquisa, construi o quadro que se encontra no Apéndice D, na
pagina 133 desta dissertacao, verificando as suas porcentagens e posteriormente o
grafico de colunas empilhadas, que mostro a seguir, para poder entender melhor as

respostas obtidas com essas questdes.

Grafico 14 — Questdes de Crengas sobre a Aprendizagem da Matemética, presentes no segundo

formulario.

Crencas sobre a aprendizagem da Matematica

0%

100%

80%

60%

40%

20%
Q6

Q2 Q3 Média Geral
Fazer exercicios B Conceituar e formalizar
M Explorar e resolver Prefiro ndo responder

Fonte: O autor.
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Assim, com as informagdes mostradas anteriormente, eu classifiquei, nesse
segundo formulario, que a maior parte dos professores possuem as Crencas sobre a
Aprendizagem de Matematica como conceituar e formalizar com 47%. Outro grupo,
com 33%, manifestaram as Crencas sobre a Aprendizagem de Matematica sendo de
explorar e resolver e, por fim, outro conjunto, com 20%, tem as Crengas sobre a
Aprendizagem de Matemética a partir de fazer exercicios. Nessa categoria, obtive 0%
de participantes que optaram em nao responder alguma das questdes.

Por fim, nessa categoria das Crencas, a questao dois do terceiro formulario,
que estd na forma de caixa de selecdo, eu classifiquei, apés analisar todos o0s
percentuais de escolhidos pelos professores, que a maior parte, 55%, possui as
Crencas sobre a Aprendizagem de Matematica de explorar e resolver, mostrando a
Matematica de uma maneira aberta e questionavel, ao acreditarem na construcéo dos
conhecimentos. Outra parte, 36%, manifestou as Crencas sobre a Aprendizagem de
Matemética a partir de fazer exercicios, de uma maneira mecéanica, na Matematica
somente como uma ferramenta. Contudo, outros 9% dos participantes, mostraram ter
as Crencas sobre a Aprendizagem de Matematica a partir de conceitos e
formalizacdes, em que se buscam os métodos conceituais, primeiramente a parte
l6gica e aplicagcbes de compreensdo dos livros didaticos. No Gréfico 15 a seguir,
apresento as respostas dos participantes, referentes a essa questao.

Grafico 15 — Respostas associadas a questao dois, presente no terceiro formulario.

porgue & um instrumento esse. . 4 (80%)

porque & um conteddo fixo. 1 (20%)
para entender o cofidiano. 2 (40%)

para passar nas provas. [—0 (0%)

para compreender os livros. |0 (0%)

para o desenvaviment numeno | ¢ ;0

porgue sempre foi assim. |—0 (03%)

prefiro ndo responder. [—0 (0%)

0 1 2 3 4

Fonte: O autor.

Com relagéo as categorias das Crencas que analisei nesse trabalho, mostro, a
seguir, a categoria das Crencas sobre o Ensino de Matematica, que eu classifiquei as

respostas dos participantes em Crencgas sobre o Ensino de Matematica Prescritivo;
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Crencas sobre o Ensino de Matematica Formal, e Crengas sobre o Ensino de
Matematica de Construcdo de Conhecimentos.

No segundo formulario, as questées um, de trés a cinco e a sete, foram
referidas, a essa categoria. Destaco que as questdes um e trés foram de respostas
dissertativas, a questao quatro na forma de caixa de selecdo e as questdes cinco e
sete na forma de grade da caixa de selegcédo, por se tratarem de questdes com
prioridades, todas, como é possivel acompanhar no Apéndice C, na pagina 112, desta
dissertacao.

Assim, para a questdo um, com as respostas apresentadas pelos participantes,
obtive que 40% consideraram as Crencas sobre o Ensino de Mateméatica como
Construcdo de Conhecimentos, em que € oportunizado a geracdo de novos
desenvolvimentos, podendo serem revisados e questionados. Outros 40%,
apresentaram as Crencas sobre o Ensino de Matematica Formal, com a maior
necessidade de conceituar e formalizar, em que deve-se compreender bem os
conceitos, reter suas informacgdes para posterior aplicacéo nos exercicios e problemas
gue aparecerdo. Enquanto outro grupo de 20% dos participantes apresentam as
Crencas sobre 0 Ensino de Matemética Prescritivo, de apenas fazer exercicios, uma
maneira mecanica de ensinar a Matematica. No Quadro 13 a seguir, apresento 0s
excertos das respostas referentes a essa questao.

Quadro 13 - Excertos da questdo um, presente no segundo formulério.

Respostas Questdo 1, Formulario 2: Para vocé, o que significa ensinar Matematica?

Prescritivo. Adquirir ferramental matematico para resolver problemas.

Fonte: O autor.

Ja para a questéo trés, eu classifiquei que 60% dos participantes possuem as
Crencgas sobre o Ensino de Matematica Prescritivo e 40% manifestaram ter Crencgas
sobre o0 Ensino de Matematica Formal. No Quadro 14 a seguir, apresento 0s excertos

das respostas referentes a essa questao.
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Quadro 14 — Excertos da questao trés, presente no segundo formulario.

Respostas Questdo 3, Formulario 2: Como ensinaram Matematica para vocé?

Como se faziam séries interminaveis de exercicios.
Prescritivo. Resolucéo de muitos exercicios.
Decora de férmulas.

Fonte: O autor.

Na questdo quatro, obtive que 41% manifestaram as Crencas sobre o Ensino
de Matematica Formal, enquanto 32% possuem as Crencas sobre o Ensino de
Matematica como Construcdo de Conhecimentos e 27% tém as Crencas sobre o
Ensino de Matematica Prescritivo. No Gréafico 16 a seguir, apresento as respostas dos
participantes, referentes a essa questdao, em que os professores tinham que marcar

as palavras que mais descrevessem a sua forma habitual de ensinar Matematica.

Grafico 16 — Respostas associadas a questédo quatro, presente no segundo formulario.
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Fonte: O autor.

Com as respostas da questdo cinco, em que 0s participantes tinham que
priorizar em suas escolhas a situacéo, “Meu estilo de ensino envolve:”, eu classifiquei
que 66% possuem as Crencgas sobre o Ensino de Matematica como Construgédo de
Conhecimentos, outro grupo de 20% tem as Crencas sobre o Ensino de Matematica
Prescritivo, outro conjunto de professores escolheram 7% para as Crengas sobre o
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Ensino de Matemética Formal e 7% preferiram n&o responder. No Gréfico 17 a seguir,
apresento as respostas dos participantes, referentes a essa questao.

Grafico 17 — Respostas associadas a questao cinco, presente no segundo formulario.

4
M2

3

instrucdo direta. chamar alunos pelo nome alunos trabalhando juntos na rezolugdo de problemas.
para responder pergunias. sala de aula.

Fonte: O autor.

Com as possiveis classificacfes que realizei das respostas dos participantes
da pesquisa para a questao sete, e, apés verificar os seus percentuais de escolhas,
eu classifiquei que 40% dos professores mostraram ter as Crencas sobre o Ensino de
Matematica Formal, de conceituacao e formalizacdo, 27% mostraram ter as Crencas
sobre o Ensino de Matematica Prescritivo de forma mecéanica e 13% possuem as
Crencas sobre o Ensino de Mateméatica como Construgdo de Conhecimentos. Ainda,
obtive que 20% optaram por ndo responder as suas preferéncias nessa questao. No
Grafico 18 a sequir, apresento as respostas dos participantes, referentes a questéo

“Para promover a aprendizagem dos alunos, desenvolvo atividades do tipo.”

Grafico 18 — Respostas associadas a questao sete, presente no segundo formulario.
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Fonte: O autor.
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Apébs essas andlises, das Crencgas sobre o Ensino de Matematica, presentes
nesse segundo formulério, eu construi 0 quadro com suas porcentagens que se
encontra no Apéndice D, na pagina 133 desta dissertacdo e o grafico a seguir, para
poder compreender melhor a preferéncia dos participantes da pesquisa até o
momento. Também destaco que os professores mantém uma relacao de continuidade
com o percentual de sua preferéncia, quando relaciono as Crengas, as categorias
Aprendizagem de Matematica e Ensino de Matematica nesse segundo formulario,
pois, em ambas, 0s professores mostraram, em maior parte, terem as Crencas sobre
o Ensino de Matemética Formal, de procedimentos matematicos, e nas Crencgas sobre
a Aprendizagem de Matematica a partir de conceituar, formalizar e utilizar a logica.

Grafico 19 — Questdes de Crencgas sobre o Ensino da Matematica, presentes no segundo formulario.

Crencas sobre o Ensino da Matematica

100%
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80%
70%
60%
50%
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Prescritivo ®Formal M Construgdo conhecimentos Prefiro ndo responder

Fonte: O autor.

Com todas as analises das respostas percentuais, suas possibilidades, como
apresentadas no grafico anterior, evidencio até o momento as Crencas sobre 0 Ensino
de Matematica Formal, de conceitos, algoritmos, estruturas légicas, sendo o
preferencial pela maior parte dos participantes da pesquisa com 34%. Num outro
grupo, estdo as Crengas sobre o Ensino de Matematica Prescritivo com 31%, muito
proximo de outro conjunto, que foram as Crencas sobre o Ensino de Matematica como
Construgao de Conhecimentos com 30%. Destaco que 0s percentuais anteriores

foram obtidos realizando-se uma média entre os percentuais de cada escolha dessas
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questdes sobre as Crencgas sobre o Ensino de Matemética, e ainda obtive 5% que
preferiram n&o responder a alguma das questdes.

5.2. DESCRITOR EMOCOES E SUAS CATEGORIAS

No primeiro formulario, as questdes oito e dez, ambas de multipla escolha, eu
procurei analisar o descritor Emo¢Bes com a categoria Emogfes em relacdo a
Matematica e seu ensino-aprendizagem. Nessa categoria, eu classifico as respostas
dos participantes em positivas ou negativas, dependendo do gosto, do medo e da
reacao a determinados acontecimentos.

Na questdo oito, eu classifiguei como positivas em 80% as Emocdes dos
professores, em relacdo a Matematica e seu ensino-aprendizagem e em 20% as suas
Emocbes em relacdo a Matematica e seu ensino-aprendizagem sendo negativas,
mostrando que os professores reagem de forma positiva a alguma situacdo quando
estdo ensinando Matematica. No Gréafico 20 a seguir, apresento as respostas dos
participantes, referentes a essa questdo: “Eu fico sempre sob uma terrivel tenséo

guando estou ensinando Matematica.”

Grafico 20 — Respostas associadas a questao oito, presente no primeiro formulario.

m Discordo plenamente.

Discordo.
Concordo.

Concordo plenamente

m Prefiro ndo responder.
80%

Fonte: O autor.

Na questéo dez, eu classifiquei que 100% dos professores possuem Emocdes
positivas em relacdo a Matematica e seu ensino-aprendizagem, pois todos
concordaram com a situagao, “Eu gosto de dar aulas de Matematica”. Na minha

interpretacdo, os professores quando estdo lecionando aulas de Matematica, tem o
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gosto e o prazer por desenvolvé-las. No Grafico 21 a seguir, apresento as respostas

dos participantes, referentes a essa questao.

Gréfico 21 — Respostas associadas a questao dez, presente no primeiro formulario.

m Discordo plenamente.

Discordo.
Concordo.

Concordo plenamente

Prefiro nao responder.
s0%

Fonte: O autor.

Com relacdo a essas duas questbes sobre as Emocdes, até 0 momento eu
classifiquei que 90% dos professores possuem as Emoc¢des em relacdo a Matematica
e seu ensino-aprendizagem positivas e 10% possuem as Emoc¢des em relacdo a
Matematica e seu ensino-aprendizagem como negativas.

Para o segundo formulario, as questdes oito, na forma grade da caixa de
selecdo e 11, na forma de multipla escolha, também foram interpretadas na categoria
Emocdes em relacdo a Matemética e seu ensino-aprendizagem. Na questao oito, com
a andlise das respostas dos participantes da pesquisa, com a situacdo “Meus
estudantes durante a aula de Matematica ...”, eu analisei, entre as opc¢0es priorizadas,
as suas quantidades em Emocgdes positivas e negativas. Assim, consegui classificar
que 65% das respostas apresentadas pelos professores sdo Emoc¢des em relacdo a
Matematica e seu ensino-aprendizagem positivas e 28% sao Emocbes em relacédo a
Matematica e seu ensino-aprendizagem negativas. No Gréafico 22 a seguir, apresento

as respostas dos participantes, referentes a essa questao.
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Grafico 22 — Respostas associadas a questao oito, presente no segundo formulario.
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Fonte: O autor.

Também verifico, nessa questado, que 7% optaram por outra resposta, em que
apenas destacaram “outra op¢ao” na sua marcacdo de uma terceira prioridade para
essa questao.

Ja com as respostas da questdo 11, sobre a situacdo, “Mesmo que o assunto
de Matematica que estou explicando em aula seja dificil, tenho plena certeza que
sou habil o suficiente para fazer os alunos o entenderem”, eu classifiquei como 80%
de Emocdes em relacdo a Matemética e seu ensino-aprendizagem positivas e de 20%
das Emocbes em relacdo a Matematica e seu ensino-aprendizagem negativas. Isso
mostra 0 quanto os professores possuem a satisfacdo pela Matematica. No Grafico

23 a sequir, apresento as respostas dos participantes, referentes a essa questao.

Grafico 23 — Respostas associadas a questao 11, presente no segundo formulario.
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Prefiro ndo responder.

Fonte: O autor.

Assim, classifiquei, para essas questdes do segundo formulario, que 72% dos

by

professores, possuem as Emocdes em relacdo a Matemética e seu ensino-
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aprendizagem como positivas, outros 24% possuem essas emogOes em relacdo a
Matematica e seu ensino-aprendizagem como negativas e 4% optaram por outras
possibilidades.

No terceiro formulario, as questbes de trés até cinco também foram
interpretadas nessa categoria das Emocgoes. Destaco que as questdes trés e quatro
estdo na forma de paragrafo, oportunizando uma flexibilidade para que os
participantes possam interagir espontaneamente com as situacdes propostas, e a
guestao cinco € de multipla escolha.

Na questédo trés, com todas as respostas dos participantes analisadas, eu
classifiquei como 100%, as Emocfes em relagdo a Matemética e seu ensino-
aprendizagem positivas, pois todos os professores, aceitaram a situacdo, “Vocé
comete um erro matematico ao apresentar a solucdo de um problema no quadro.
Um(a) aluno(a) levanta a méo e diz a vocé que esta errado”, e também agradeceram
que foi chamada a atencéo pelo discente, além de terem a satisfacdo de poderem
solucionar o problema proposto. No Quadro 15 a seguir, apresento os excertos das

respostas referentes a essa questéo.

Quadro 15 - Excertos da questéo trés, presente no terceiro formulario.

Respostas Questdo 3, Formulario 3: Vocé comete um erro matematico ao apresentar a solucéo de
um problema no quadro. Um(a) aluno(a) levanta a méo e diz a vocé que esta errado.
Eu agradeco e peco desculpas pelo engano.
Eu agradeco e realizo a correcéo do erro.
Agradeco pela correcéo. Geralmente refor¢co que todos podem errar, ainda
mais quando ndo estamos atentos ao processo. Se for um simples erro de
conta reafirmo que professores de matemética n&o séo calculadoras,

Positivas.
podem errar naturalmente.
Reviso, corrijo (se necessério) e aproveito para valorizar a acdo do
estudante.
Verifico a resolucéo, faco a correcdo do erro e agradeco pela intervencgéo
e colaboracéo na aula.
Negativas.

Fonte: O autor.

Também, na questdo quatro, eu classifiquei que 100% dos participantes
possuem Emocdes em relacdo a Matematica e seu ensino-aprendizagem positivas,
ao reagirem de forma propositiva com a situac&o, “Vocé acabou de terminar uma aula
com os alunos, na qual pediu que eles trabalhassem independentemente. Trés alunos
vdo até vocé e dizem que eles trabalhariam melhor em grupo”. Os professores

procuraram escutar as colocacdes dos alunos, mostrando-lhes o prazer, a satisfacao
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em desenvolver as atividades propostas. No Quadro 16 a seguir, apresento 0s
excertos das respostas referentes a essa questao.

Quadro 16 — Excertos da questdo quatro, presente no terceiro formulario.

Respostas Questdo 4, Formulario 3: Vocé acabou de terminar uma aula com os alunos, na qual
pediu que eles trabalhassem independentemente. Trés alunos v&o até vocé e dizem que eles
trabalhariam melhor em grupo.

Eu ndo costumo estipular como os meus alunos devem trabalhar na sala
de aula, ou fora dela, ndo acho interessante nem de definir o lugar deles
para sentar. Por mim, o que importa é fazer as atividades propostas na
aula, seja sozinho, em dupla, em trio...

Faria uma votacédo para saber a preferéncia da turma.
Geralmente quando faco atividades individuais ou em grupo, explico os
Positivas. objetivos da atividade e assim ja sabem porque devem fazer sozinhos ou
em grupo. Se vejo que os alunos querem fazer em grupo por
"malandragem", brinco que tudo bem, mas que a nota vai ser dividida por
3 para cada um.

Reflito sobre a ponderacao e em uma proxima atividade a acato.
Digo que em alguma das préximas aulas podemos fazer uma dindmica de
trabalho em grupo.

Negativas.

Fonte: O autor.

J& na questédo cinco, com as opgoes “discordo” e “discordo plenamente”, para
a situacao, “Imagine que a aula de Mateméatica comeca as 9 horas todos os dias.
Um(a) aluno(a) entra na sala de aula as 9h15min, pela segunda vez na mesma
semana, quando vocé esta explicando a outros alunos como resolver um problema. A
sua reacdo dependeria do aluno(a) que estivesse atrasado(a) e vocé provavelmente
seria mais condescendente com o aluno(a) que tivesse melhores notas”, classifiquei
como 100% das respostas em Emocdes em relacdo a Matematica e seu ensino-
aprendizagem positivas, uma vez que, ao discordarem da situacdo proposta, 0s
participantes de alguma forma manifestaram que esse aluno deve ter mais prazer,
gosto e satisfacdo em relacdo a Matematica e seu ensino-aprendizagem. No Gréfico

24 a seguir, apresento as respostas dos participantes, referentes a essa questao.
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Grafico 24 — Respostas associadas a questao cinco, presente no terceiro formulario.
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Fonte: O autor.

Em geral, nesse terceiro formulario, as questbes relativas as Emocoes,
revelaram 100% de Emocdes em relacdo a Matematica e seu ensino-aprendizagem
positivas, mostrando que os professores gostam de desenvolver as suas atividades,

possuem reacdes de gosto e satisfacdo pela Matematica.

5.3. DESCRITOR ATITUDES E SUAS CATEGORAIS

No primeiro formulario, a questdo 12, de multipla escola, referiu-se as Atitudes,
em que procurei compreender essa categoria das Atitudes Mateméticas, podendo ter
respostas classificadas como afetivas ou cognitivas. Classifiquei como afetivas
guando os professores manifestaram a valorizacdo e o apreco desta disciplina, bem
como, o interesse por essa matéria e por sua aprendizagem ou cognitivas quando se
referem a uma abertura mental, a ter um espirito critico, a objetividade, entre outros,
em relacdo a matemética.

Nessa questéo, foi proposta a situacdo, “Eu gosto muito de estudar e resolver
problemas matematicos, inclusive conteudos nao relacionados com minhas aulas”.
Assim, com a andlise das respostas dos professores, foi possivel dizer que 100% tem
Atitudes Matematicas afetivas, uma vez que todos concordaram com a situagcao
proposta, mostrando que os docentes tém curiosidade, interesse, criatividade,
autonomia, confianga, entre outros atributos, para se pesquisar, resolver problemas,
flexibilizar os seus pontos de vista e poder enfrentar novas situacdes na matematica.

No segundo formuléario, as questdes nove e dez, ambas de multipla escolha,

também foram construidas para o descritor Atitudes. Apds a interpretagdo que realizei
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das respostas, eu classifiquei que, na questao nove, a partir da situacao, “As atitudes
em relacdo a Matematica podem ser inferidas a partir da conduta, pela maneira com
gue a pessoa fala sobre ela e como reage quando esta resolvendo um problema
MATEMATICO”, obtive que 60% dos professores concordaram com essa situacao,
manifestando que as Atitudes em relacdo a Matematica podem ser inferidas a partir
da conduta, 20% discordaram que essas Atitudes possam ser inferidas a partir da
conduta e 20% preferiram néo responder. No Grafico 25 a seguir, apresento as

respostas dos participantes, referentes a essa questao.

Grafico 25 — Respostas associadas a questao nove, presente no segundo formulario.

m m Discordo plenamente.
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Concordo plenamente

Prefiro ndo responder.

Fonte: O autor.

J& para a questdo dez, 100% dos participantes concordaram com a situacao,
“Vocé considera possivel, que alguém que ndo goste de Matematica, possa vir a
gostar, através de uma mudanga de atitudes em relagcdo a Matematica?”. Dessa
forma, os professores concordaram com a possivel mudanca de Atitude em relagéo a
Matematica, que essa tendéncia de ndo gostar de Matematica, possa ser alterada
pelas modificac6es de Atitudes. Numa classificacdo entre essas duas questdes do
segundo formulario, obtive que 80% dos participantes manifestam que as Atitudes
podem modificar o modo como as pessoas reagem, falam, gostam da Matematica,
10% discordam que as Atitudes possam ter essas influéncias em relagdo a
Matematica e 10% optaram por nao responder.

No terceiro formulario, na questéao seis, de multipla escolha, também procurei
interpretar as Atitudes, em que as respostas foram classificadas conforme os
participantes concordassem ou discordassem da situacao apresentada. Na situacao

proposta, “O fato de um aluno afirmar que gosta ou ndo gosta de Matematica,
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influencia na aprendizagem dele”, todos os professores marcaram entre as opgoes
‘concordo” e “concordo plenamente”. Assim, eu classifiquei como 100% das
respostas em Atitudes, considerando que o0s participantes concordam que a
aprendizagem do discente € influenciada pelo fato de ele manifestar apreco ou nao
pela Matemética.

As guestbes nove e dez do segundo formulario e a questdo seis do terceiro
formulario, mostradas anteriormente, ndo se referiram as Atitudes em relacdo a
Matematica ou em Atitudes Matematicas, pois, ap0s as suas prévias classificacoes
sobre as Atitudes, acabei compreendendo que essas questdes podem também serem
relacionadas a algum tipo de Crenca Social. Uma vez que séo questdes abertas e por
mostrarem situacdes socialmente difundidas sobre a dificuldade ou ndo com a
Matematica. Destaco que todas as questdes, com suas andlises detalhadas, estdo no

Apéndice C, a partir da pagina 99, desta dissertacao.

5.4. CLASSIFICACOES GERAIS DOS DESCRITORES

ApOs as classificacdes e analises que realizei, sobre as Crencas, Emocdes e
Atitudes, em cada um dos formularios, procurei reunir neste momento, todas as
questdes referentes as suas categorias propostas. Assim, organizei todas as
porcentagens presentes pelas respostas dos participantes e construi, a cada
categoria, um guadro com essas informacdes, que esta disponivel no Apéndice E, na
pagina 135, desta dissertacdo, e graficos de colunas empilhadas, que serdo
mostrados a seguir, 0 que me permite refletir sobre as conclusdes que cheguei e a
possivel resposta a minha questéo de pesquisa e 0s objetivos geral e especifico.

Desta forma, para as Crencas, na categoria Crencas sobre a Matemética,

obtive:
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Gréafico 26 — Questdes de Crencas sobre a Matematica, presentes nos formulérios.
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Com os dados anteriores, consigo compreender que a maioria dos professores
do IFRS/RG, ou seja, 44% manifestaram ter Crencas sobre a Matematica Dinamica,
aberta e questionavel, que estad em constante desenvolvimento. Outra parte, 28%,
possuem Crencas sobre a Matematica Platbnica, vendo a matematica de uma
maneira estatica de conhecimento e, por fim, 24% tem Crencas sobre a Matematica
Utilitarista, sendo a matematica uma ferramenta formada por algoritmos.

Ja para as Crencas, mas na categoria Crencas sobre o Ensino de Matematica,
eu obtive as seguintes classificagdes:

Grafico 27 — Questdes de Crencas sobre o Ensino de Matemética, presentes nos formulérios.
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Nessa categoria, oS professores ndo manifestaram a coeréncia de suas
escolhas das Crencas, com relacdo as Crencas sobre a Matemética mostradas
anteriormente, pois a maioria, 34%, possui Crencas sobre o Ensino de Matematica
Formal, de conceitos e procedimentos matematicos, o que envolve as Crencas sobre
a Matematica Platbnica. As outras preferéncias dos participantes nessa categoria das
Crencas também tiveram mudancas de escolhas dos participantes em relacdo as
outras Crencas sobre a Matematica, pois 31% manifestaram ter Crencas sobre o
Ensino de Matematica Prescritivo, que se relaciona com as Crencas sobre a
Matematica Utilitarista. E, por fim, com 30%, os professores tem Crencas sobre o
Ensino de Matematica de Construcdo de Conhecimentos, o que se relaciona com as
Crencas sobre a Matematica Dinamica.

Noto, com essas informacfes, que os professores ndo manifestam uma
conexdo entre as suas respostas nos formularios. Notei algumas diferencas de
escolhas entre as Crencas sobre a Matemética e as Crencas sobre o Ensino de
Matematica, em que os professores podem ou ndo terem uma flexibilidade ao
trabalharem com a Matematica, de acreditarem na geracdo de conhecimentos, de
terem uma mente aberta, ou darem mais énfase na légica dos procedimentos
matematicos, com estruturas matematicas evidentes. Seguindo as categorias das
Crencas, mostro a seguir as informacdes obtidas nas Crencas sobre a Aprendizagem

de Matemaética.

Grafico 28 — Questdes de Crencas sobre a Aprendizagem de Matematica, presentes nos formularios.
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De acordo com os dados anteriores, eu classifiquei que a maioria dos
professores possuem Crencas sobre a Aprendizagem de Matemética, com 50% de
suas escolhas sendo de explorar e resolver questdes, que sejam abertas,
guestionaveis. Isso mostrou que os participantes manifestaram a coeréncia entre as
suas preferéncias nas Crencas sobre a Matematica Dindmica e as Crencas sobre a
Aprendizagem de Explorar e Resolver. Ao contrario, quando relacionei essas escolhas
as Crencas sobre o Ensino de Matematica Formal, pois, nesse caso, 0s professores
manifestaram dar mais énfase na logica dos procedimentos matematicos.

Continuando as analises pelas respostas dos professores, outra parte, com
30%, manifestaram ter Crencas sobre a Aprendizagem de Matemética de conceituar
e formalizar, de trabalhar o livro didatico, com seus métodos e procedimentos,
relacionando-as com as escolhas anteriores das Crencas sobre a Matematica
Platonica e das Crencas sobre o Ensino de Matematica Formal. Por fim, com 20%, os
participantes escolheram as Crencas sobre a Aprendizagem de Matematica de fazer
exercicios, essas apenas de utilizacdo da Matematica como uma ferramenta, sem ser
exploratdria, ou de constru¢do, o que mostra a relacdo com as Crencas sobre a
Matematica Ultilitarista e as Crencgas sobre o Ensino de Matematica Prescritivo.

Com as respostas até aqui analisadas, notei algumas semelhancas e
divergéncias entre as escolhas dos professores, nessas categorias de Crencgas que
foram apresentadas, pois as Crencas sobre a Matematica Dindmica e as Crencas
sobre a Aprendizagem de Matematica de Explorar e Resolver possuem relacdes entre
si, conforme Chacén (2003), mas nao se relacionam com as Crencas sobre o Ensino
de Matemética Formal.

A seguir, mostro os dados obtidos pelas respostas dos professores, das
Crencas, na categoria Crencas sobre si mesmos e sua relacdo com a Matematica.
Para essa categoria, lembro que classifiquei as respostas em positivas ou negativas,
de acordo com as manifestagcfes dos professores nos formularios propostos.
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Gréafico 29 — Questdes de Crencas sobre si mesmos e sua relagdo com a Matematica, presentes nos

formularios.

Crencas sobre si mesmos e sua relacdo com a
Matematica

100% o
80%
60%
40%
20%
0%
Q5 Q9 Qi1

Média Geral

F1 Total

M Positivas B Negativas M Prefiro ndo responder

Fonte: O autor

Para essa categoria, obtive uma classificacdo muito significativa de respostas,
com 91% dos professores manifestando as Crencas sobre si mesmos e sua relacao
com a Matematica positivas, o que mostra o quanto os professores entendem serem
bons no dominio dos conteddos da Matematica, o quanto conseguem relacionar a
Matematica com outras areas e analisar diversas situacfes. Enquanto apenas 9% dos
professores manifestaram ter Crengas sobre si mesmos e sua relagdo com a
Matematica negativas, mostrando alguma dificuldade com algum conteudo de
Matematica ou em poder relaciona-los com outras areas.

Assim, no grafico a sequir, procurei relacionar algumas das categorias das
Crengas mencionadas anteriormente. Entdo, mostro as classificagdes por categoria e
de forma geral sobre essas informacdes. Destaco que, no Apéndice E, na pagina 135,
desta dissertacdo, tem um quadro com todas as porcentagens das Crencas

relacionadas a essas categorias.
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Grafico 30 — Relages entre as Crencas sobre a Matematica, Crencas sobre o Ensino de Matematica

e Crencas sobre a Aprendizagem de Matematica, presentes nos formularios.
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Com essas informacdes, eu destaco que, nessas categorias apresentadas das
Crencas, a maioria dos professores do IFRS/RG manifestaram com 41% de suas
escolhas, possuem Crencas sobre a Matemética Dinamica, Crencas sobre o Ensino
de Matematica de Construcéo de Conhecimentos e Crencas sobre a Aprendizagem
de Matematica de Explorar e Resolver. Com essas respostas, eu interpretei que os
professores entendem a Matematica sendo aberta, questionavel, estando sempre em
desenvolvimento, de maneira exploratdria e em constante movimento. Outra parte,
com 31%, possui as suas Crencas sobre a Matematica Platbnica, as Crencas sobre o
Ensino de Matematica Formal e as Crencas sobre a Aprendizagem de Matematica de
Conceituar e Formalizar. Por fim, 25% dos professores possuem as Crencas sobre a
Matematica Ultilitarista, as Crencas sobre o Ensino de Matematica Prescritivo e
Crencas sobre a Aprendizagem de Matematica de Fazer Exercicios.

A seguir, mostro os dados obtidos nas questdes sobre as Emocdes, em que
foram oportunizadas questdes aos participantes, na categoria Emog¢des em relagéo a
Matematica e seu ensino-aprendizagem. Para essa categoria, as questdes
analisadas, oportunizaram respostas que eu classifiguei como positivas quando se
manifesta o gosto, o prazer, a satisfacao pela Matematica e seu ensino-aprendizagem
ou negativas, quando se tem algum medo, repulsa, ou ansiedade sobre a mesma.

Também, no Apéndice E, na pagina 135, desta dissertacdo, coloquei um quadro
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mostrando todas as porcentagens referentes as escolhas dos professores para essas

guestdes sobre as emocdes.

Grafico 31 — Relacgbes entre as questdes sobre as Emogdes em relagdo a Matematica e seu ensino-

aprendizagem, presentes nos formularios.
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Eu classifiquei que os professores do IFRS/RG manifestaram, com 89% das
suas respostas, sobre as Emocdes em relacdo a Matematica e seu ensino-
aprendizagem positivas, mostrando que suas respostas a um acontecimento, a
determinada situacao, interna ou externa a sala de aula, tera uma carga de significado
positiva, pois os professores demonstram, em suas respostas, terem 0 gosto e o
prazer pela Matemética. Verifico, também, pelas suas manifestacdes nos formuléarios,
em algumas de suas respostas, que 0s participantes dessa pesquisa conseguem ter
retornos rapidos as situacbes que surgem na sala de aula, pois, em algumas
situacdes, como a nao compreensdo do conteudo, ou ndo realizacdo das atividades
por parte dos alunos, os professores manifestaram interpretarem essas situagoes e
procurarem, de maneira positiva, soluciona-las.

Quanto as Emocdes em relacdo a Matematica e seu ensino-aprendizagem
negativas, obtive 10% dos professores, mostrando algum medo, algum tipo de
ansiedade, seja em trabalhar com algum conteddo em sala de aula ou em dar
respostas para algum acontecimento inesperado no seu trabalho com a Matemaética.
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Seguindo a andlise dos descritores propostos nesse trabalho, mostro a seguir
as porcentagens e interpretacdes para as Atitudes. Essas manifestacdes, eu
classifiqguei como Atitudes Matematicas, por exemplo a questdo 12 do primeiro
formulario, e foi possivel dizer que 100% dos professores tiveram Atitudes
Matematicas afetivas, uma vez que todos concordaram com a situagdo proposta,
mostrando que os docentes tém curiosidade, interesse, criatividade, autonomia,
confianca.

Ainda quero destacar algumas questdes em especial, primeiramente, as
questdes nove e dez presentes no segundo formulario, as quais estdo com as suas
analises individuais, no Apéndice C, na pagina 101, desta dissertacdo, pois apos as
suas prévias classificacbes sobre as Atitudes em relacdo a Matematica, acabei
compreendendo que essas questdes podem também serem relacionadas a algum tipo
de Crenca Social, por serem abertas e mostrarem situacdes socialmente difundidas
sobre a dificuldade ou ndo com a Matematica. Com essas questdes, obtive que 93%
dos professores acreditam que podem ser inferidas as Atitudes em relacdo a
Matematica, que possam ocorrer mudancas, pelo gosto, a forma de reacdo com a
Matemética.

No terceiro formulario, na questéo seis, de multipla escolha, também procurei
interpretar as Atitudes, em que as respostas foram classificadas conforme os
participantes concordassem ou discordassem da situacdo apresentada. Na situacao
proposta, “O fato de um aluno afirmar que gosta ou ndo gosta de Matematica,
influencia na aprendizagem dele”, todos os professores marcaram entre as opgoes
‘concordo” e “concordo plenamente”. Assim, eu classifiquei como 100% das
respostas em Atitudes, que os participantes manifestaram concordarem que um
discente ao afirmar que gosta ou ndo gosta de Matematica, isso pode influenciar na
sua aprendizagem.

Nesse mesmo contexto, a questao um do terceiro formulario, por compreender
que também esta relacionada a algum tipo de Crenca Social, pelas frases que foram
propostas ha questdo. Todas as suas classificacbes se encontram no Apéndice C, na
pagina 119 desta dissertacdo, assim, constatei que as frases dessa questao séo falas
gue trazem algumas Crencas socialmente difundidas sobre a dificuldade ou ndo na
Matematica.

Desta forma, classifiguei as escolhas dos participantes em positivas ou

negativas. Entdo, numa visao geral, contando-se todos os percentuais de escolhas
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dos professores e as dez opc¢des disponiveis, eu realizei as suas médias e constatei
que 70% dos professores ja ouviram Crencgas sobre a Matematica provocadas pelo
contexto social negativas e apenas 30% ja ouviram Crencas sobre o contexto social
positivas.

No préximo capitulo, fago as consideracdes finais, em que retomo o trabalho
realizado, respondo a questdo de pesquisa, 0s objetivos geral e especifico, e mostro

algumas perspectivas futuras deste trabalho.



6. CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, desejo fazer uma retomada do trabalho desenvolvido, mostrar
as respostas que obtive para a minha questdo de pesquisa e para 0s objetivos
especifico e geral. Além disso, procuro refletir sobre possiveis perspectivas para
futuros trabalhos com a temética da dimenséo afetiva.

As conclusfes que obtive tem fundamentacédo, ap0s eu analisar, interpretar e
verificar cada resposta obtida, pelo preenchimento de trés formularios, feitos no
Google Forms e aplicados a cinco docentes que trabalham com a Matematica no
ensino meédio técnico do IFRS/RG. Também com diversas leituras, interpretacdes e
possibilidades oportunizadas por Chacén (2003), com o seu livro, Matematica
Emocional: Os Afetos na Aprendizagem Matematica.

Em relacdo ao meu objetivo especifico, sobre verificar se os professores
manifestam a dimensédo afetiva como uma influéncia no processo de ensino-
aprendizagem de Matematica, acreditei que sim, pois quando analisei algumas
guestdes sobre o descritor Atitudes, por exemplo, as questdes nove e dez do segundo
formulario, obtive que 60% dos professores concordaram com a situagao, “As atitudes
em relacdo a Matematica podem ser inferidas a partir da conduta, pela maneira com
que a pessoa fala sobre ela e como reage quando esta resolvendo um problema
MATEMATICO”, e 100% concordaram com a situacéo, “Vocé considera possivel,
gue alguém que ndo goste de Matemaética, possa vir a gostar, através de uma
mudanca de atitudes em relacdo a Matematica?”. Também, na questdo seis do
terceiro formulario, obtive que 100% dos professores concordaram com a situacéo,
“O fato de um aluno afirmar que gosta ou ndo gosta de Matematica, influencia na
aprendizagem dele”.

Ainda em relacdo ao meu objetivo especifico, sobre o descritor Emocdes,
obtive 89% de escolhas dos professores na categoria Emocbes em relacdo a
Matemética e seu ensino-aprendizagem positivas, mostrando uma relacéo entre as
Atitudes e as Emocdes, de acreditarem nesses descritores, que eles podem
influenciar no processo de ensino-aprendizagem de Matematica. No descritor
Crencas, os professores manifestaram terem a maioria, as Crengas sobre a
Matemética Dinamica, Crencas sobre o Ensino de Matematica Formal, Crencas
sobre a Aprendizagem de Matematica de Explorar e Resolver e as Crencgas sobre si

mesmos e sua relagdo com a Matematica positivas.
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Com as escolhas nas categorias das Crencas, notei uma divergéncia das
Crencas sobre o Ensino de Matematica, com relagdo aos outros tipos de Crencas,
pois as Crencas sobre o Ensino Formal, ndo estao relacionadas com o0s outros tipos
de Crencas preferidos pela maioria dos participantes. Em geral, com esses
descritores, nas categorias propostas sobre Crencas, Emocoes e Atitudes, acreditei
que os professores manifestaram a dimensao afetiva como uma influéncia no
processo de ensino-aprendizagem da Matematica.

Com o objetivo geral, eu desejei compreender a manifestacdo de Emocoes,
Atitudes e Crencas de professores na sua relagdo com a Matemaética e o seu processo
de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, consegui entender que os professores de
Matematica do ensino médio técnico do IFRS/RG, tiveram as seguintes
manifestacdes, nas categorias propostas:

= Crengas sobre a Matemética Dindmica;

= Crencas sobre o Ensino de Matemética Formal;

» Crencas sobre a Aprendizagem de Matematica de Explorar e Resolver;

= Crencas sobre si mesmos e sua relacdo com a Matemética positivas;

= Atitudes Matematicas Afetivas;

= Emocdes em relacdo a Matematica e seu ensino-aprendizagem
positivas.

Essas manifestacdes identificaram que a maioria dos professores, ao terem as
suas Crencas sobre a Matematica Dinamica, estdo preocupados com o0 ensino-
aprendizagem, pois eles preferiram as Crencas sobre a Aprendizagem de Matematica
de Explorar e Resolver, com situacdes abertas e questionaveis, conforme CHACON
(2003). Mantendo essa coeréncia, eles possuem Crencas sobre si mesmos e sua
relacdo com a Matematica positivas, se considerando bons em matemaética, que tém
dominio em seus conteudos, algoritmos, procedimentos e que conseguem analisar
situacdes e identificar ou mostrar a matematica e sua relacdo com outras areas.

Isso ocorreu, por exemplo, quando 100% dos professores concordaram com a
situagao “Matematica € uma disciplina fascinante e divertida”, presente na questao
nove do primeiro formulario e quando, 80% discordaram da situacdo, “Tenho, por
vezes, falta de confianga em um bom desempenho no exercicio da docéncia”,
presente na questdo 11 do primeiro formulario. Com relacdo as Atitudes Matematicas
Afetivas, 100% dos professores concordaram com a situacdo, “Eu gosto muito de
estudar e resolver problemas matematicos, inclusive conteudos nao relacionados

com minhas aulas”, mostrando que os professores gostam de flexibilizar os seus
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pontos de vista e poder enfrentar novas situa¢cdes na matematica. Com as Emogdes
em relagdo a Matemética e seu ensino-aprendizagem positivas, se manteve a
coeréncia da maioria dos professores em possuirem o gosto, o prazer e a satisfacédo
pela Matemaética.

Com essas ideias apresentadas para as categorias das Crencas, Emocoes e
Atitudes, eu acreditei ter compreendido as manifestacbes dos professores, em que
eles valorizam a dimenséao afetiva e acreditam na sua relacdo com a Matematica e o
seu processo de ensino-aprendizagem.

A minha questao de pesquisa foi: Como se manifesta a dimenséo afetiva de
professores de matematica do IFRS/RG na sua relacdo com a Matemética e o seu
processo de ensino-aprendizagem? Entendi a partir do desenvolvimento desse
trabalho, das analises das respostas dos professores do IFRS/RG, que a dimenséo
afetiva desses docentes se manifesta:

= Como um conjunto de conhecimentos em expansao, sendo uma criacao
humana, aberta e questionavel,

= Com énfase na logica dos procedimentos matematicos, com estruturas
matematicas evidentes;

= Em que aprender é explorar e resolver situacées-problemas;

»= Analisando situac¢@es e identificando ou mostrando a matematica e sua
relacdo com outras areas;

= Mostrando curiosidade, interesse, criatividade, autonomia, confianca,
entre outros, para se pesquisar, resolver problemas de matematica;

= Com o gosto, o prazer, a satisfacao, entre outros, sobre a matematica;

Com os trés formularios que foram propostos, percebi, na maior parte das
categorias, a coeréncia das respostas em cada formulario, dos professores, ao se
manifestarem com relacdo as suas Crencas, onde a maioria apresentou Crencas
sobre a Matematica Dinamica, Crencas sobre a Aprendizagem de Mateméatica de
Explorar e Resolver, Crencas sobre si mesmos e sua relacdo com a Matemética
positivas. Apenas discordando dessas relagbes de Crencgas, nas Crencas sobre o
Ensino de Matematica Formal, o que mostrou a preferéncia pela maioria dos
professores no ensino com énfase na logica dos procedimentos matematicos.

Nas outras categorias, se mantiveram as relacbes com a maioria das Crencas
escolhidas pelos professores, pois a maior parte deles, além de serem abertos a novas
situacbes mateméticas, de gostarem de explorar novas formas, de procurarem

relacionar a Matematica com outras areas, mostram-se curiosos, consideram-se bons
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em Matematica, tem autonomia e confianca sobre a Matematica. Em coeréncia com
as Crencas, as Emocdes em relacdo a Matemética positivas e as Atitudes afetivas,
mostrando serem abertos as situacdes que acontecem dentro e fora da sala de aula,
a estarem valorizando a Matematica. Com todo esse conjunto de preferéncias pela
maioria dos professores com os descritores Crengas, Emocodes e Atitudes, eu busquei
entender como se manifesta a dimensédo afetiva de professores de matemética do
IFRS/RG na sua relacdo com a Matematica e 0 seu processo de ensino-
aprendizagem, vendo uma manifestacdo aberta, positiva, exploratéria, afetiva, de
valorizagcdo a Matematica, mas de certa maneira sendo formal, quando se trata
diretamente do Ensino de Matemética.

Penso, que, para futuros trabalhos, seguindo essa temética da dimenséao
afetiva, poderei investigar as concepcdes dos alunos e as praticas dos professores
(se essas sao coerentes com a manifestacdo sobre a dimenséo afetiva). Assim,
poderei ter o foco na sala de aula, o que nao foi possivel nesse momento, como as
producdes destacadas no estado do conhecimento buscaram fazer. Também ha
possibilidade de criar modelos de reflexdo, tanto para discentes como docentes, para
diversas situa¢cOes que possam ocorrer em sala de aula e ambos possam identificar
qual o descritor (Crenca, Emocéao ou Atitude) e como utiliza-la para melhor lidar com
a situacao ocorrida, para poderem compreender melhor as suas acoes e refletirem
sobre as questbes envolvendo a dimenséo afetiva, Matematica e seu processo de

ensino-aprendizagem.

Consideragcdes Pessoais

Permitam-me, antes de encerrar o texto, fazer uma reflexdo sobre as minhas
dificuldades e a minha pratica. Como todo caminho nem sempre € direto, muitas
etapas foram sendo realizadas até eu obter os aceites desses docentes em
participarem de pesquisa, depois para eu ter a coleta de dados e enfim poder analisa-
los. A introducdo ao tema da pesquisa, presente no primeiro capitulo, foi muito
importante por eu poder refletir acerca de alguns questionamentos, que muitas vezes
geram diversas respostas, pois sera que a afetividade pode melhorar um rendimento
escolar? Sera que a afetividade costuma ocorrer nas relagdes dos professores com a

Matematica em suas praticas de ensino-aprendizagem?
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Com esses questionamentos e acreditando que sim, a afetividade contribui
muito para o processo de ensino-aprendizagem da Matematica, que realmente a
afetividade costuma ocorrer nas relacées dos professores com a Matematica, mesmo
gue algumas vezes os docentes ndo notem esse processo. Mas, como foi mostrado
em algumas respostas das questdes oportunizadas pelo presente trabalho, eu
interpreto que o0s professores manifestaram que a afetividade pode melhorar o
rendimento escolar, pensei, assim, que eles entendem um pouco sobre a dimenséao
afetiva.

Ter realizado o meu memorial, que esta no segundo capitulo, foi fantéstico,
pude perceber muito sobre a minha construgdo, o meu ensino-aprendizagem com a
Matematica, como fui me constituindo e me formando até ser o professor que hoje
tenho a certeza de utilizar muito a dimenséo afetiva em meu trabalho. A revisdo de
literatura, presente no terceiro capitulo, me ajudou muito nessa estruturacdo do
trabalho que desenvolvi, também a destacar importantes estudiosos relacionados com
o tema da minha pesquisa, como Chacon e Wallon e poder, assim, procurar
compreender a dimensao afetiva, as Crencas, Emocdes e Atitudes, as suas categorias
e sua relacdo de importancia com a Matemética e o seu processo de ensino-
aprendizagem.

Foi muito importante, dentro dessa reviséo de literatura, ter realizado o estado
do conhecimento, pois com ele pude conhecer mais sobre o tema que eu desejei
trabalhar. Com os documentos destacados, refleti muito sobre a importancia da
dimensdo afetiva na Matematica e o seu processo de ensino-aprendizagem, a
contribuicdo da afetividade, o desenvolvimento do dominio afetivo, todas essas
pesquisas colaboraram muito para tudo que fui organizando e aprendendo ao longo
desse estudo.

A Dimenséao Afetiva e a Matematica Emocional foram algumas das expressdes
gue pesquisei em bancos de dados conceituados, como a CAPES e o0 BDTD. Assim,
realizei muitas leituras, diversos documentos que foram formando a compreenséo que
tenho hoje sobre a dimenséo afetiva, alguns de seus descritores, algumas categorias
e diversas possiblidades para a aplicagdo no processo de ensino-aprendizagem da
Matematica. O estudo sobre Chacon e Wallon, suas percepcdes, semelhancas e
diferencas, quanto a dimensdo afetiva e ao tratamento para alguns descritores,
possibilitaram novas reflexdes para que posteriormente eu tenha criado as questdes

presentes nos formularios, que constam no capitulo da metodologia.
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Continuando o meu trabalho, no quarto capitulo mostrei a metodologia
escolhida, que foi pelo método de coleta online com recrutamento online (CORO). Foi
extremamente importante, nesses tempos de pandemia em que vivemos, a
estruturacdo dos formularios, pensando-se cada questdo em qual descritor poderia
ser trabalhada, quais as possiveis classificacbes para as mesmas. Todos
procedimentos de aceitagcdo do meu trabalho pela direcéo de pesquisa e inovagéo do
IFRS/RG, pela Plataforma Brasil, foram situacdes fundamentais, para que eu tenha
desenvolvido um trabalho importante, referente as questdes, as percepcbes da
dimensdo afetiva no ambiente escolar, no olhar dos docentes, reflexdes que
constituem essas importancias ao processo de ensino-aprendizagem de Matematica.

No quinto capitulo, amei muito ter realizado a analise dos dados, ter verificado
cada resposta, cada item dos formularios propostos, pensei em cada situacéo e sua
categoria com Crencas, Emocdes e Atitudes. A constru¢cdo de quadros com as
porcentagens das respostas, 0s seus excertos, os graficos de colunas empilhadas,
em buscar a compreensdo de cada uma das respostas dos docentes do IFRS/RG,
ajudou muito o meu entendimento sobre o processo de ensino-aprendizagem de
Matematica com as questfes afetivas. Essa analise me fez refletir muito sobre a
dimensdo afetiva, assim como me ajudou a pensar sobre diversas situagdes
envolvendo, Crencas, Emocbes e Atitudes, em procurar compreender essas
manifestacfes dos docentes, para que, nesse capitulo das consideracdes finais, eu
tenha conseguido responder os objetivos especifico e geral e a minha questdo de
pesquisa.

Por fim, as considerag@es finais, confesso nada facil de serem escritas, pois
passam muitos filmes em minha mente, muitos momentos de alegrias, tristezas,
medos, angustias, sorrisos, etc. Momentos totalmente envolvidos pela dimenséo
afetiva e os descritores que trabalhei nessa dissertacdo. Essas consideracdes, além
de todo estudo realizado, me proporcionaram 0 crescimento, como pesquisador,
professor, uma pessoa que ama a sua profissdo, que tem o amor pela Matematica,
gue, na minha pratica de sala de aula, sempre pensa na dimensao afetiva e procura
utiliza-la nas mais diversas situagdes que ocorrem.

Quase finalizando, ndo esquecendo dos elementos poés-textuais como as
referéncias e os apéndices, esses lindissimos mostrando o TCLE, e os quadros das
classificacdes gerais para as questdes presentes nos formularios e a andlise de cada

formulario, verificando cada resposta dos participantes da pesquisa.
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APENDICES

APENDICE A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Pesquisador responsavel: Daniela Stevanin Hoffmann

Instituicdo: Universidade Federal de Pelotas - UFPEL

Enderego: Rua Gomes Carneiro, 01 — Centro — Pelotas — RS — Brasil - CEP: 96010-610
Telefone: (53) 999996671

Convidamos o(a) Sr(a) participar do projeto de pesquisa Dimensédo Afetiva de Professores de
Matematica do Instituto Federal do Rio Grande do Sul — IFRS Campus Rio Grande — Na sua
relacdo com a Matemética e 0 seu processo de ensino-aprendizagem, que investiga como se
manifesta a dimenséo afetiva de professores de matematica do IFRS/RG na sua relagdo com a
Matematica e seu processo de ensino-aprendizagem.

Referente a sua participacdo na pesquisa, gostariamos de poder contar com o seu conhecimento e
reflexdo, sobre a Dimensédo Afetiva e alguns de seus descritores, tais como: crencas, emocfes e
atitudes. Em relagédo as entrevistas, estas serdo realizadas na forma on-line, com formularios pela
plataforma Google e video conferéncia pelo Google Meet. Todos 0s registros ficardo sob
responsabilidade da pesquisadora, por um periodo de cinco anos, podendo ser solicitados para sua
consulta.

Existem possiveis desconfortos e riscos decorrentes da participagdo na pesquisa, tais como: invasao
de privacidade; discriminacdo e estigmatizacdo a partir do contetddo revelado; divulgacdo de dados
confidenciais; tomar o tempo do sujeito ao responder ao questionario/entrevista; e considerar riscos
relacionados a divulgacdo de imagem. Nesse caso, obviamente, o(a) Sr(a) pode deixar de responder
gualquer pergunta ou mesmo encerrar a entrevista sem nenhum constrangimento.

Esperamos, como possiveis beneficios resultantes da sua participagédo, as reflexdes sobre a dimenséo
afetiva e sua influéncia no processo de ensino-aprendizagem da Matematica.

Estdo garantidos o sigilo dos nomes e informacdes relacionadas que possam identificar as/os
participantes e instituicdes envolvidos, direta ou indiretamente. Apenas apresentacdes e publicacdes
académicas serdo permitidas a partir da dissertacdo resultante desta pesquisa e, da mesma forma,
mantendo 0S mesmos Compromissos.

Sua participacdo é voluntaria, ndo lhe acarreta custos, nem gera nenhuma compensacéo financeira.

O(a) Sr(a), é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacéo
a qualquer momento, até sua aprovagdo da versao final da transcricdo da entrevista on-line e dos
formularios, e isso ndo gera nenhuma modificacdo neste Termo. O(a) Sr(a), podera ser esclarecida(o)
sobre a pesquisa em quaisquer outros aspectos que desejar, mesmo apos a finalizagao da dissertacao.

Nome do participante/representante legal:
Identidade:
ASSINATURA: . DATA: / /

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Expliquei a natureza, objetivos,
riscos e beneficios deste estudo. Coloquei-me a disposi¢cdo para perguntas e as respondi em sua
totalidade. O participante compreendeu minha explicacdo e aceitou, sem imposi¢cdes, assinar este
consentimento. Tenho como compromisso utilizar os dados e o material coletado para a publicacéo de
relatorios e artigos cientificos referentes a essa pesquisa. Se o participante tiver alguma consideragéo
ou duvida sobre a ética da pesquisa, pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
FAMED/UFPel — Endereco: Av. Duque de Caxias, 250 — Fragata — Pelotas/RS - Prédio da Direcao /
Faculdade de Medicina — CEP: 96030-000 - Telefone:(53) 3310-1800 — E-mail: cep.famed@gmail.com.

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL:




APENDICE B: Quadros das classificac6es iniciais das questes presentes nos

formuléarios.

Quadro 1 — Possiveis interpretacdes relacionadas as “Crengas”.

Questdes

Crencgas

Sobre a Matematica

Sobre si mesmos
e sua relagdo com
a Matematica

Sobre o ensino

Sobre aprendizagem (aprender

é..)

Utilitarista

Platénica

Dinamica

Positiva | Negativa

Pres-
critivo

Formal

Construcgéo de
conhecimentos

Fazer
exercicios

Conceituar
e
formalizar

Explorar
e
resolver

FORMU

LARIO 01

01.

02.

03.

04.

XX | X | X

X | X[ X | X

X | X | X[ X

05.

06.

07.

09.

X X

11.

X X

FORMU

LARIO 02

01.

X

02.

03.

04.

x

05.

06.

07.

X

FORMU

LARIO 03

01.

02.

07.

08.

09.

10.

X[ X | X[ X

X | X | X | X

X | X | X | X

Fonte: O autor




Quadro 2 — Possiveis interpretacdes relacionadas as “Atitudes”.

Atitudes
Atitudes em relacado a . )
Questbes i Atitudes Matematicas
Matematica
Positivas | Negativas Afetivas |  Cognitivas
FORMULARIO 01
12. \ X \ X
FORMULARIO 02
09. X X
10. X X
FORMULARIO 03
06. X X

Fonte: O autor

Quadro 3 — Possiveis interpretacdes relacionadas as “Emocgdes”.

Emocdbes
Questdes | Em relagéo & Matematica e seu ensino-aprendizagem
Positivas Negativas

FORMULARIO 01

08. X X

10. X X
FORMULARIO 02

08. X X

11. X X
FORMULARIO 03

03. X X

04. X X

05. X X

Fonte: O autor



APENDICE C: Anélises das questdes de cada formulario.

Nos formularios propostos aos professores de Matematica do IFRS/RG, realizei
as interpretacdes possiveis, com auxilios de tabelas e algumas cores, que seréao
mostradas a seguir, para diferenciar as questdes em seus estilos de categorias.
Assim, toda questdo marcada na cor verde, foi para representar as categorias Crenca
sobre a Matematica Dinamica; Crenca sobre o Ensino de Matematica como
construcdo de conhecimentos; e Crenca sobre a Aprendizagem de Matematica a partir
do explorar e resolver. Com a cor azul, destaquei as categorias Crenca sobre a
Matemética Platdnica; Crenca sobre o Ensino de Matematica Formal; e Crenga sobre
a Aprendizagem de Matematica a partir de conceituar e formalizar. A cor amarela, usei
para as categorias Crenca sobre a Matematica Utilitarista; Crenca sobre o Ensino de
Matematica Prescritivo; e Crenca sobre a Aprendizagem de Matematica a partir do

fazer exercicios.
- QUESTC)ES DO FORMULARIO UM E SUAS CLASSIFICACC)ES

01. Para vocé, o que é Matematica?

Respostas:

- Uma forma de [ERENepresentarommundo.

* Visdo Dindmica, uma vez que o mundo esta aberto, novos modelos podem ser

criados e revisados, novas interpretacdes podem ser realizadas.

- Matematica, para mim é uma ciéncia [idiSpenSaveliparaNoNdesenVOIImENtoNda
SociedadeNatlial, pois embasa boa parte da tecnologia que utilizamos.
* Visdo Dinadmica, pois esta aberta para novos desenvolvimentos, novos caminhos

para a tecnologia que utilizamos levam a situacdes em aberto, que podem ser

revisados continuando sempre em expansao.

- Matematica € uma ciéncia que serve para explicar/compreender os fenémenos
naturais de forma concreta ou abstrata.

* Visao Utilitarista, uma vez que considera a Matematica para explicar/compreender
as situacdes de forma concreta ou abstrata, sendo uma forma fixa, uma ferramenta

gue nao sera modificada.
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- Matemética, pela origem da palavra é tudo o que pode ser aprendido. Sabemos
que matematica é algo mais especifico, mas em linhas gerais, para mim, EHO
* Visdo Dinadmica, pois atribui a Matemética o processo de resolver problemas em
que posso considerar também a exploracdo dos mesmos, pelo fato de poder ser

aprendido, conforme coloca o participante da pesquisa.

- Matematica é a ciéncia que estuda os nimeros, suas propriedades e suas
BPIIBEEEES nas mais diversas areas do conhecimento.

* Visdo Platbnica, uma vez que considera a Matematica como uma maneira estatica
do conhecimento, no sentido formal, de conceituar e formalizar suas propriedades e

aplicacoes.

Nessa questdo que se referiu as crencas dos professores sobre a Matematica,

eu consegui identificar as seguintes classificacfes:

02. Para vocé, o que significa saber Matemética?

Respostas:

- Uma forma de ampliar a capacidade de ler e compreender o mundo.

* Visdo Dinamica, uma vez que o mundo estd aberto, novos modelos podem ser

criados e revisados, novas interpretacdes podem ser realizadas;

- Saber matematica ¢ ter EHBEGIUAUSIIGICHINISIDIGIANENSIACIONANOSICONCEIOSICE

6888, da algebra e da geometria.
* Viséo Platonica, pois trabalha a Mateméatica de forma estatica do conhecimento,

guando se tem uma relacao formal de conceituar e formalizar os conceitos.

- Saber matematica é possuir as mais eficientes ferramentas para compreender o

ser no mundo.
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* Visdo Utilitarista, uma vez que trata a Matematica de forma ferramental, sem ser

modificada, sendo prescritiva as compreensdes do mundo.

- Para ser coerente com a resposta anterior, saber resolver problemas, agora insiro,
resolver problemas através de operacfes numéricas, geometria, funcées, logica,
etc.

* Visao Utilitarista, pois atribui a Matematica o processo de resolver problemas em
gue pode-se considerar também a exploracdo dos mesmos, pelo fato de poder ser
aprendido.

- Na minha concepcéo, ninguém sabe TODA a matematica. Mas "saber matematica”
no sentido de ser capaz de EONSCONIMUCSCIVONCINGIGUMESHCCIASNCCHITON0
SEjERICONREEIIESIBRIGISHIEIE <. assim, resolver esta situagéo.

* Visdo Platdnica, pois mostra a Matematica de uma maneira formal, numa maneira
estatica do conhecimento, em que estd pronta, uma vez que 0 sujeito ja tem as

ferramentas de experiéncias anteriores para resolver determinada situacao.

Essa questdo procurou interpretar a mesma categoria de crengas presentes na
primeira questdo desse formulario, em que suas respostas podem ser classificadas
conforme a questdo anterior do mesmo formulario. De acordo com as respostas
apresentadas pelos participantes nessa questdo, sobre o que significa saber

Matematica, consegui obter as seguintes classificacfes:

03. Para vocé, como o conhecimento matematico € gerado?

Respostas:

- A partir da observagdo do mundo real e de inferéncias I6gico-dedutivas a partir
* Visdo Dinamica, no sentido de observar o mundo real, em que trata a Matematica

de forma aberta, questionavel e podendo ser revisada.
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- Na escola, o conhecimento matematico € gerado a partir da criagéo de situacdes
* Visdo Dinamica, em que considera a criacdo, a inovacao, a Matematica como um

conjunto de conhecimentos em expansao.

- E gerado pela ddvida, pelas perguntas sem respostas, pelo anseio do homem em
* Visdo Platdnica, em que considera a Matematica como uma descoberta e néo

criada, se tem a questao da duvida, a necessidade de conceituar e formalizar.

- Isso depende muito do sujeito em questdo. Mas, de modo geral, acredito que o
conhecimento matematico deve ser construido desde as séries iniciais com
fundamentagéo tedrica e explicagdes I6gicas, sem 'magicas’ e ‘macetes’, para que
0s estudantes ao longo do seu processo de aprendizagem da mateméatica ndo
apresentem as falhas que vejo terem quando chegam hoje, por exemplo, no ensino
meédio ou na graduacao.

* Visdo Platbnica, pois considera o significado matemético dos conceitos e da
l6gica, em que a Mateméatica necessita de fundamentacéo tedrica e de prescrigcao.

- Prefiro ndo responder

Continuando a busca sobre as interpretacdes da categoria das crencas sobre
a Matematica, pude de acordo com as respostas apresentadas pelos participantes
nessa questdo, sobre como o0 conhecimento matematico é gerado, realizar as

seguintes identificacoes:

Prefiro ndo

responder

04. Mostre suas crencgas sobre a natureza da Mateméatica — sobre a Matematica
em si, ndo sobre o ensino da Mateméatica. Marque a(s) palavra(s) que vocé,

costuma utilizar:
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construtiva

verdade absoluta
regras & operaces
acultural

lagica

inventada

descoberta

construida socialmente
sequencial

resolucio de problemas
criada

imutavel

prefiro ndo responder

1(20%)
1(20%)
1(20%)

4 (30%)

0 1 2 3 -

Na questao quatro, os participantes da pesquisa puderam escolher, entre uma
lista de palavras, as que mais representavam suas crencas sobre a Matematica.
Dentre as 11 opc¢Bes marcadas pelos professores, constatei as seguintes

classificacdes para as mesmas:

Utilitarista
- Regras e operacdes. - Verdade absoluta. - Construtiva.
- Acultural. - Inventada.
- Légica. - Descoberta.
- Sequencial. - Construida socialmente.
- Resolucéo de problemas.
- Criada.

De acordo com as expressdes propostas nessa questdo, se observa com o
grafico que 80% dos participantes manifestaram que a Matematica deve envolver a
resolucéo de problemas, sendo caracterizada como dinamica. Enquanto outros 60%
tem que a Matematica € construida socialmente, reforcando a relacdo dinamica
manifestada nas questfes abertas do formulario um e outros 60% manifestaram ser
l6gica, trazendo um pouco para a visdo platdnica. As demais respostas estdo
distribuidas entre as outras opc¢des mostradas na questdo. Saliento que nenhum
participante da pesquisa acredita na Matematica de forma imutavel, ou seja, que de
alguma maneira ndo possa ser transformada, questionada, desacreditando nesse

sentido na visdo da Matematica platdnica por essa caracteristica.
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05. Mostre as suas crencas sobre a Matematica — sobre a Matematica em si,
ndo sobre o ensino da Matematica. Marque a(s) palavra(s) que costuma utilizar:

bonita

dificil
impaortante
interezsante
clitista 1(20%)

chata
mutavel

mal orientada
irelevante
util

agradavel
podsrosa
prefiro ndo responder

5 (100%)
5 (100%)

5 (100%)

0 1 2 3 4 5

Na questao cinco, os participantes da pesquisa puderam escolher, entre uma
lista de palavras, as que mais representavam suas crencgas sobre si mesmos e sua
relacdo com a Matematica. Dentre as oito opcdes marcadas pelos professores,

constatei as seguintes classificacfes para as mesmas:

Crengas - sobre si mesmos e suarelagdo com a Matematica
Positivas Negativas

- Util. - Dificil.

- Bonita. - Elitista.

- Importante.

- Interessante.

- Agradavel.

- Poderosa.

As ideias apresentadas pela tabela anterior, decorrem das possiveis
interpretacbes dessa categoria de crencas, quanto a serem positivas ou negativas.
Em que positivas, ocorrem quando o participante da pesquisa se considera bom, com
dominio sobre a Matematica e suas relacdes ou negativas, quando o participante nao
se considera muito bom com a Matemética, com algumas dificuldades em relacionar
a Matemética com algumas situacdes.

Assim, apds andlise do grafico, se pode constatar que predomina em 100%, a
crenca positiva sobre si mesmos e sua relagdo com a Matematica, com as escolhas
das palavras, “importante”, “interessante” e “0til”. Com pequenas variagdes negativas,
nas escolhas, “dificil” e “elitista”, que determinam 20% das opg¢des marcadas pelos

participantes.
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As préximas questdes (6 até 12) apresentam afirmacfes em relagdo a
Matemética e o seu processo de ensino-aprendizagem. Indique, com a maior
exatidao possivel, através de uma das opcdes de resposta, a suarelacdo com a

Matematica e o seu processo de ensino-aprendizagem.

06. A Matematica tem uso préatico ou aplicacdo direta. O conhecimento
matematico € util e necessario para as pessoas se desenvolverem como
cidadados em uma sociedade que incorpora e requer, cada vez mais, conceitos

e procedimentos matematicos.

@ Discordo plenamente.
@ Discordo.

Concordo.
@ Concordo plenamente.
@ Prefiro ndo responder.

Nessa questdo, sobre a Matematica, 100% dos participantes concordaram
plenamente, que a Matematica tem uso pratico ou aplicacdo direta, sendo (util,
necessaria para o desenvolvimento dos cidadaos, caracterizando o predominio da

crenca sobre a Mateméatica numa visao utilitarista.

07. Aprender Matemética € lembrar os métodos apresentados pelo livro

didatico, mais do que tentar raciocinar sobre os problemas.

@ Discordo plenamente.
@ Discordo.

Concordo.
@ Concordo plenamente.
@ Prefiro ndo responder.

Na questdo proposta, procurei analisar as crencas sobre a aprendizagem da
Matematica, em que se propde compreender se os Professores, manifestaram que
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aprender é lembrar os métodos utilizados pelo livro didatico. Assim, foi possivel notar
gue 60% dos participantes da pesquisa, discordam plenamente dessa forma e que
40% apenas discordam desse método. O que caracteriza 100% dos Professores néo
acreditarem que aprender matematica € lembrar os métodos apresentados pelo livro
didatico, valorizando uma visdo de exploracdo e resolucdo sobre a aprendizagem

Matematica.

08. Eu fico sempre sob uma terrivel tensdo quando estou ensinando
Matematica.

@ Discordo plenamente.
@ Discordo.

Concordo.
@ Concordo plenamente.
@ Prefiro ndo responder.

Na questédo, apresentada acima, procurei trabalhar o descritor emocdes, em
gue posso classificar em positivas ou negativas, com relacdo a Matematica e seu
ensino-aprendizagem. Obtendo dos Professores que 80% responderam a questao de
forma positiva ao discordarem plenamente da situacao apresentada e apenas 20%,

apresentam uma reacdo negativa ao concordar com a questdo proposta.

09. Matemética é uma disciplina fascinante e divertida.

@ Discordo plenaments.
@ Discordo.

Concordo.
@ Concordo plenamente.
@ Prefiro ndo responder.

Com a questdo mostrada acima, desejo a compreensao relacionada a mesma
categoria da questdo cinco mostrada nesse formulario. Com a proposta da ideia

“‘Matematica € uma disciplina fascinante e divertida”, mostro a ideia positiva em
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relacdo a essa crencga, pois ao aceitar essa situacao, o Professor considera-se bom
em Matematica, que tem o dominio de seus conteldos. Dessa forma, 80% dos
participantes da pesquisa confirmaram essa crenca sobre si mesmos e sua relacao
com a Matematica, de forma positiva, uma vez que escolheram a op¢ao concordo

plenamente, e apenas 20%, escolheram a opgéo concordo.

10. Eu gosto de dar aulas de Matematica.

@ Dizcordo plenamente.
@ Discordo.

Concordo.
@ Concordo plenamente.
@ Prefiro ndo responder.

Na questdo apresentada anteriormente, procurei também compreender o
descritor emocdes, com a mesma categoria da questdo oito, apresentada nesse
formulario. Obtendo dos Professores que 80% responderam a questdo de forma
positiva quando concordam plenamente com a ideia “eu gosto de dar aulas de
Matematica” e 20%, apresentaram uma reagao também positiva, mas de apenas

concordo.

11. Tenho, por vezes, falta de confianga em um bom desempenho no exercicio

da docéncia.

@ Discordo plenamente.
@ Discordo.

Concordo.
@ Concordo plenaments.
@ Prefiro ndo responder.

A questdo 11, refere-se a analise do mesmo descritor proposto pelas questdes

cinco e nove desse formulario. Ao propor a ideia “tenho, por vezes, falta de confianga
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em um bom desempenho no exercicio da docéncia”, mostro uma crenca negativa
aos participantes da pesquisa. Assim, desejo avaliar as respostas dos Professores,
se estdo de acordo com a situacdo apresentada ou ndo. As respostas apresentadas
pelos participantes foram bem diversificadas, pois 60% discordam plenamente, 20%

discordam e 20% concordam.

12. Eu gosto muito de estudar e resolver problemas matematicos, inclusive

conteudos nao relacionados com minhas aulas.

@ Dizcordo plenamente.
@ Discordo.

Concordo.
@ Concordo plenamente.
@ Prefiro ndo respondar.

Nessa questao, inicialmente, busquei compreender melhor o descritor atitudes,
em relacdo a Matematica, podendo ser classificadas como positivas ou negativas.
Uma vez que a ideia de “gostar de estudar e resolver problemas matematicos,
inclusive conteudos nao relacionados com minhas aulas” se refere a uma atitude
positiva, uma valorizacdo da Matematica, ampliando a sua importancia e constatando
0 apreco pela mesma. Em resposta 80% dos participantes concordaram plenamente
e 20% s6 concordaram com a ideia proposta.

Apbs algumas andlises sobre essa questdo, compreendi que ela se refere a
categoria das Atitudes Mateméaticas, podendo ter respostas classificadas como
afetivas ou cognitivas. Classifiquei como afetivas quando os professores
manifestaram a valorizacao e ao aprec¢o desta disciplina, bem como, ao interesse por
essa matéria e por sua aprendizagem ou cognitivas quando se referem a uma abertura
mental, a ter um espirito critico, a objetividade, entre outros, em relacdo a matematica.

Nessa questéo foi proposta a situagao, “Eu gosto muito de estudar e resolver
problemas matematicos, inclusive conteudos nao relacionados com minhas aulas”.

Assim, com a analise das respostas dos professores, foi possivel dizer que 100% tem
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Atitudes Matematicas afetivas, uma vez que todos concordaram com a situagado
proposta, mostrando que os docentes tém curiosidade, interesse, criatividade,

autonomia, confianga, entre outros

Ao final de cada formulario, escrevi uma situacdo ndo numerada, de resposta
opcional, conforme mostro a sequir:

* Como vocé se sentiu ao responder esse formulario? (Resposta opcional).

Com essa ideia, obtive algumas respostas, as quais mostro a seguir:

- Feliz em tentar contribuir com alguma informagé&o que possa ser relevante
para a pesquisa.

- Empolgada.

- Curiosa em relacéo ao resultado desta pesquisa.

Essas respostas opcionais apresentadas, evidenciam uma empatia de 60% dos
professores que participam da pesquisa, ao trabalho que esta sendo proposto.
Mostram atitudes positivas dos mesmos em relacdo a Matematica, sua valorizacao,
bem como emocdes positivas ao reagirem com satisfacéo, prazer e gosto na pesquisa

apresentada.
- QUESTOES DO FORMULARIO DOIS E SUAS CLASSIFICACOES

01. Para vocé, o que significa ensinar Matemética?

Respostas:

- BPrESERaNICOnCeoSIENEsHieas, tentando conecta-las ao mundo real e tornando-
as ferramentas para leitura deste mundo.

* Ensino formal, pois apresenta os conceitos e as técnicas, embora procure conecta-

los ao mundo real, da énfase aos procedimentos matematicos.

- Ensinar matematica ¢ [iopOICIONANGA0SIAIUNOSIUMAIOUANISEONPAraNISUAIIZAI0
* Ensino de construcdo de conhecimentos, em que busca a exploracdo do mundo
em que vivemos, deseja-se visualizar, compreender melhor a realidade em que

estamos.
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- Significa que eu tento [iGSHGNEOSIAIUNOSIGUSIDOUSIOSIISANONECIOCINIONOGICONS
OSICoNeEiioSIMaematieos como ferramentas para solucionar problemas, tanto os

do cotidiano quanto os mais complexos.
* Ensino formal, em que envolve a légica dos procedimentos matematicos, com
estruturas mateméticas evidentes, enfatizando uma Matemética de conceitos e

formalizacdes.

- Estimular os alunos a adquirir ferramental matematico para resolver problemas.
* Ensino prescritivo, em que privilegia as regras e os procedimentos da Matematica,

para realizar os exercicios.

- Ensinar matemética € uma ideia bastante ampla e os processos envolvidos

dependem muito especificamente do sujeito ao qual ela é ensinada. De modo geral,

ensinar matematica ¢ EXplicanaiconstiicaoIcIoNUnCIoNaMentoldeIAIGUNSICONCEItoS
* Ensino de construgdo de conhecimentos, em que oportuniza a construcdo dos

conceitos, a exploracdo das ideias em obter a sua prépria forma na aprendizagem.

Essa questdo refere-se as crencas dos professores sobre o ensino da
Matematica, em que suas respostas podem ser classificadas em prescritivo, formal ou
de construcdo de conhecimentos. Assim, eu realizei as seguintes classificagfes das

respostas apresentadas:
Prescritivo
Utilitarista

02. Para vocé, o que significa aprender Matematica?

Respostas:

- Dedicar-se a (OMINGMCeHICaSICIcoNeeItos « conecta-los com aplicacdes do mundo

real.
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7

* Aprendizagem em que aprender & conceituar e formalizar, com dominio de
técnicas e conceitos, para posterior utilizacdo. Caracterizando uma aprendizagem
formal atribuida a Matematica platonica.

- Aprender matematica € colocar em pratica as ferramentas da disciplina em
situacdes problema.

* Aprendizagem em que aprender é fazer exercicios, dominar as ferramentas
necessarias para resolver os problemas. Caracterizando uma aprendizagem

prescritiva atribuida a Matematica utilitarista.

- Significa reconhecer os conceitos matematicos e as formas geométricas que
* Aprendizagem em que aprender € explorar e resolver, pois verifica as aplicacdes
cotidianas, a fim de construir novas possibilidades. Caracterizando uma

aprendizagem de construcdo de conhecimentos atribuida a Matematica dinamica.

- Descobrir formas de resolver problemas e ferramentas para entender o mundo que

nos rodeia.

* Aprendizagem em que aprender é explorar e resolver, uma vez que busca
descobrir formas, novas maneiras para poder entender o cotidiano. Caracterizando
uma aprendizagem de construcdo de conhecimentos atribuida a Matemética

dindmica.

- Aprender matemética ElORIDIGEHUSHEICONSINCAOISIONUNCIONAMENIoIUEIaIGUNS
conceitos e processos Iégicos iniciais relacionados a algum contetdo e, partir

destes, conseguir desenvolver seu préprio conhecimento e sua autonomia para

resolver as mais diversas situagdes que possam surgir envolvendo estes conceitos
e processos légicos e suas variagoes.

* Aprendizagem em que aprender € conceituar e formalizar, pois primeiramente
necessita-se compreender 0s conceitos e processos logicos, para posteriormente
conseguir desenvolver e resolver as situagcdes que serao propostas. Caracterizando

uma aprendizagem formal atribuida a Matemaética platbnica.
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Essa questao refere-se as crencgas dos professores sobre a aprendizagem da
Matematica, em que suas respostas podem ser classificadas em fazer exercicios,
conceituar e formalizar ou de explorar e resolver. Assim, eu classifiquei as respostas

dos professores desta forma:

- Fazer
Exercicios
- Utilitarista

- Prescritivo

03. Como ensinaram Matematica paravocé? Como vocé aprendeu Matematica?

Respostas:

- Ensinaram mostrando como se faziam séries interminaveis de exercicios, em geral

de maneira pouco reflexiva. Penso que ERiCHONMGICHAICIUUANCONUNCAPAZIIE
* Ensino prescritivo, em que valoriza as regras e procedimentos da Matematica.
* Aprendizagem em que aprender € conceituar e formalizar, pois primeiro se precisa

compreender bem os conceitos, a parte l6gica da Matematica.

- Me ensinaram matematica com a resolucdo de muitos exercicios, na sua maioria
de maneira mecéanica e sem aplicagdo no cotidiano. Foi assim que eu aprendi!

* Ensino prescritivo, com grande valorizag¢do nas regras, nos exercicios em grandes
quantidades, oportunizando uma forma mecéanica de ensinar Matematica.

* Aprendizagem em que aprender é fazer exercicios, valorizando a repeticdo, as

ferramentas da Matemaética e suas utilidades.

- Aprendi matemética ESIONDIOICSSOMISANCONONGNAGIONOIZNCHIVIONICANC0 EJ
aprendi usando esses recursos oferecidos pelo professor e também resolvendo
XSG SIENSHUGISoRIEIESAfOSIMAISMENE0s, o<se ltimo item, por conta propria

mesmo.
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* Ensino formal, em que € mais valorizado os conceitos e formalizagbes da
Matematica, suas compreensdes diretas pelo livro didatico.
* Aprendizagem em que aprender é conceituar e formalizar, dando énfase aos

conceitos e as aplicacfes logicas presentes na Matematica.

- Na maioria das vezes, incluindo graduacédo, apenas o uso e a decora de formulas.
Em poucos casos fui incentivada a fazer as minhas proprias descobertas com a
base de conhecimento que ja possuia.

* Ensino prescritivo, relacionado as regras e procedimentos da Matematica,
enfatizando as férmulas e a resolucdo de exercicios.

* Aprendizagem em que aprender é fazer exercicios, resolver listas, decorar

féormulas, num contexto prescritivo, de utilizar as ferramentas da Matemaética.

- Pensando sobre a primeira pergunta, vejo que ja me ensinaram mateméatica de

muitas formas: com amor, EoRNUNGAMENIECAONCONCAICIEXPICACOSSNOGICAS, CoM
explicacbes superficiais e macetes, sem didatica, com muita didatica, com
combinacdes das formas anteriores, etc... ElSemplenapiendinmatematicancom
compreender de fato os processos envolvidos na construgao do conhecimento. Isso

desde pequena mesmo, desde as séries iniciais, sempre tive curiosidade pelas
explicacbes da matematica. Por isso, considero extremamente importante estimular
a curiosidade das criancas pela mateméatica, construindo o conhecimento
matematico desde as séries iniciais com fundamentacdo tedrica e explicacdes
l6gicas, sem 'magicas' e 'macetes'.

* Ensino formal, pois valoriza-se os conceitos e formalizacdes da Matematica, em que
enfatiza a l6gica dos procedimentos mateméticos.

* Aprendizagem em que aprender € explorar e resolver, oportunizar a construgdo de
conhecimentos, para que se possa interessar pelos processos gerativos da

Matemaética.

Essa questado refere-se a dois tipos de crencgas, as crencas dos professores
sobre o0 ensino que receberam da Matematica e sobre a sua aprendizagem da
Matematica, em que suas respostas podem ser classificadas em ensino prescritivo,

formal ou de construgdo de conhecimento e na aprendizagem em fazer exercicios,
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conceituar e formalizar ou de explorar e resolver. Logo, eu classifiquei as respostas
dos professores conforme os quadros a seguir, realizando uma conexao com as

crencas sobre a Matematica.

Crencas sobre o ensino.

Prescritivo Prescritivo Prescritivo

Utilitarista Utilitarista Utilitarista

Crencas sobre a aprendizagem.

- Fazer - Fazer
Exercicios Exercicios
- Utilitarista - Utilitarista
- Prescritivo - Prescritivo

04. Marque a(s) palavra(s) que descreve(m) sua forma habitual de ensinar
Matemaética:

Respostas:

transmissao—0 (0%)
usando o quadro negro 5 (100%)
sem inspiragdo—0 (0%)
com energia 3 (60%)
com coeréncia 4 (80%)
orientada pelos alunos ou p... 1(20%)
mistura de ideias 2 (40%)
relaxada—0 (0%)
criativa 2 (40%)
logica 4 (80%)
soniferal—0 {0%)
orientada pelas provas—0 (0%)
aceitando a visdo dos alunos 4 (80%)
informativa 2 (40%)
mecanica—0 (0%)
cactica—0 (0%)
orientada pelo livro didatico 1(20%)
exercicios e pratica 5 (100%)
organizada 4 (80%)
prefiro ndo responder—0 (0%)

0 1 2 3 - 5

Nessa questdo de crencas sobre o ensino da Matematica, os participantes da
pesquisa, puderam escolher as palavras que mais descrevem sua habitual forma de
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ensinar. Dentre as 12 opg¢des marcadas, relacionando as categorias das crencas

sobre o0 ensino da Matematica, constatei as seguintes classificacdes para as mesmas:

Prescritivo [ Formal [ Construgao de conhecimentos |
- Usando o quadro | - Com coeréncia. - Com energia.
negro. - Légica. - Orientada pelos alunos ou para a
- Exercicios e pratica. - Informativa. vida.
- Orientada pelo livro | - Mistura de ideias.
didatico. - Criativa
- Organizada. - Aceitando a visdo dos alunos.

Observo no grafico que 100% dos participantes escolheram as opgdes “usando
0 quadro negro” e “exercicios e pratica”, caracterizando um ensino prescritivo da
Matemética. Outros 80% manifestaram na forma de ensinar sendo “com coeréncia”,
“organizada” e “légica”, caracterizando o ensino formal. Também 80%, consideram a
expressao “aceitando a visao dos alunos” como fundamental para o seu modo habitual
de ensinar, essa ideia que é classificada para um ensino de construcdo de
conhecimentos, um ensino aberto e questionavel. Destaco ainda que 60% escolheram
a expressao “‘com energia’, que também é uma classificagdo para o ensino de
construcdo de conhecimentos, jA as outras escolhas dos participantes tiveram

variacfes de 40% ou 20%, conforme o grafico mostrado anteriormente.

As questdes de 5 até 8, apresentam afirmativas a serem completadas com
as opcoes. Escolha sua resposta, de acordo com a orientacdo: "1" indica a sua

primeira opc¢éo, "2" sua segunda opc¢édo e "3" sua terceira opc¢éo.

05. Meu estilo de ensino envolve:

Respostas:

4
BN N 3

| .
0
instrucao direta. chamar alunos pelo nome alunos trabalhando juntos na resolucao de problemas.
para responder perguntas. sala de aula.
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Nessa questdo de crencas sobre o ensino da Matematica, os participantes da
pesquisa, puderam escolher as palavras que mais descrevem o seu estilo de ensino.

Dentre as sete opcbes possiveis, constatei as seguintes classificagcbes para as

mesmas.
Prescritivo
- Instrucédo direta. - Chamar alunos pelo nome | - Alunos trabalhando juntos na sala
- Alunos trabalhando no | para responder. de aula.
quadro. - Para casa do livro didatico. | - Para casa de outras fontes.
- Resolucao de problemas.

Com relagao as escolhas realizadas pelos participantes da pesquisa, vejo que
em primeira opcdo o estilo de ensino dos professores € de construcdo dos
conhecimentos, com 20%, ao escolherem a expressao “alunos trabalhando juntos na
sala de aula”. Como segunda opgao, também com 20%, escolheram a opcéao
“resolucao de problemas” e como terceira possibilidade, com 13% a “instrugéo direta”.
Verifico assim, que os professores manifestaram que seu estilo de ensino esteja mais
relacionado compreensdo das situacdes que sdo propostas, voltada a uma

Matematica dindmica, proporcionando a exploracéo e resolucdo de problemas.

06. Quando eu ensino Matemaética, priorizo ...
Respostas:

1 3

desenvolver o destacar a beleza da estudar muito. preparar para estudar promover o
pensamento [5gico. matematica. em uma universidade. pensamento critico.

Nessa questdo de crencas sobre a aprendizagem da Matematica, 0s
participantes da pesquisa, puderam escolher as expressdes que mais descrevem a
sua prioridade ao ensinar Matematica. Dentre as sete op¢les possiveis, constatei as

seguintes classificagbes para as mesmas:
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Fazer exercicios  [NCONGOINUSHESHONEIIZAINN I EXpIOrare resoIVerI

- Promover o espirito de | - Desenvolver o0 | - Destacar a beleza da Matemética.
competicao. pensamento légico. - Promover o pensamento critico.

- Estudar muito.

- Preparar para um bom
emprego.

- Preparar para estudar em
uma universidade.

Apoés a separacdo das opcgles disponiveis aos participantes da pesquisa,
sobre o tipo de aprendizagem e também de acordo com o grafico apresentado pelo
google, eu classifiquei que a primeira opcdo dos professores € “desenvolver o
pensamento logico” com 27% de escolhas, o que evidencia uma aprendizagem de
conceitos e formalizacbes. Como segunda opgéo, foi escolhida “promover o
pensamento critico”, também com 27% de representacédo, ja mostrando a tendéncia
para uma aprendizagem de exploracdo e resolucdo de questdes. Como terceira
opgao, os participantes escolheram “estudar muito”, com 20%. Assim, entendo
nessa questdo que os professores do IFRS/RG, quando ensinam Matematica,
priorizam tanto o ensino de conceitos e logica, quanto um ensino aberto e

guestionavel de explorar e resolver questdes.

07. Para promover a aprendizagem dos alunos, desenvolvo atividades do tipo:
Respostas:

4
1 B : 3

-l T A el o &
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Nessa questao de crencas sobre o ensino da Matemaética, os participantes da

pesquisa, puderam escolher as palavras que mais descrevem o seu tipo de atividade.
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Dentre as seis op¢des possiveis, constatei as seguintes classificacbes para as

mesmas:
Prescritivo
- Problemas fechados. - Aplicar algoritmos em | - Desenvolver a eficiéncia na
- Treinar algoritmos ou | diferentes contextos. aplicacdo de algoritmos.
férmulas. - Propor problemas (os | - Problemas abertos.
alunos).

ApOs a separacao das opcdes disponiveis aos participantes da pesquisa,
sobre o tipo de ensino e também de acordo com o grafico apresentado pelo google,
eu classifiquei que a primeira op¢cdo dos professores é desenvolver “problemas
fechados”, com 13%, o que evidencia um ensino prescritivo, de realizar muitos
exercicios, ter pratica com diversas listas. Como segunda opc¢ao, foi escolhida
“aplicar algoritmos em diferentes contextos”, com 20% de representacao, sendo um
ensino formal, de conceitos e légicas. Como terceira op¢do, 0s participantes
escolheram “propor problemas (os alunos)” com 13% das escolhas, caracterizando
também um ensino formal. Destaco que um dos participantes optou por nao

responder essa questao.

08. Meus estudantes durante a aula de Matematica ...

Respostas:

3
T N 3

Do'k‘s @

Na questédo, apresentada acima, procurei trabalhar o descritor emoc¢des, em
gue posso classificar as escolhas dos participantes, em positivas ou negativas, com
relacdo & Matematica e seu ensino-aprendizagem. Desta forma, com as cinco opg¢des

presentes na questao, classifiquei-as conforme o quadro a seguir.
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Emocdes — em relacdo a Matematica e seu ensino-aprendizagem
Positivas Negativas

- Surpreende-se diante dos | - N&do se interessa por nada, ndo
contelidos, questiona e busca | manifesta nenhuma curiosidade.
relacdes com outras ideias. - Tem uma postura de observador, se
- Envolve-se nas aulas, propde | mostrando indiferente aos conteudos.
perguntas e atrai o interesse dos
colegas.

ApOs a separacao das opcdes disponiveis aos participantes da pesquisa,
sobre os tipos de emocfes (positivas ou negativas) e também de acordo com o
gréfico apresentado pelo google, eu classifiquei como primeira op¢cdo um empate,
pois os participantes escolheram as duas ideias positivas da questdo proposta,
sendo cada uma delas com 13%. Como segunda opc¢éo, hovamente outro empate
com as mesmas escolhas anteriores, seguindo 13% para cada uma delas. Como
terceira opgao, os participantes escolheram uma emocédo negativa, com 13%, na

opcao “tem uma postura de observador, se mostrando indiferente aos contetidos”.

As questbes 9, 10 e 11 apresentam afirmacdes em relacdo a Matemaética e
0 seu processo de ensino-aprendizagem. Indique, com a maior exatidao
possivel, através de uma das opc¢des de resposta, a sua relacdo com a

Matemética e o seu processo de ensino-aprendizagem.

09. As atitudes em relacdo a Matematica podem ser inferidas a partir da
conduta, pela maneira com que a pessoa fala sobre ela e como reage quando

esta resolvendo um problema MATEMATICO.

@ Discordo plenamente.
@ Discordo

Concordo.
@ Concordo plenamente.
@ Prefiro ndo responder.

Inicialmente essa questédo, foi construida para o descritor atitudes, em que

procurei analisar as atitudes dos participantes, inicialmente em relagcdo a Matematica,



120

sendo essas positivas ou negativas, conforme a valorizacdo ou ndo da Matematica,
apos algumas analises e interpretagcfes, pude constatar que: a questdo proposta,
mostra que as atitudes podem ser influenciadas, a partir da conduta, ou seja, pela
maneira com que um individuo fale ou reaja quando esta resolvendo um problema
Matematico. Como os participantes da pesquisa, concordaram em 60%, classifiquei
que as Atitudes podem ser influenciadas, novas possibilidades podem ocorrer a
medida que se tem influéncias ou pela fala ou pelas reacfes das pessoas. Contudo,
20% dos participantes, ndo concordaram com a ideia apresentada, mostrando que as
Atitude ndo podem sofrer influéncias, sem mostrar curiosidade em novos problemas
Matematicos. Destaco ainda que, 20% optaram por ndo responder, mas o que fica
evidenciado para a maioria dos professores que eles procuram compreender novas
ideias e reflexdes pelas influéncias das Atitudes.

Apébs, essa prévia classificacdo, acabei compreendendo que essa questdo
pode-se enquadrar também nas Crencas provocadas pelo contexto social, a partir das

experiéncias e vivéncias de cada pessoa.

10. Vocé considera possivel, que alguém que ndo goste de Matemética, possa

vir a gostar, através de uma mudanca de atitudes em relagdo a Matemética?

@ Discordo plenamente.
@ Discordo.

Concordo.
@ Concordo plenamente.
@ Frefiro ndo responder.

Inicialmente essa questdo, foi construida para o descritor Atitudes, procurei
analisar as Atitudes dos participantes, em relacdo a Matematica, sendo essas
positivas ou negativas, conforme a valoriza¢do ou ndo da Matematica. Apos algumas
analises e interpretacfes, pude constatar com a questdo proposta, que 0sS

participantes refletissem se eles manifestam que alguém que ndo goste de
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Matematica, possa vir a gostar, através de uma mudanca de atitudes em relacdo a
Matematica. Como o0s participantes da pesquisa, concordaram em 60% e
concordaram plenamente em 40% com a situacao apresentada, eu classifiquei como
100% das Atitudes, que “é possivel, que alguém que nédo goste de Matematica, possa
vir a gostar, através de uma mudanca de atitudes em relagdo a Matemética”, pois
ocorre uma abertura mental, novas possibilidades podem ocorrer & medida que se
tem mudancas de Atitudes.

ApoOs, essa prévia classificacdo, acabei compreendendo que essa questao
pode-se enquadrar também nas Crencas provocadas pelo contesto social, a partir das
experiéncias e vivéncias de cada pessoa. Contudo, eu classifiquei que as pessoas ao
concordarem com a situacdo apresentada, possuem uma atitude positiva em relacao
a Matematica e as que nao concordam possuem uma atitude negativa, provavelmente

por ndo acreditarem em mudangas de atitudes.

11. Mesmo que o assunto de Mateméatica que estou explicando em aula seja
dificil, tenho plena certeza que sou habil o suficiente para fazer os alunos o

entenderem.

@ Discordo plenamente.
@ Discordo

Concordo.
@ Concordo plenamente.
@ Prefiro ndo responder.

Na questdo, apresentada acima, procurei trabalhar o descritor emocées, em
gue posso classificar as respostas dos participantes, em positivas ou negativas, com
relacdo a Matematica e seu ensino-aprendizagem. A situacao proposta, revela uma
questao positiva, de ter prazer, gostar, satisfacdo ao ter plena certeza que sera habil
para fazer os discentes entenderem a qualquer assunto abordado. Assim, 60%
concordaram com a ideia, 20% concordaram plenamente e apenas 20% discordaram,

tiveram uma emocao negativa, ao terem medo, ou ansiedade a situa¢cdo mostrada.
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Ao final de cada formulario, escrevi uma situacdo ndo numerada, de resposta
opcional, conforme mostro a seguir:
* Como vocé se sentiu ao responder esse formulario? (Resposta opcional) respostas

E nesse segundo formulario, obtive trés respostas,

- O questionério faz o professor (re)ver sua pratica.
- Hesitante.

- Curiosa em relacdo aos resultados da pesquisa.

Essas respostas opcionais apresentadas, evidenciam uma empatia de 40% dos
professores que participam da pesquisa, ao trabalho que esta sendo proposto.
Mostram atitudes positivas dos mesmos em relacdo a Matematica, sua valorizacao,
bem como emocdes positivas ao reagirem com satisfacéo, prazer e gosto na pesquisa
apresentada. Também saliento que 20% mostram-se duvidosos, indecisos ao colocar
a expressao ‘hesitante’, mostrando alguma dificuldade em se manifestarem nas

atividades propostas.
- QUESTOES DO FORMULARIO TRES E SUAS CLASSIFICACOES
01. Marque a(s) frase(s) que vocé ja ouviu sobre a Matemaética:

Respostas:

Matematica & para poucos. 5 (100%)

Todos sd0 capazes de aprende. .. 3 (60%)

A Matemaética & a linguagem u... 4 (30%)
Matematica so serve para sabe._.. 2 (40%)

A Matemdtica & a vild da escol... 5 (100%)
Eu nunca vou aprender Matem.__. 4 (B0%)

Profeszor de Matemética & tud_ . 4 (8B0%)

Esse professor & tio legal, ne._.. 3 (60%)

Professor de Matematica? Por... 2 (40%)

Ele & muito inteligente, sabe tu_ . 4 (B0%)

Prefiro ndo responder. |—0 {0%)

0 1 2 3 4 5

Nessa questdo de crengas dos sujeitos provocadas pelo contexto social, 0os
participantes da pesquisa, puderam escolher as frases que mais ouviram sobre a

Matematica. Dentre as dez opc¢des marcadas, relacionando essa categoria de
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crencas, as quais posso classificA-las como positivas ou negativas, constatei as

seguintes classificagOes para as mesmas:

Crencas dos sujeitos provocadas pelo contexto social
Negativas

- Ele é muito inteligente, sabe tudo | - Matematica é para poucos.

de Matematica. - Matematica s6 serve para saber
- Todos séo capazes de aprender | quanto pagar e conferir o troco.
Matematica. - A Matematica € a vild da escola, a
- A Matematica € a linguagem | disciplina que mais reprova.
universal das ciéncias. - Eu nunca vou aprender Matematica
porque sou burro.

- Professor de Matematica é tudo
igual.

- Esse professor é tdo legal, nem
parece de Matematica.

- Professor de Matematica? Por que
nao engenheiro?

ApoOs essas classificacfes, observei no grafico construido pelo google que,
100% dos participantes ouviram mais frases negativas com as ideias “a Matematica é
a vila da escola e “Matematica € para poucos”. Também classifiquei que, outros 80%
ouviram frases positivas sobre a Matematica, com as frases “ele é muito inteligente,
sabe tudo de Matematica” e “a matematica é a linguagem universal das ciéncias”. Ja
as outras frases mostradas na questdo tiveram suas escolhas pelos participantes
entre 40% e 80%. Destaco que todos os professores responderam essa questao, que

nenhum escolheu a opgao “prefiro ndo responder”.

- As questdes 2, 3 e 4 apresentam situacdes hipotéticas - que podem ocorrer

durante a sua aula. Como vocé reagiria?

02. Um(a) aluno(a) levanta a méo e pergunta a vocé porque tem que estudar
Matematica na escola. Entre as expressdes a seqguir, escolha as que melhor

definem a sua resposta.
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Respostas:

porgue & um instrumento esse_ . 4 (80%)
porque & um conteddo fixo. 1(20%)
para entender o cotidiano. 2 (40%)
para passar nas provas. [—0 (0%)
para compreender os livros.|—0 (0%)
para o desenvolvimento humano. 4 (80%)
porgue sempre foi assim.|—0 (09)

prefiro ndo responder. (—0 (0%)

Essa questado refere-se a dois tipos de crencas, as crencas dos professores
sobre a aprendizagem da Matematica, em que suas respostas podem ser
classificadas aprendizagem em fazer exercicios, conceituar e formalizar ou de
explorar e resolver. Os participantes, tiveram oito op¢des para escolherem nessa

qguestao, de acordo com as opcdes possiveis, fiz as seguintes classificacdes:

Aprendizagem: fazer
exercicios.
- Porque e um | - Porque é um conteldo | - Para o desenvolvimento humano.
instrumento  essencial, | fixo. - Para entender o cotidiano.
para a vida. - Para compreender os
- Para passar nas | livros.
provas.
- Porque sempre foi
assim.

ApOs essa prévia classificacao, e ao verificar que os participantes da pesquisa
escolheram apenas quatro das opc¢des possiveis, de acordo com o grafico mostrado
anteriormente, constatei que 80% dos professores manifestaram uma aprendizagem
de fazer exercicios, pois escolheram a opgao “porque € um instrumento essencial para
a vida” e outros 80% manifestaram uma aprendizagem de explorar e resolver, ao
marcarem a frase “para o desenvolvimento humano”. Também 40% dos participantes,
possuem uma aprendizagem aberta e questionavel, ao optarem pela escolha “para
entender o cotidiano” e por fim 20% manifestaram uma aprendizagem de conceituar

e formalizar, pois escolheram a frase “porque € um conteudo fixo”.
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03. Vocé comete um erro matematico ao apresentar a solugcdo de um problema

no quadro. Um(a) aluno(a) levanta a méo e diz a vocé que esta errado.

Respostas:
- Eu agradeco e peco desculpas pelo engano.
* Emocao positiva, pois tem-se a reacao de agradecer, pedir desculpas, reconhecer

0 Seu erro e retomar o conteudo.

- Eu agradeco e realizo a correcédo do erro.
* Emocéao positiva, da mesma forma que agradece, mostra-se aberto a corrigir o
erro, tendo o gosto pela solucdo correta, o prazer de solucionar o problema

proposto.

- Agradeco pela correcao. Geralmente reforco que todos podem errar, ainda mais
guando ndo estamos atentos ao processo. Se for um simples erro de conta reafirmo
gue professores de matematica ndo sao calculadoras, podem errar naturalmente.

* Emocao positiva, uma vez que se tem a satisfacdo em fazer as solucdes de forma
correta na Matematica, que reconhece o erro cometido e busca a compreenséao de
todos.

- Reviso, corrijo (se necessario) e aproveito para valorizar a acao do estudante.
* Emocdao positiva, pois além de aceitar corrigir-se quando necessario, tem o gosto,

o prazer, em relacdo a Matemética e seu ensino-aprendizagem.

- Verifico a resolucdo, faco a correcdo do erro e agradeco pela intervencdo e
colaboracgéo na aula.
* Emocao positiva, uma vez que também aceita a sua correcdo, se tem uma reagao

de prazer ao agradecer pela intervencao e gosto pela colaboragcao na aula.

Na questédo, apresentada acima, procurei trabalhar o descritor emocdes, em
gue posso classificar as respostas dos participantes, em positivas ou negativas, com
relacdo a Matematica e seu ensino-aprendizagem. A situagcdo proposta, mostra uma
emocao positiva, quando o professor aceita que errou em determinado momento,

numa solucédo de um exercicio e um aluno intervém na aula, dizendo que algo esta
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errado, por outro lado, caso o professor, ndo aceite ser corrigido, ndo atenda as

expectativas daquele aluno que tentou o ajudar, essa serd uma emocao negativa.

04. Vocé acabou de terminar uma aula com os alunos, na qual pediu que eles
trabalhassem independentemente. Trés alunos véo até vocé e dizem que eles

trabalhariam melhor em grupo.

Respostas:

- Eu ndo costumo estipular como os meus alunos devem trabalhar na sala de aula,
ou fora dela, ndo acho interessante nem de definir o lugar deles para sentar. Por
mim, 0 que importa é fazer as atividades propostas na aula, seja sozinho, em dupla,
em trio...

* Emocao positiva, uma vez que o professor procura na verdade que os estudantes

tenham realizem as atividades, independente da sua proposta.

- Faria uma votacao para saber a preferéncia da turma.
* Emocg&ao positiva, pois o professor coloca a questdo em debate para que a turma

escolha a melhor forma de realizar as atividades.

- Geralmente quando faco atividades individuais ou em grupo, explico os objetivos
da atividade e assim ja sabem porque devem fazer sozinhos ou em grupo. Se vejo
gue os alunos querem fazer em grupo por "malandragem” brinco que tudo bem, mas
gue a nota vai ser dividida por 3 para cada um.

* Emocao positiva, uma vez que o professor explica os seus métodos para o

desenvolvimento das atividades.

- Reflito sobre a ponderacédo e em uma préxima atividade a acato.
* Emocgao positiva, pois o professor tem a reagao de permitir-se analisar, refletir e

modificar a proposta de acordo com a necessidade dos estudantes.

- Digo que em alguma das proximas aulas podemos fazer uma dindmica de trabalho
em grupo.
* Emocao positiva, pois o professor reflete sobre as dindmicas que pode apresentar

aos seus alunos.
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Na questédo, apresentada acima, procurei trabalhar o descritor emocgdes, em
gue posso classificar as respostas dos participantes, em positivas ou negativas, com
relacdo a Matematica e seu ensino-aprendizagem. A situacdo proposta, mostra uma
emocao positiva, quando o professor reflete sobre as diferentes formas de trabalho,
mostrando o prazer, a satisfacdo aos alunos, para poder obter o melhor rendimento
de todos e sera negativa, quando o professor ndo assume diretamente a sua reacao,

guando de alguma maneira, ele transfere a sua decisédo para a turma.

- As proximas questbes (5 até 10) apresentam afirmacBes em relacdo a
Matematica e o seu processo de ensino-aprendizagem. Indique, com a maior
exatidao possivel, através de uma das opcdes de resposta, a suarelacdo com a

Matemética e o seu processo de ensino-aprendizagem.

05. Imagine que a aula de Matematica comeca as 9 horas todos os dias. Um(a)
aluno(a) entra na sala de aula as 9h15min, pela segunda vez na mesma semana,
quando vocé esta explicando a outros alunos como resolver um problema. A
sua reacdo dependeria do aluno(a) que estivesse atrasado(a) e vocé
provavelmente seriamais condescendente com o aluno(a) que tivesse melhores

notas.

@ Discordo plenamente.
@ Discordo.

Concordo.
@ Concordo plenamente.
@ Frefiro ndo responder.

Na questédo apresentada acima, procurei trabalhar o descritor emoc¢des, em que
posso classificar as respostas dos participantes, em positivas ou negativas, com
relacdo a Matematica e seu ensino-aprendizagem. A situagcdo proposta, mostra uma
emocao positiva, quando os professores ndo concordam com a situagao proposta,

pois de alguma forma eles manifestaram que esse aluno deve ter mais prazer, gosto
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e satisfacdo em relacdo a Matematica e seu ensino-aprendizagem, respeitando os
horarios de cada aula. Por outro lado, essa serd uma emocéao negativa, quando 0s
professores concordam, que sua reacdo dependeria do aluno que estivesse atrasado,
com mais de um atraso em sua aula, por que poderiam ser mais tolerantes com o
aluno que tivesse melhores notas, mas isso poderia causar algum tipo de repulsa, aos
outros estudantes, pensando que todos os alunos tém, as mesmas regras a seguirem,
nao sendo condescendentes com aquele que possui melhores notas.

Com o grafico mostrado anteriormente, obtive que 60% discordaram da
situacdo proposta e 40% discordaram plenamente, mostrando assim em ambos 0s
casos uma emocao positiva, ao reagirem de forma satisfatoria em relacao a igualdade
dos horarios a todos os alunos, independentemente de terem melhores ou piores

notas, para aquele que estiver em atraso.

06. O fato de um aluno afirmar que gosta ou ndo gosta de Matematica, influencia

na aprendizagem dele.

@ Discordo plenamente.
@ Discordo

Concordo.
@ Concordo plenamente.
@ Prefiro ndo responder.

Na questdo apresentada acima, procurei trabalhar o descritor Atitudes, em que
posso classificar as respostas dos participantes, em positivas ou negativas, em
relacdo a Matematica. Na situacdo proposta, eu considero uma atitude positiva,
guando os professores concordam com a ideia de que o fato do aluno reconhecer que
gosta ou ndo da Matematica, influencia na sua aprendizagem, pois iSSO mostra um
comportamento aberto, que identifica a valorizagéo, o interesse pela Matemética. Por
outro lado, eu considero uma atitude negativa, quando os professores ndo concordam
com a situacdo proposta, uma vez que nao identificam a consideracdo pela
Matematica sendo importante, tendo um comportamento fechado sobre a mesma.

Com o grafico mostrado anteriormente, obtive que 60% concordam com a

situacdo proposta e 40% concordam plenamente, mostrando assim em ambos 0s
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casos uma atitude positiva, ao acreditarem que a valorizagdo e o interesse pela

matematica sdo importantes.

07. A Matematica € um processo de descoberta, enquanto criacao, invencao ou
reinvencdo (redescoberta) da propria Matemética. As invencdes, ideias,
intuicdes e a busca por verificagcdo e comprovagao sao essenciais ao processo.

@ Discordo plenamente.
@ Discordo.

Concordo.
@ Concordo plenamente.
@ Prefiro ndo responder.

Na questéo apresentada acima, busquei trabalhar o descritor crencgas, em que
procurei classificar as respostas dos participantes, na categoria sobre a Matematica,
podendo-se ter uma visdo utilitarista, platbnica ou dinamica. A situacdo proposta,
mostra uma Matematica dindmica, sendo aberta, questiondvel em um conjunto de
conhecimentos em expansao.

De acordo com o gréfico apresentado anteriormente, 40% dos participantes
concordam com essa visdo dinamica e 60% concordam plenamente, mostrando-se
abertos a novas situacdes, acreditando na Matematica como um processo de

descoberta.

08. Quase todos os problemas de Matematica podem ser resolvidos com a
aplicacao direta de uma formula, uma regra ou um procedimento que o
professor explicou ou que esta no livro didético.

@ Discordo plemamente.
@ Discordo.

Concordo.
@ Concordo plenamente.
@ Prefiro ndo responder.
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Na questéo apresentada acima, busquei trabalhar o descritor crencgas, em que
procurei classificar as respostas dos participantes, na categoria sobre & Matemética,
podendo-se ter uma visao utilitarista, platbnica ou dinamica. A situacdo proposta,
mostra uma Matematica platonica, sendo fechada, identificando uma visdo estatica de
conhecimento, pois trabalha-se os exercicios e procedimentos diretos apresentados
no livro didatico. O professor nesse contexto, da4 mais énfase na logica dos
procedimentos matematicos.

De acordo com o gréafico apresentado anteriormente, 20% dos participantes
discordam dessa visdo platbnica e 80% discordam plenamente. Assim, tenho que
100% dos professores manifestaram a Matematica de outra forma, que ndo seja
diretamente a platénica, podendo entéo ser utilitarista ou dinamica. A primeira quando
considera a Matematica apenas como uma ferramenta de regras fixas, sem a
conceituacdo do professor e do livro didatico; e a segunda quando considera a

Matematica aberta, questionavel e em construcéo.

09. O pensamento matematico consiste em ser capaz de aprender, lembrar e

aplicar conceitos, regras, formulas e procedimentos.

@ Discordo plenamente.
@ Discordo.

Concordo.
@ Concordo plenamente.
@ Prefiro ndo responder.

Na questéo apresentada acima, busquei trabalhar o descritor crengas, em que
procurei classificar as respostas dos participantes, na categoria sobre a Matematica,
podendo-se ter uma visdo utilitarista, platdnica ou dinamica. A situacdo proposta,
mostra uma Matematica utilitarista, em que o mais importante sdo as regras, 0S
procedimentos, as formulas e suas aplicagoes.

De acordo com o gréafico apresentado anteriormente, 80% dos participantes
discordam dessa visao utilitarista e 20% discordam plenamente, mostrando-se por

exemplo, abertos a outras visfes a dindmica e a platdnica. Assim, tenho que 100%
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dos professores tem que 0 pensamento matemético, seja capaz de ser aprendido e
lembrado, com outras visdes, que ndo seja diretamente a utilitarista, podendo entao

ser por exemplo, um processo aberto, em constante desenvolvimento.

10. A atividade que eu mais gosto na aula de Matematica, é:

@ Corrigir exercicios.
@ Explicar um conteddo novo.

Fazer os alunos copiarem bastante da
lousa.

@ Deixar os alunos se organizarem para
desenvolverem os exercicios propostos.

@ Prefiro ndo responder.

Na questéo apresentada acima, busquei trabalhar o descritor crencas, em que
procurei classificar as respostas dos participantes, na categoria sobre a Matemética,
podendo-se ter uma visao utilitarista, platdnica ou dinamica. Na situacao proposta,
para eu poder interpretar corretamente as escolhas dos participantes, classifiquei as

possiveis respostas em suas categorias, de acordo com o quadro a seguir.

Utilitarista
- Corrigir exercicios. - Explicar um contetdo | - Deixar os alunos se organizarem
- Fazer os alunos | novo. para desenvolverem 0s exercicios
copiarem bastante da | - Importante. propostos.
lousa. - Elitista.

Eu considerei, de acordo com o grafico apresentado anteriormente nessa
guestdo, que 60% manifestaram numa visdo platbnica, ao escolherem a opcao
“explicar um conteudo novo”, pois isso mostra a forma de conceituar, formalizar os
assuntos que estdo sendo trabalhados em aula. Também obtive que 20%, possuem
uma visdo dinamica, com a escolha “deixar os alunos se organizarem para
desenvolverem os exercicios propostos”, mostrando-se abertos, a novas formas de
trabalharem em sala de aula, com uma Matematica que possa ser exploratéria.
Destaco que 20% dos participantes, optaram por nao responder a essa questao,

talvez por algum desconforto ou terem outro gosto na aula de Matematica.
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Ao final de cada formulario, escrevi uma situa¢do ndo numerada, de resposta
opcional, conforme mostro a seguir:
* Como vocé se sentiu ao responder esse formulario? (Resposta opcional)

Com essa ideia, obtive algumas respostas nesse terceiro formuléario, as

quais mostro a seguir:

- Ao responder esse formulario, me senti bem, tanto que tomei a liberdade de deixar
aqui uma contribuicdo para pensares a respeito: eu, particularmente, ndo concordo
com a expressdo "processo ensino-aprendizagem”, pois na minha concepcao o
hifen pressupde que esses dois processos acontecem ao mesmo tempo, e que todo
ensino resulta em um aprendizado, e sabemos que isso néo é verdade. Sao dois
processos individuais: o processo de ensinar e 0 processo de aprender e cada um
tem o seu tempo proprio tempo. Espero ter contribuido com a tua pesquisa!

Atenciosamente ;)

- Muito obrigado!!

- Grata.

Essas respostas opcionais apresentadas, evidenciam uma empatia de 60% dos
professores que participam da pesquisa, ao trabalho que esta sendo proposto.
Mostram atitudes positivas dos mesmos em relacdo a Matemética, sua valorizacao,
bem como emocdes positivas ao reagirem com satisfacéo, prazer e gosto na pesquisa

apresentada.



APENDICE D: Quadros referentes as analises das questdes sobre as crencas,

presentes em cada formulério.

- Formulario Um:

Quadro 1 — Crencgas sobre a Matematica.

Questdes Dinamica | Utilitarista PlatOnica Prefiro ndo responder
Q1 60% 20% 20% 0%
Q2 20% 40% 40% 0%
Q3 40% 0% 40% 20%
Q4 60% 5% 35% 0%
Q6 0% 100% 0% 0%

Fonte: O autor

Quadro 2 — Crencas sobre si mesmos e sua relacdo com a Matemaética.

- Formul

ario Dois:

Q5 92% 8% 0%

Q9 100% 0% 0%

Qi1 80% 20% 0%
Média Geral [ITTTOMGN|" 0% | 0% |

Fonte: O autor

Quadro 1 — Crencas sobre o Ensino da Matematica.

Questoes Prescritivo Formal Construgdo conhecimentos | Prefiro ndo responder
Ql 20% 40% 40% 0%
Q3 60% 40% 0% 0%
Q4 27% 41% 32% 0%
Q5 20% 7% 66% 7%
Q7 27% 40% 13% 20%

Fonte: O autor




Quadro 2 — Crencgas sobre aprendizagem (aprender é ...).
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Questoes | Fazer exercicios | Conceituar e formalizar Explorar e resolver Prefiro nao responder
Q2 20% 40% 40% 0%
Q3 40% 40% 20% 0%
Q6 0% 60% 40% 0%

- Formulério Trés:

Fonte: O autor

Quadro 1 — Crencas sobre a Matematica.

Questdes | Dinamica | Utilitarista | Platonica | Prefiro nao responder
Q7 100% 0% 0% 0%
Q8 50% 50% 0% 0%
Q9 50% 0% 50% 0%
Q10 20% 0% 60% 20%
Média Geral 5%

Fonte: O autor




APENDICE E: Quadros referentes as anélises de todas as questfes sobre as

crencgas, emocoes e atitudes.

Quadro 1 — Crencas sobre a Matematica: classificacao geral.

Questoes Dinamica Utilitarista Platonica |Prefiro nao responder

Q1 60% 20% 20% 0%

Q2 20% 40% 40% 0%

Form”Lal”O um Q3 40% 0% 40% 20%
Q4 60% 5% 35% 0%

Q6 0% 100% 0% 0%

Q7 100% 0% 0% 0%

Formulario Trés Q8 50% 50% 0% 0%
F3 Q9 50% 0% 50% 0%
Q10 20% 0% 60% 20%

Fonte: O autor

Quadro 2 — Crencas sobre o ensino da Matematica: classificacédo geral.

Questoes Prescritivo | Formal | Construgdo conhecimentos | Prefiro ndo responder
Ql 20% 40% 40% 0%
o ) Q3 60% 40% 0% 0%
Formulszrlo Dois o4 7% 1% 3% 0%
Q5 20% 7% 66% 7%
Q7 27% 40% 13% 20%

Fonte: O autor

Quadro 3 — Crencas sobre a aprendizagem da Matematica: classificacdo geral.

Questdes Fazer exercicios | Conceituar e formalizar | Explorar e resolver | Prefiro ndo responder
FormuIE;o -Um Q7 0% 0% 100% 0%
F lario - Doi Q2 20% 40% 10% o
ormu a::;o - Dois a3 20% 40% 20% 0%
Q6 0% 60% 40% 0%
Formulario - Trés Q2 36% 9% 45% 0%

F3

Fonte: O autor
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Quadro 4 — Crencas sobre si mesmos e sua relagdo com a Matemética: classificacao

geral.
Questoes Positivas Negativas Prefiro nao responder
. Q5 92% 8% 0%
Formulsilo -Um Q9 100% 0% 0%
Q11 80% 20% 0%
Total Média Geral _— 0%

Fonte: O autor

Quadro 5 — Analise das Crencas sobre a Matematica, o Ensino e a Aprendizagem.

Relacdes - Crencas Sobre a Sobre o Sobre a Média
¢ ¢ Matematica Ensino Aprendizagem Geral
Dinamica, Conlst.rugao, 43% 30% 50%
Exploratoria
Platonica, Formal, Légica 29% 34% 30%
Utilitarista, Prescritiva, 249% 31% 20% 259%
Ferramenta
Prefiro nao responder 4% 5% 0% 3%

Quadro 6 — Emocgbes em

Fonte: O autor

relacdo a Matematica e seu ensino-aprendizagem:

classificacdo geral.

Questoes Positivas Negativas | Prefiro ndo responder | Outros

Formulario - Um Q8 80% 20% 0% 0%

F1 Q10 100% 0% 0% 0%

Formuldrio - Dois Q8 65% 28% 0% 7%

F2 Ql1 80% 20% 0% 0%

. ) Q3 100% 0% 0% 0%

Formuligo -Trés o4 100% 0% 0% 0%

Q5 100% 0% 0% 0%

Total Média Geral _ 0% 1%

Fonte: O autor

Quadro 7 — Atitudes em relagdo a Matematica: classificagao geral.

Fonte: O autor

Questoes Positiva Negativa Prefiro ndo responder
Formulario Um - F1 Q12 100% 0% 0%
.. . Q9 60% 20% 20%
Formulario Dois - F2
Q10 100% 0% 0%
Formulario Trés - F3 Q6 100% 0% 0%




