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[...] Quanto vale um professor e a formagéo das geragdes futuras

em nosso quadro social?

Oxalé fossem os salérios, proporcionais ao impacto e relevancia

social da atividade exercida.

Afinal, ndo apenas através da medicina é possivel se salvar uma

vida.

Mas, a sociedade vendida ao camarote, assiste imoével ao

cumulo da desvalorizacao

Dos mestres nas salas de aula; dos ‘valores’ a inverséo.

[...] Elites politicas aprenderam hé séculos, a fazer papel de
parasita.
E o fazem muito bem, infelizmente. Sugam tudo o que podem,

até de quem mais necessita.

Pensam: “Pra qué investir em Educagao se o que nos mantém
€ a doce alienagdo? [...] (Rosilene Rocha — Poema Educacéo,

Ratos e Inverséo).



Resumo

QUEVEDO, Jaine Telles. Saberes a ensinar e para ensinar matematica na
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas: um olhar a partir
da pesquisa documental (1979 - 2017). Orientadora: Daniela Stevanin Hoffmann.
2021. 96f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao Matemética) — Instituto de Fisica e
Matematica, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2021.

Alicercada em uma pesquisa documental a presente dissertacdo busca responder a
seguinte questao investigativa: Quais tracos dos saberes a ensinar e para ensinar
matematica estdo presentes na Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal
de Pelotas no periodo de 1979 a 2017? A pesquisa qualitativa abarca documentos
oficiais da LPe/UFPel (Projetos Pedagogicos, matrizes curriculares, caracterizacoes e
planos de ensino de disciplinas obrigatérias voltadas a formacdo de saberes
matematicos — o que inclui disciplinas referentes ao estagio docente), além de dez
Trabalhos Finais de Curso (TFCs) escritos por estagiarias no final da graduacao. A
analise dos documentos histéricos e contemporaneos foi algcada em Valente (2017) e
sua apropriacao tedrica a respeito dos saberes a e para ensinar matematica, segundo
0s propostos Hofstetter e Schneuwly (2017). Os saberes a ensinar referem-se aos
saberes especificos de conteddo das areas do conhecimento. J4 os saberes para
ensinar, seriam a expertise profissional ou ferramentas do ensino utilizadas pelo
professorado. A partir do método de analise documental realizado foi possivel
constatar que, ao longo do periodo estudado, os saberes a ensinar e para ensinar
matematica emergem da formacdo ofertada na LPe/UFPel, apenas em momentos
histéricos distintos. No primeiro periodo (1979-2000) emergem os saberes a ensinar
e no segundo periodo (2001-2017) emergem o0s saberes para ensinar. Ressalta-se
ainda, que independentemente das lacunas deixadas pelo apagamento dos saberes
a ensinar na formagdo matematica dessa Licenciatura, apds a virada do milénio, foi
possivel constatar um esforco em trazer a tona as discussdes a respeito do ensino e
aprendizagem dessa area do conhecimento, principalmente, ao verificar as
problematiza¢@es tecidas nos Trabalhos Finais de Curso das académicas analisados.

Palavras-chave: Pesquisa documental. Licenciatura em Pedagogia. Saberes a
ensinar e para ensinar. Formagdo matematica.



Abstract

QUEVEDOQO, Jaine Telles. Knowledge for teaching and knowledge to teach
mathematics at Licenciatura em Pedagogia of Universidade Federal Pelotas: a
look from documentary research (1979 - 2017). Advisor: Daniela Stevanin Hoffmann.
2021. 96f. Thesis (Masters in Mathematical Education) — Instituto de Fisica e
Matematica, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2021.

Based on documentary research, this thesis seeks to answer the following
investigative question: What traces of knowledge for teaching and knowledge to teach
mathematics are present at Licenciatura em Pedagogia of Universidade Federal
Pelotas (LPe/UFPel) in the period from 1979 to 20177 The qualitative research exams
official documents of the LPe/UFPel (pedagogical projects, curricular matrices,
characterizations and teaching plans of compulsory subjects aimed at the development
of mathematical knowledge — which includes disciplines related to curricular
internship), in addition to ten Final Course Papers (FCP) written by students at the end
of the course. The analysis of historical and contemporary documents was highlighted
in Valente (2017) and its theoretical appropriation regarding the knowledge for
teaching and knowledge to teach mathematics according to the ideas of Hofstetter and
Schneuwly (2017). Knowledge to teach refers to content-specific knowledge of the
areas of knowledge. From the documentary analysis carried out it was possible to see
that, throughout the studied period, knowledge for teaching and knowledge to teach
mathematics emerge from the academic instruction offered at LPe/UFPel in different
historical moments. In the first period (1979-2000) the knowledge to teach emerges
and in the second period (2001-2017) the knowledge for teaching emerges. It is also
emphasized that regardless the gaps left by the erasure of the knowledge to teach in
the mathematical practice of the LPe/UFPel, after the turn of the millennium, an effort
is perceived to bring to light the discussions about teaching and learning in this area
of knowledge, mainly verified in the problematizations that took place in the student’s
FCP.

Key-words: Documentary research. Degree in pedagogy. Knowledge for teaching and
knowledge to teach. Mathematical Knowledge.
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Capitulo 1: DELINEANDO A ESCRITA

N&ao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Enquanto
ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e

comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 1996).

Vinculada ao Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo Matematica da
Universidade Federal de Pelotas (PPGEMAT — UFPel) esta pesquisa, de cunho
documental, insere-se na linha de “Historia, Curriculo e Cultura”.

A investigacao, de abordagem qualitativa, esta alicercada em documentos da
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas (LPe/UFPel): Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPCs), matrizes curriculares, caracterizacdes e planos de
ensino de disciplinas obrigatérias responsaveis pela formacdo dos saberes
matematicos das académicas?, incluindo as disciplinas de estagio docente, além de
dez Trabalhos Finais de Curso (TFCs) escritos por académicas no ultimo semestre de
Pedagogia.

A pesquisa buscou, nos referidos documentos aspectos relacionados aos
saberes matematicos ofertados na Pedagogia da UFPel e como a Educacéo
Matematica emergia daqueles documentos. Vale destacar aqui, 0 conceito de
Educacdo Matematica como “uma area de conhecimento das ciéncias sociais ou
humanas” (FIORENTINI e LORENZATTO, 2006, p. 5), que vem formando
profissionais interessados em aspectos epistemoldgicos, socioculturais, psicolégicos
e cognitivos do ensino e da aprendizagem da Matematica.

O recorte temporal eleito para compor o corpus desta pesquisa documental foi
de 1979, data dos documentos mais antigos encontrados, até 2017, ultimo ano dos
TFCs analisados.

A segquir, a figura 1, denominada de Esquema da pesquisa, representa a

organizacdo da escrita da dissertacao e os elementos que fizeram parte do processo

1 O emprego do género feminino neste trabalho esta apoiado no texto do Projeto Pedagogico do Curso
de Pedagogia da UFPel (2012), no qual fica evidente a escolha pela utilizacdo de palavras que remetem
o reconhecimento de que é um espago ocupado (majoritariamente) por mulheres estudantes.



de producao da escrita. Propde-se, a partir desse esquema, esbocar 0s principais
elementos que constituem a pesquisa de Mestrado.

Partindo da questdo principal, a autora ancorou-se em discussbes sobre
formacdo de professores, com énfase no campo da Educacdo Mateméatica, para
problematizar a formacdo de saberes matematicos ofertada pela Licenciatura em

Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas as futuras alfabetizadoras.
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Quais tragos dos saberes a ensinar e para ensinar matematica estao presentes na

Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas no periodo de 1979 a 20177

Figura 1: Esquema da pesquisa
Fonte: A autora (2021).

A luz da teoria sobre saberes constitutivos da formacdo docente (saberes a
ensinar e para ensinar) de Hofstetter e Schneuwly (2017), com énfase na apropriacao
de Valente (2017) é realizada uma analise documental envolvendo a formacéo para o
ensino de matematica nos anos iniciais da Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal de Pelotas (LPE/UFPel).

Para Hofstetter e Schneuwly (2017), para que haja uma formacao docente
eficaz os saberes a ensinar (conteudos especificos) e os saberes para ensinar (como
ensinar) precisam “andar juntos”. Ja Valente (2017) enfatiza os saberes para ensinar
matematica como essenciais na formac¢do do futuro educador matematico, pois,
segundo o pesquisador, uma formacédo voltada somente para os saberes a ensinar
acabam por formar matematicos e nao professores de matematica.

No que se refere a formacdo nas Licenciaturas em Pedagogia foi possivel

verificar, através das pesquisas consultadas durante o mapeamento do Estado do



Conhecimento, um consenso entre alguns pesquisadores das areas da Educacéo e
da Educacdo Matematica de que, em diversas Licenciaturas em Pedagogia, o espaco
disponibilizado para a formagdo matematica € reduzido e, até mesmo aligeirado
(ALMEIDA, 2012; CURI, 2004; GATTI e NUNES, 2009; GATTI, 2010; NACARATO,
MENGALI e PASSOS, 2009; SILVA, BURAK, 2016; TRICHES, 2006).

1.1 Problema de pesquisa

Quais tracos dos saberes a ensinar e para ensinar matematica estdo presentes
na Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas no periodo de
1979 a 2017?

1.2 Objetivos

O objetivo geral desta pesquisa € compreender como emergem 0s saberes a
ensinar e para ensinar matematica na Licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal de Pelotas no periodo de 1979 a 2017.

Na busca de alcancar este objetivo, elegeu-se 0s seguintes objetivos
especificos:

- Verificar como os saberes matematicos a ensinar e para ensinar aparecem
nos documentos da Licenciatura em Pedagogia da UFPel no periodo investigado.

- Investigar a presenca de problematizac¢des ligadas a saberes matematicos em
Trabalhos Finais de Curso escritos por egressas da Licenciatura em Pedagogia da
UFPel.

- Relacionar os saberes matematicos presentes nos documentos e Trabalhos
Finais de Curso com a teoria de saberes a ensinar e para ensinar matematica,
segundo propostos de Valente (2017).

Quanto a organizacdo da escrita, a dissertacdo foi organizada em sete
capitulos interligados pela questdo de pesquisa que impulsionou toda a investigacao.

O primeiro capitulo, intitulado Delineando a Escrita, apresenta ao leitor o
problema de pesquisa e 0s objetivos elencados para auxiliar na problematizacéo do
tema. E também, nesse capitulo, que se explora as motivacdes que levaram a
investigacéo e a escolha do objeto de estudo.

No capitulo dois, é explorada a pertinéncia do tema, para tanto, um
mapeamento foi construido a partir de palavras-chaves referentes a formacgéao de

saberes matematicos de Pedagogia.



O terceiro refere-se a contextualizacdo do objeto de estudo, a Licenciatura em
Pedagogia da UFPel, apresentando um breve historico do atravessamento de
Politicas Publicas Educacionais que perpassaram a historia dessa Licenciatura.

No quarto capitulo apresenta-se a relacdo de saberes constitutivos da
formacdao de professores a luz do referencial tedrico de Hofstetter e Schneuwly (2017),
bem como a apropriacdo de Valente (2017) sob énfase para a formacéo docente em
matematica.

O capitulo cinco, Encaminhamentos Metodoldgicos, evidencia o percurso
metodoldgico na busca ao acesso e coleta dos documentos, sua pré-analise e
problematizacédo do tema.

O sexto capitulo exibe a analise dos documentos, estabelece a relacdo com a
teoria (saberes a ensinar e para ensinar matematica) e encaminha a pesquisa para as
suas consideracoes finais.

O capitulo sete fecha a dissertacado e apresenta as consideracdes da pesquisa.

1.3 Motivacgdes para a investigacéo

"Eu sou um intelectual que ndo tem medo de ser amoroso. Eu
amo as gentes e amo o mundo. E é porque amo as pessoas e
amo o mundo que eu brigo para que a justica social se implante
antes da caridade" (FREIRE, 1985).

O desenvolvimento da pesquisa justifica-se na inquietacdo da pesquisadora,
pedagoga, formada pelo curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPel, em refletir
sobre a formacéo inicial da LPe/UFPel, principalmente, no que se refere a preparacéo
para o0 ensino de matematica nos primeiros anos escolares da Educacao Basica. A
aproximacéo com a tematica, de forma mais intrinseca, ocorreu ao final da graduacéao,
em 2017, durante o percurso do estagio docente (requisito obrigatério para a concluir
0 Curso).

Nesta sec¢do, abro uma excec¢éo ao padréo da escrita utilizada no restante do
trabalho (terceira pessoa) para compartilhar experiéncias e reflexdes relacionadas

com essa pesquisa em uma narrativa na primeira pessoa do singular (eu).



No decorrer do estagio docente, lecionei para uma turma de terceiro ano do
ensino fundamental da rede publica de Pelotas/RS, e no desfecho desta pratica,
ensinar matematica nos Anos Iniciais implicou no anseio de apreender a matematica
desse tempo escolar. Foi preciso aprender matematica para ensinar matemética aos
estudantes (NACARATO; MENGALI e PASSOS, 2009).

Considerando que as metodologias e estratégias elencadas para as atividades
em sala de aula contribuem diretamente para o sucesso/fracasso das aprendizagens
dos meus estudantes, percebi a relevancia de estudar matemética, ndo somente para
relembrar os conteudos referentes a alfabetizacdo matematica, mas sobretudo, para
elaborar um planejamento, durante o estagio docente, que priorizasse um ensino
contextualizado dessa disciplina escolar. Retomei lembrangas do tempo de
escolarizagao, e os motivos que podiam ter me feito “odiar” matematica no tempo de
escola, resultando em uma reflexdo critica, partindo de aspectos sociais, culturais e
politicos que envolvem o ensino de matematica (SKOVSMOSE, 2001).

Sentia-me confortavel ao refletir sobre diferentes metodologias para o ensino
de matematica, porém, em relacdo aos contelldos matematicos, propriamente ditos,
havia uma lacuna preocupante. Entdo, através de leituras e do auxilio da internet,
busquei relembrar saberes matematicos ensinados a mim no passado (em meu tempo
de escolarizagéo), para tentar suprir minhas dificuldades.

As experiéncias que descrevi, apesar de relevantes, ocorreram apenas ao final
de minha formacao, perante a questionamentos e receios que me impulsionavam a
acreditar que “nao estava preparada para ensinar matematica”.

Apo6s retomar as lembrancas compartilhadas no Diario de Reflexdes? do
Estagio Docente surgiram perguntas como, por exemplo, “Por que esse sentimento
de despreparo frente ao ensino dessa disciplina?”, “Por que essas questdes ndo sao
problematizadas com maior frequéncia ao longo da Licenciatura?” e “Qual o lugar do
ensino de matematica na formacéo inicial das pedagogas?”.

Dessas inquietacfes, surgiu a aproximagdo com o tema “formagao de
professores para o0 ensino de matematica nos anos iniciais” e a escrita de um relato
de experiéncia (requisito final para obtencéo do titulo de Licenciada em Pedagogia),

intitulado “O Desafio do Ensino da Matematica: os jogos e as brincadeiras como

2 Caderno destinado a anotagdes referentes as praticas vivenciadas no Estagio de Docéncia.
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recurso didatico”, apresentado no Seminario de Praticas Educativas - Estagio
Docéncia® da Faculdade de Educacéo (FaE/UFPel) no ano de 2017.

No mestrado, procurei aprofundar as reflexdes que iniciaram ao final da
graduacdo em Pedagogia e, para isso, lancei o olhar para a formag¢do matematica da
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas no periodo de 1979
(primeira matriz curricular encontrada) a 2017 (periodo que corresponde aos ultimos

documentos encontrados).

8 Home page do Seminario de Praticas Educativas da Faculdade de Educacéo:
https://institucional.ufpel.edu.br/projetos/id/e1964.



https://institucional.ufpel.edu.br/projetos/id/e1964

Capitulo 2: A PERTINENCIA DO TEMA

[1% P 7z . Joe . Joe
Quem ajuiza o que eu fago é minha pratica, mas minha pratica

é iluminada teoricamente” (FREIRE,1997).

O status da matemética nos cursos de Pedagogia vem sendo estudado por
pesquisadores do campo da Educacdo Matematica na busca de compreender, por
exemplo, qual o lugar dessa Ciéncia na formacao inicial das professoras que ensinam
a matemética nos primeiros anos escolares.

Para Curi (2004), o conhecimento das professoras polivalentes “de e sobre”
matematica é pouco enfatizado nas licenciaturas em Pedagogia. Corroborando com
a autora, Nacarato, Mengali e Passos (2009) enfatizam que, em sua formacéo inicial,
as pedagogas tém contato com disciplinas de matematica constituidas por cargas
horarias bastante reduzidas, ndo possibilitando que vivenciem os fundamentos da
matematica e a pratica da pesquisa em Educacdo Matematica.

Neste capitulo, serd apresentada uma revisdo bibliogréafica, realizada a partir
da leitura de algumas teses, dissertacdes e artigos cientificos publicados a respeito
da formacgéo de saberes matematicos ofertada nas Licenciaturas em Pedagogia, no
Brasil, durante o periodo de 2011 a 2019.

Durante o mapeamento realizado, foi possivel encontrar varios especialistas
das areas da Educacao e Educacao Matematica, preocupados em compreender 0s
paradigmas que envolvem o ensino de matemética e a formacdo de saberes
matematicos nos cursos de Licenciatura em Pedagogia. A construcdo deste
mapeamento foi fundamental para verificar a atualidade e relevancia da temética
estudada. Para além disso, vale salientar que a leitura destes trabalhos foi importante
para embasar as discussdes que serdo tecidas ao longo da dissertacao.

O mapeamento dessas pesquisas foi realizado através da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e dos anais dos Eventos Associagao
Nacional de Pés-Graduacgéo e Pesquisa em Educacédo (ANPED), Encontro Nacional
de Educacdo Matematica (ENEM) — relacionados as éareas de Educacdo e/ou
Educacdo Matematica.

Mais dois trabalhos considerados relevantes foram encontrados e sao

apresentados neste capitulo. Um acessado atraves do acervo da Revista Educacao



12

da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS), e o outro, através
da Revista Educacdo Tematica Digital da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). Ambos foram escolhidos pela sua proximidade com o tema debatido
nessa dissertacdo. Além disso, o segundo trabalho citado é uma adaptacdo de um
dos TFCs de estagiarias analisados®.

A primeira busca nas bibliotecas e acervos digitais ocorreu somente com as
palavras-chave “Pedagogia”, “ensino”, “matematica”; contudo, ap0s a leitura dos
resumos foi analisado que os conteldos desfocavam do esperado para essa
investigacdo. Sendo assim, a expressao “formagao inicial” era necessaria para refinar
a procura por resultados mais objetivos e que trouxessem a tona a discussao sobre
formacao inicial das professoras dos anos iniciais. Ja o termo “pedagogia” foi
acrescido da expressao “anos iniciais” resultando em uma busca mais especifica ao
gue se pretendia no inicio do mapeamento.

A principio, as palavras-chave escolhidas para auxiliar no mapeamento foram:
“formacao”, “Pedagogia”, “matematica”. Em seguida, para refinar a pesquisa foram
utilizadas as expressodes “formacéo inicial”, “anos iniciais”, “ensino de matematica” e
“‘Educacao Matematica”. Nos anais de eventos (ja citados anteriormente), a procura
ocorreu nos Grupos de Trabalho (GTs) e/ou “eixos de pesquisas” referentes a
“formacao de professores” e “ensino de matematica nos anos iniciais”.

As pesquisas encontradas subsidiaram o aprofundamento da tematica, além
de proporcionar referéncias de autores e tedricos, reconhecidos na area da Educacéao
Matematica, que tratam sobre a formacéo para o ensino de matematica nos anos
iniciais.

Outro aspecto importante é que nesta busca foram analisadas,
preferencialmente, pesquisas relacionadas a Licenciaturas em Pedagogia presenciais
(assim como a LPe/UFPel), uma vez que a pesquisadora entende que tratar sobre a
educacéo a distancia necessitaria de um aprofundamento tedrico especifico do tema,
gue néo sera realizado no momento.

A seguir serdo apresentadas algumas problematizacdes realizadas acerca dos
sete trabalhos que mais se aproximaram com o tema da pesquisa e, por esse motivo,

foram elencados para constituir o estado do conhecimento desta dissertagao.

4 Refere-se ao TFC 7 analisado nesta dissertacdo. Este artigo foi adaptado pela académica e sua
orientadora de estagio, para entéo ser publicado na Revista Educag¢éo Tematica Digital da UNICAMP.
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2.1.

pedagogas?

O que dizem as pesquisas sobre a formacao de saberes matematicos das

Esse subcapitulo iniciard com a sistematizacdo, em forma de quadros, dos
trabalhos que compde o estado do conhecimento. Sendo assim, os Quadros 1 e 2
apresentam as referéncias dos trabalhos que serao discutidos durante a apresentacao

do capitulo 2 “A pertinéncia do tema”.

Quadro 1: Dissertagdes e teses que compdem o Estado do Conhecimento

TITULO AUTOR PROGRAMA/ IES DIT ORIENTADOR
AREA
A formacao do pedagogo
e 0 ensino da matematica Simone Programa de Pds- Universidade D | Prof. Dr. Ademar
nos anos iniciais do Marques graduagdo em Federal de de Lima
ensino fundamental Lima Educacao Mato Grosso Carvalho
(2011)
A sociedade educativa e
a subjetivagao de Thiago Programa de Po6s- | Universidade D Prof.2 Dr2,
professores que ensinam Tavares Graduacao em | Federal de Marcia Souza da
matematica nos anos Borchardt Ensino de Ciéncias | Pelotas Fonseca
iniciais da educacéo (2015) e Matematica
basica.
A internalizacéo da
agenda do capital em Jocemara Programa de Pés- Universidade T Prof.2 Dr.2 Olinda
cursos de Pedagogia de Triches graduacdo em Federal de Evangelista.
Universidades Federais (2016) Educacao Santa Catarina
(2006-2015).
Concepcgles sobre a
Matematica e seu ensino Jéssica Programa de Pés- Universidade D Prof.2 Dr2
de estudantes do curso Pedroso graduacdo em Federal de Daniela Stevanin
de Pedagogia da UFPel Fagundes Educacao Pelotas Hoffmann
(2019) Matematica

Fonte: A autora (2021).

Quadro 2: Artigos que compéem o Estado do Conhecimento
TiTULO EVENTO OU REVISTA AUTOR(ES) ANO

A Formacao de
Pedagogo para o XII Encontro Nacional de | Vantielen da Silva Silva e 2016
ensino de matematica Educagdo Matematica Dionisio Burak
nos anos iniciais: (ENEM)
Alguns apontamentos a
partir de dissertacoes e
teses
Pesquisas sobre a
formagao matematica Revista Educagdo — Maria Lidia Sica 2017
de professores para os | Escola de Humanidades Szymanski e Josiane
anos iniciais do ensino — PUCRS. Bernini Jorente Martins
fundamental
Teoria e pratica na
docéncia nos anos Revista Educacéo Lissa Pachalski e Marta 2019
iniciais: dimensodes Tematica Digital, Nornberg
(in)dissociaveis? Campinas, SP.

Fonte: A autora (2021).




14

Silva e Burak (2016) constataram que ha um aligeiramento na formacao
matematica das Licenciaturas em Pedagogia, 0 que sugere que as pedagogas
reconhegam suas limitagdes e busquem o aprofundamento dos conhecimentos
especificos de matemética, posto que somente a formacdao inicial ndo tem dado conta
desse aspecto.

Por sua vez, Triches (2016) chama atencao para a ideia de um superdocente
formado pelos cursos de Pedagogia. Uma formacdo marcada pela pluralidade de
saberes e que acaba por gerar crises de identidade profissional. Afinal, qual a
identidade das pedagogas? Professoras alfabetizadoras, gestoras ou especialistas
em educacao? E quais sdo ou deveriam ser 0s saberes que constituem sua formacao
inicial?

Para Triches (2016) a ideia de superdocente advém de um senso-comum,
enriquecido pela expectativa de que esses profissionais deverdo ser algum tipo de
“super-heréis” perante a Educacdo. Segundo a autora, essa concepcao de
superdocente causa fragilidade na identidade profissional dos pedagogos, posto que

importa que ele e seus alunos saibam aprender a aprender; para isso nao
precisa uma sélida formacdo ou saber ensinar. Também interessa que
tenha espirito investigativo, usando a ferramenta da pesquisa como recurso

de autoajuda para gestdo dos problemas diarios no trabalho e das
fragilidades na formacéo (TRICHES, 2016, p. 74, grifos meus).

Essa formacéo tédo plural acaba por criar confusdo na identidade profissional
das pedagogas, notamos isso inclusive na dificuldade de nos identificar como
professoras de matematica (por exemplo). H4 sempre uma crenca de que o curso é
repleto de teorias, ainda que a maioria dessa teoria seja constituida da reflexdo de
muitas praticas de sala de aula. As pedagogas (a0 menos a meu ver) ainda sentem
insegurancas quanto a sua formacgao para atuar com as diversas areas do curriculo
escolar e passam boa parte do curso tentando compreender qual é o foco da formacéo
da Licenciatura em Pedagogia.

Para Lima (2011), que em sua pesquisa de Mestrado em Educacgao analisou a
formacdo em Pedagogia de cinco Instituicdes de Ensino Superior do estado do Mato
Grosso, existe uma defasagem na formacéo para o ensino de matematica ofertada
por esses cursos. Segundo a autora, a “metodologia aparece como aspecto
fundamental da formag&o em detrimento dos contetdos a serem ensinados pelo futuro

docente” (LIMA, 2011, p. 191). Desta forma, o0 “como ensinar” ocupa um espago de
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privilégio na formacgéo, enquanto os conteudos especificos sdo trabalhados de forma
aligeirada — pelo menos no que se refere aos conteddos matematicos.

Outra constatagdo de Lima (2011) refere-se as entrevistas realizadas com oito
pedagogas da rede publica municipal de Rondondpolis/MT, que evidenciaram
carregar defasagens em relacdo a area da matematica oriundas de sua escolarizacao
béasica.

Diante destas observacdes, é possivel afirmar que nem o curso de
Pedagogia, nem a licenciatura em Matematica tém dado conta de formar
professores capazes de desenvolver nas escolas um ensino desta disciplina

gue produza, de fato, mudancas significativas na aprendizagem dos alunos
(LIMA, 2011, p. 191).

Avaliando os resultados da sua pesquisa, Lima (2011) evidencia que nao €&
somente da formacao inicial que as professoras subtrairdo seus conhecimentos para
e sobre o que ensinar. Por esse motivo, a pesquisadora destaca a importancia da
formacao continuada aliada as experiéncias, que somente a pratica pedagdgica em
sala de aula sdo capazes de proporcionar as docentes.

Ja Borchardt (2015) ancorou sua pesquisa na analise de discursos provindos
de entrevistas com professoras e alunas de Pedagogia de duas Instituicdes de Ensino
Superior do Rio Grande do Sul (Universidade Federal de Pelotas e Universidade
Federal do Rio Grande), buscando compreender como o0s discursos que emergem
dos documentos orientam/estimulam a compreensao de “ser professor’, mais
especificamente, de ser professor de matematica. A pesquisa de Borchardt (2015)
aponta para um déficit de disciplinas que tratam do ensino e aprendizagem de
matematica nos primeiros anos escolares, em ambas as Universidades (UFPel e
FURG).

Borchardt (2015) analisou os PPCs da Licenciatura em Pedagogia da UFPel de
2000 e 2011°, confrontando a formacdo matematica ofertada antes e depois da
implementacgéo das Diretrizes Curriculares de 2006. O pesquisador destacou que ao
analisar os documentos oficiais do curso, posteriores a diretriz de 2006, observou
apenas uma disciplina que tratasse dos saberes especificos da area da Matematica
(a disciplina Teoria e Pratica Pedagogica VI). Segundo ele, o colegiado estava ciente

5 Este Projeto Pedagégico de Curso equivale ao citado nesta dissertacdo como PPC 2012, tendo em
vista que foi criado um segundo PPC apenas para abarcar o curso noturno de Licenciatura em
Pedagogia, mas ao verificar a home page da LPe/UFPel o0 PPC apresentado como vigente é o de 2012.
Até o periodo final analisado nessa dissertacdo (2017) ambos os cursos, diurno e noturno,
permaneciam com um PPC idéntico, apenas datado em anos diferentes.
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dessa caréncia de disciplinas voltadas a formacdo matematica, porém evidenciaram
a falta de interesse das estudantes pela matematica, inclusive no que se referia a
“atividades extracurriculares, como congressos, semanas académicas e também em
disciplinas optativas" (BORCHARDT, 2015, p. 14). Ainda assim, o autor relatava a
existéncia de um laboratorio de matematico usado durante as aulas de formacao
matematica.

Vale salientar que a dissertagéo supracitada evidenciou como as Licenciaturas
sdo atravessados por agentes externos, como por exemplo as Politicas Curriculares
Nacionais. Afinal, ndo é possivel discutir curriculo de formacédo de professores, sem
conceber os agentes reguladores que perpassam esse documento. Borchardt (2015)
finaliza sua pesquisa concluindo que apdés as DCNs de 2006, os dois cursos
analisados passaram a privilegiar a formagdo de uma pedagoga e profissional
intelectual que buscaria sua formacdo continuada constantemente, sempre
considerando o que aprendeu durante a formacao inicial (graduacdo em Pedagogia),
posto que foi subjetivada por um curriculo voltado a formagdo de “um professor
autoreflexivo, autoavaliativo, um sujeito que se preocupe em se autogovernar’
(BORCHARDT, 2015, p. 73).

Fagundes (2019) também lancou seu olhar para a formacdo matematica
ofertada na Licenciatura em Pedagogia da UFPel através da técnica de analise de
dados do Discurso do Sujeito Coletivo, que se caracteriza por uma “representagao
social de um discurso coletivo que é falante, pois traz as representacfes das ideias e
concepgdes expressas oralmente pelos participantes da pesquisa” (FAGUNDES,
2019, p. 39).

A autora, assim como Borchardt (2015), verificou o atravessamento de
influéncias externas na constituicdo da concepc¢do do que é ser uma professora que
ensina matematica nos anos iniciais. Contudo, Fagundes (2019) debrucgou-se sobre o
discurso de nove estudantes do ultimo semestre de Pedagogia da UFPel no ano de
2018 e considerou que as concepc¢les das alunas sofrem influéncia de diversas
esferas sociais, culturais, tedricas. Uma dessas influéncias, decorrente da vivéncia da
educagdo basica, leva a reproducdo de padrbes de ensino tecnicistas,
experimentados enquanto alunas, durante suas praticas de estagio.

Refletindo acerca do diario de estagio de uma académica da Licenciatura em
Pedagogia da UFPel, Pachalski e Nornberg (2019) consideram que a grande questao

ndo é optar por uma formacdo docente baseada em teoria (conteddo) ou em pratica
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de ensino, mas buscar pela indissociabilidade entre ambos os aspectos. Para as
autoras, a qualidade da formacdo docente esta na compreensdo de que sem O
conhecimento pedagdgico ndo somos capazes de tornar o conteudo especifico
acessivel aos alunos.

Se faz necessario reforcar que, ao longo do artigo de Pachalski e Nornberg
(2019), é possivel encontrar relatos do diario analisado em que a dificuldade em
trabalhar com a matematica na sala de aula (e saber o que deveria ser ensinado), era
uma preocupacao constante da académica-estagiaria. Outro ponto a ser destacado é
que, apesar da divergéncia de referencial teérico ao tratar de saberes de formacéao
(as autoras evocam Shulman, 2005 e 2014, em suas discussdes) ha uma semelhanca
entre 0s nossos trabalhos, posto que elas também apresentam reflexdes sobre os
saberes presentes na formacédo de Pedagogia para o ensino de matematica nos anos
iniciais — ainda que n&o utilizem Valente (2017).

Apesar de receber nomenclaturas diversas, os saberes que constituem a
formacdo docente sdo estudados por varios referenciais teéricos (incluindo os
supracitados). E possivel verificar um consenso quando se fala na importancia desses
conhecimentos durante a formacao dos professores.

Em relacdo as pesquisas dos campos da Educacdo e da Educacao
Matematica, sobre a formac&do matemética nas Licenciaturas em Pedagogia, destaca-
se uma pesquisa bibliografica realizada em 2017 que, através da metodologia de
Andlise de Conteudo (Bardin), mapeou na BDTD e categorizou pesquisas sobre a
tematica no periodo de 2004 a 2014 (SZYMANSKI e MARTINS, 2017).

O trabalho de Szymanski e Martins (2017), além de evidenciar o que alguns
educadores matematicos brasileiros pensam sobre a formagdo para o ensino de
matematica nos anos iniciais, traz um historico dos atravessamentos das Politicas
Curriculares Nacionais na formacao ofertada pelos cursos de Pedagogia. As autoras
buscam mostrar como 0s cursos atingiram a identidade de Licenciatura que
apresentam hoje e como essa formacéo acaba por refletir nos modos de ser e se
compreender professora de matematica nos primeiros anos escolares. A seguir, um
trecho das consideracdes tecidas pelas autoras.

A formacdo inicial tem se revelado insuficiente, entretanto, dificilmente, um
curso podera abarcar todos 0s conhecimentos necessarios a atuacgao
profissional, ainda mais se for considerada a gama de atividades profissionais

permitidas legalmente ao pedagogo. Na perspectiva de superar as lacunas
deixadas pela formacéo inicial, com rela¢éo aos conhecimentos mateméaticos
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necessarios a docéncia nos primeiros anos da educacdo basica, as
pesquisas sdo unanimes em apontar a importancia da formacéo continuada
(SZYMANSKI e MARTINS, 2017, p. 144).

Assim como evidenciado na maioria das pesquisas encontradas nesse
mapeamento, Szymanski e Martins (2017) elucidam a importancia da formacao
continuada para auxiliar a sanar as lacunas que uma formacdo muito ampla e, por
vezes, aligeirada pode deixar. Todos os trabalhos analisados referenciam as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 2006 como um dos principais motivos
para o entendimento de que é dever do futuro profissional, enquanto professor
pesquisador e reflexivo, continuar buscando subsidios para alicercar a sua pratica
docente.

Por fim, reitera-se a importancia do mapeamento realizado aqui (capitulo 2 “A
pertinéncia do tema), pois foi possivel verificar a atualidade e relevancia do tema, visto
gue mesmo sendo o cerne de debates em diversas esferas do campo da Educacéo e
Educacdo Matemética, a formacao das Licenciaturas em Pedagogia para o ensino de
matematica nos anos iniciais apresenta diversas lacunas ainda nao preenchidas -
devendo ser revistas e problematizadas sempre que possivel.

Outra evidéncia de que o tema deve ser frequentemente colocado em pauta,
para ser discutido com seriedade pelos pesquisadores, sdo as implementacdes de
legislagBes direcionadas ao cenario da Educacdo Brasileira (destaca-se aquelas
abordadas nessa dissertacdo de mestrado, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Brasileira de 1996 (LDB), as DCNs de 2001 e as de 2006) e gue ocasionam
modificacdes nos Projetos Pedagdgicos das Licenciaturas em Pedagogia.

E necessario esclarecer que esta dissertacdo, de forma alguma, pretende
colocar juizos de valor sobre uma ou outra concepc¢ao de ensino ou mesmo ditar como
deveria ser a formacdo matematica ofertada pelas Licenciaturas em Pedagogia e sim,
utilizar a pesquisa para contribuir de alguma maneira para os estudos que estdo sendo

feitos a respeito do tema.



Capitulo 3: CONTEXTUALIZACAO DO OBJETO DE ESTUDO — A FORMACAO
DE SABERES MATEMATICOS NA LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DA UFPel

Quem tudo soubesse ja ndo poderia saber, pois ndo indagaria.
O homem, como um ser histérico, inserido num permanente
movimento de procura, faz e refaz constantemente o seu saber.
E é por isto que todo saber novo se gera num saber que passou
a ser velho, o qual, anteriormente, gerando-se num outro saber
que também se tornara velho, se havia instalado como saber
novo (FREIRE, 1985).

No que concerne a profissionalizacdo docente e aos estudos referentes a
formacdo inicial destas profissionais, Gatti (2010) evidencia em suas pesquisas
aspectos relevantes sobre o carater formativo das Licenciaturas ofertadas em
Instituicdes de Ensino Superior (IES) no Brasil. Dentre essas Licenciaturas, destaco
os Cursos de Pedagogia, que para a autora sdo responsaveis por uma formacao de
multiplos saberes curriculares, visando a atuacéo das pedagogas em diferentes niveis
e modalidade da Educacao Basica (Educacédo Infantil, Anos Iniciais, Educacao de
Jovens e Adultos) e gestao escolar.

Gatti (2010) aponta para as caracteristicas das licenciadas em Pedagogia e
elucida (através dos dados de sua pesquisa) a feminizacdo docente recorrente desde
o final do século XIX, a partir da criacdo das primeiras Escolas Normais.

O proprio Projeto Pedagdgico da Licenciatura em Pedagogia da UFPel (2012)
leva em consideracdo o grande publico de mulheres estudantes de Pedagogia e
refere-se no feminino ao tratar das graduandas/académicas/egressas da LPe/UFPel.

A seguir, essa escrita se debruca em uma breve contextualizacdo do complexo
cenario de criacdo do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas, que
desde seus primérdios envolveu docentes que lutavam por um curso de Pedagogia

com caracteristicas de uma licenciatura para habilitacdo de futuros professores.
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3.1. Criacdo da Faculdade de Educacdo e do curso de Pedagogia da

Universidade Federal de Pelotas

O primeiro curso de Pedagogia instituido no Brasil, em 1939, adotava o0 modelo
que ficou conhecido como “esquema 3+1”, instituido em curriculos das Licenciaturas
e no curso de Pedagogia a partir do Decreto-Lei n® 1.190 de 4 abril de 1939. O
pesquisador Saviani (2009) ressalta que mesmo adotando o modelo de formacéo das
licenciaturas (trés anos para o estudo das disciplinas especificas e um ano para a
formacdao didatica dos professores), o curso de Pedagogia tinha suas particularidades
e habilitava para a docéncia nas Escolas Normais, enquanto as demais licenciaturas
formavam profissionais para atuar nas diversas disciplinas que compunham os
curriculos das escolas secundérias.

Almeida e Lima (2012, p. 452) enfatizam que “a preocupagao com o preparo de
docentes para a escola secundaria” foi um dos motivos para a criacdo dos cursos de
Pedagogia. Os pedagogos formariam os normalistas para o exercicio da docéncia no
ensino primario.

O Decreto-Lei n° 1.190 de 4 abril de 1939, porém, conferiu um duplo grau de
formacdo para os pedagogos habilitados pela Faculdade Nacional de Filosofia (1939-
1968), de um lado, a licenciatura formava os docentes para as Escolas Normais e, de
outro, o bacharelado formava os chamados técnicos de educacdo — que poderiam
ocupar cargos no Ministério da Educacao.

No contexto da Ditadura Militar, as exigéncias da Reforma Universitaria (Lei
5540/68) implicaram em uma alteracao profunda nas estruturas da educacéao superior
do Brasil, naquele momento o ensino em nivel superior oferecido ao professorado
comeco a ter destaque em relagdo aos cursos normalistas. Contudo, essa formacao
em nivel superior ocorria de forma aligeirada, numa época em que varias
faculdades reconhecidas no pais eram extintas ou agrupadas por seguimentos que
nem sempre faziam sentido — em prol do barateamento dos custos com a formacgéao
(BERTOTTI; RIETOW, 2013).

As legislacdes para o curso de Pedagogia no final da década de 60 — Resolucao
do Conselho Federal de Educacéo n°® 02/69 — reforgcaram a formacéo dos especialistas
em educacao, incluindo habilitagbes para Administracdo, Supervisdo e Orientacao

educacional acrescidas a formacgéo para docéncia nos cursos normais. Foi a partir
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dessa resolucdo que se instituiu a licenciatura como o Unico grau para a formacao de
docentes e técnicos em educacéao (GARCIA, 2019).

O Conselho Federal de Educacao, no ano de 1986, dispde uma resolugéao que
permite, majoritariamente, aos cursos de Pedagogia uma formacg&o em nivel superior,
para o ensino de 12 a 42 séries. Assim sendo, o0 curso além de formar os “técnicos em
Educacao”, habilitariam os académicos para a docéncia nas séries iniciais. Para
Almeida e Lima, 2012)

neste momento, abre-se uma nova porta para a formacao inicial do professor
das séries iniciais, que sai da responsabilidade apenas do Ensino de 2° grau

(nomenclatura utilizada a partir da Lei n° 5692/71) para ser, também,
responsabilidade do Ensino Superior (p. 452).

Entre a implementacao da Resolucdo de 1986 para os cursos de Pedagogia e
Lei de Diretrizes e Bases de 1996 muitas discussfes acerca da formacgao académica
ofertada nos cursos de Pedagogia foram travadas no campo da educacéo, inclusive
a respeito da formacéo para o ensino de matematica nas séries iniciais. Como as
escolas normais ndo foram extintas, os cursos de Pedagogia passaram a concorrer
com a Escola Normal, ambos preocupados em formar professores de 12 a 42 séries
do Ensino Fundamental (QUEVEDO e SILVA, 2019).

Vale ressaltar que havia preocupacdo com o carater tecnicista dos cursos de
Pedagogia naquela época (década de 80) e, portanto, apos a Resolucdo de 1986,
inmeras discussodes e reformulacdes curriculares foram necessarias para que esses
cursos obtivessem mais éxito ao formar os futuros professores de séries iniciais —
sendo que a formacao de Pedagogia, naguele momento, voltava-se para a formacéo
de técnicos em educacédo (ALMEIDA e LIMA, 2012).

Havia uma luta constante dos professores e professoras dos cursos de
Pedagogia pelo reconhecimento de uma formacao voltada para a docéncia e ndo
somente para as especialistas em educagéo, como era previsto pelas politicas oficiais
implantadas desde a Reforma Universitaria da Era Vargas (GARCIA, 2019).

A partir de mobilizacdes de um grupo de professores, em 1976, € criada a
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Pelotas (FaE/UFPel). A
Faculdade buscou, desde o inicio, estabelecer dialogo com as escolas publicas e
promover espacos de formacédo, sob uma perspectiva critica do ensino, mesmo imersa

no contexto da Ditadura Militar (UFPel, 2012). Desde sua criacdo, a FaE/UFPel
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destacou-se pelo seu compromisso social e politico com o aperfeicoamento do ensino
escolar pelotense (e de regides vizinhas).

Segundo um breve histérico apresentado na home page da Faculdade de
Educacédo® da Universidade Federal de Pelotas (FaE/UFPel), esta Instituicéo foi criada
em 05 de junho de 1976, na entdo administracao do reitor Delfim Mendes Silveira. A
principio, a FaE era responsavel pela formacdo pedagogica dos cursos de
licenciaturas da UFPel, ademais, ministrava um curso de Aperfeicoamento que
atendia as demandas do Sistema de Ensino de 1° e 2° Graus da rede publica que dois
anos mais tarde, tornou-se um Curso de Especializacdo (P6s-Graduacao Lato Sensu).

Em 1978, a FaE cria o, até entdo, chamado Curso de Pedagogia com
Habilitacdo em Séries iniciais, com o intuito de atender as demandas regionais de
capacitacdo e valorizagcdo de docentes responsaveis pelos primeiros anos de
escolarizacdo do ensino fundamental e basico. Mais tarde, o Curso obtém o
reconhecimento do Ministério da Educacdo (MEC) através da Portaria n° 92 —
publicada no Diario Oficial da Unido (D.O.U.) em 09 de marco de 1984. A
nomenclatura “curso” ao invés de “licenciatura” sera utilizada no texto para referenciar
os documentos anteriores a 2000, em consonancia com as nomenclaturas usadas
anteriormente, como por exemplo em “Curso de Pedagogia com Habilitagcdo em Séries
iniciais”.

Segundo indica¢bes do Projeto Pedagdgico (2012), a criagdo do curso de
Pedagogia foi mobilizada pelo avido interesse de docentes da FaE/UFPel em
permanecer ao lado dos professores da rede basica de ensino da cidade (Pelotas-
RS) e da regido. O documento aponta também que o primeiro curso vinculado
exclusivamente a Faculdade de Educacdo, com duracdo de 8 semestres, era
chamado de “Licenciatura plena de Formacao de professores com habilitacdo para o
1° e 2° graus: Magistério e Quatro primeiras séries do ensino fundamental” (PPC,
2012).

Ainda que nao tenha sido possivel acessar os primeiros PPCs do curso de
Pedagogia da UFPel (anteriores a 2000), analisando as grades curriculares (1979-
2012) e caracterizagfes e planos de ensino de disciplinas obrigatérias (1979-2012),

coletados na andlise exploratdria desta pesquisa, constatou-se que, por um periodo,

6 A Faculdade se localiza a Rua Alberto Rosa, 154, Instituto de Ciéncias Humanas — 2° andar, bairro
Porto, Pelotas/RS. (Disponivel em: http://wp.ufpel.edu.br/fae. Acesso em: 26 ago. 2019).
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algumas das disciplinas do curso eram oferecidas por professores de outras unidades.
Esse era o caso das disciplinas Estatisticas aplicada a Educacdo e Matematica
Aplicada a Educacéo, ofertadas por professores do Instituto de Fisica e Matematica
até a década de 1990 — segundo informacdes contidas nos planos de ensino

encontrados.

A partir do ano 2000, a formacdo da LPe/UFPel passa por significativa
reformulacdo. Ao mesmo tempo, ocorrem modificacbes no cendério educacional do
Brasil — em grande parte, pela influéncia das pesquisas ligadas a educacdo. Porto
(2011) aponta para o carater humanista, diferenciado e pioneiro do curriculo de

Pedagogia da Faculdade de Educacédo da UFPel

A proposta de oferecer habilitagdo em séries iniciais e organizar um curriculo
centrado em concepgdes humanistas demonstrava que o ideario pedagdgico
dos professores e das professoras da FaE organizava-se em oposi¢cado ao
tecnicismo da politica educacional oficial com suas tentativas de
aligeiramento dos cursos de formacédo de professores, além de buscar
restringir a formacgéao do pedagogo a formacao dos chamados — especialistas.
A ousadia e o compromisso social dos docentes dessa Faculdade fizeram do
curso de Pedagogia o primeiro em todo pais a romper com a formacéo de
especialistas (PORTO, 2011, p.113).

Os estudos de Porto (2011) voltaram-se para a formacao polivalente do curso
de Pedagogia da UFPel e seus enunciados apontam para as mudancas no carater
formativo da Licenciatura a partir do ano 2000. Essas reformulac¢des curriculares
pretendiam privilegiar as discussdes acerca das novas Diretrizes para Formacao de
Professores da Educacédo Basica propostas pelo Parecer CNE/CP n° 09/2001.

Segundo informagcbes da home page Curso de Pedagogia
[https://wp.ufpel.edu.br/fae/breve-historico]:

A partir de 2000 o curso passou por uma reforma curricular, priorizando os
principios da integracdo, da interdisciplinaridade, do trabalho coletivo, da
autonomia, da cooperacgéo e da solidariedade. O curriculo estd organizado
em Eixos e Blocos Tematicos e Disciplinas Optativas, articulando os
diferentes momentos da formacéo inicial do Pedagogo. Atualmente s&o
ofertadas 110 vagas por ano (55 diurnas e 55 noturnas), tendo o curso
duracéo de 9 semestres (4 anos e meio). O egresso no curso de Pedagogia
recebe a titulacdo de Licenciado em Pedagogia, podendo atuar junto a

Educacéo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Gestdo Escolar e
Educacao de Jovens e Adultos (UFPel, 2019).

Quanto ao perfil da egressa, a LPe/UFPel previa uma profissional habilitada a

atuar no ensino, na organizacao e gestao, na difusdo do conhecimento em diversas
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areas da educacao, tendo a docéncia como base obrigatéria de sua formacéo e
identidade profissional (PPC, 2000).

O PPC de 2006 apresenta uma matriz curricular organizada em 9 semestres —
mais extensa que a de 2000. Por consequéncia, hda um aumento na carga horéria
dessa Licenciatura e no total de créditos necessarios para a habilitacdo no curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas. Além disso, a nova matriz passa a
disponibilizar um niamero maior de disciplinas optativas, que visavam complementar
as aprendizagens das atividades curriculares académicas.

O Projeto Pedagdgico do Curso de 2012 apresenta as alteracfes curriculares
propostas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006, referentes as politicas
educacionais voltadas aos cursos de Licenciatura em Pedagogia do Brasil (Resolugéao
CNE n° 1 de 15 de maio de 2006).

No que concerne ao perfil das egressas, o PPC de 2012, ancora-se no Art. 5°
das DCNs de 2006, que versa sobre as aptidées dessas profissionais para atuar na
Educacéo Béasica e na gestdo escolar. Segundo o documento da LPE/UFPel, as suas
egressas devem considerar a docéncia na Educacéo Infantil, nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos, como a base de sua
formacdo e identidade profissional. Ademais, precisam vincular conhecimentos
tedricos e praticos, além de apresentar uma postura politica, critica e criativa frente a
sua pratica. Por fim, almeja formar egressas que considerem a escola como instituicao
que transcende seus muros e se abre a sociedade local (PPC, 2012).

Atualmente, a Faculdade de Educacao oferta dois cursos de Pedagogia, um no
turno da tarde e outro noturno, ambos seguem a mesma matriz curricular: estruturada

em nove semestres de formacao tedrica e pratica.



Capitulo 4: SABERES CONSTITUTIVOS DA FORMACAO DE PROFESSORES:
SABERES A ENSINAR E PARA ENSINAR MATEMATICA

Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as
guatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou é marcado
para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma
como educador permanentemente, na pratica e na reflexdo
sobre a pratica (FREIRE, 1991).

Este capitulo sera iniciado com a apresentacdo dos grupos de Pesquisa em
Histéria da Educacdo que elaboraram os referenciais tedricos estudados e realizam
suas investigacdes sobre os subconjuntos de saberes constitutivos da formacéo de
professores (saberes a ensinar e saberes para ensinar). A apresentacao iniciara pelo
grupo suico da Universidade de Genebra, “ERHISE” — Equipe de Pesquisa na Historia
da Educacdo’ — liderado pela professora Rita Hofstetter, com a colaboracédo de Joélle
Droux — passando para a divulgacdo dos nomes e do referencial teérico estudado.

A ERHISE conta com professores interessados por pesquisas da area da
Histéria da Educacdo, sob uma perspectiva social e cultural dos fenédmenos
educacionais, 0 que inclui a selecdo e organizacdo dos diferentes saberes que
constituem a formacdo de professores. Segundo pesquisadores da equipe, a
organizacdo desses saberes na formacdo de professores vem apresentando
processos analogos em varios paises.

Se, por um lado, a formacao de professores se constitui de saberes oriundos
de uma formacao geral, marcados pela especificidade dos conteldos de cada area
do ensino escolar (Matematica, Ciéncias, Portugués, Historia etc.), por outro lado, a
formacdo docente abarca conhecimentos oriundos das Ciéncias da Educacéo
(Psicologia e Historia da Educacao, Didaticas, Metodologias etc.).

As analises sobre esses diferentes saberes na formacao de professores tém
sido tecidas pela equipe suica, que segundo Silva (2017)

dedicam parte das suas pesquisas para a explicitacdo das lutas travadas na
constituicdo dos saberes de referéncia da profissdo de professor,

demonstrando, a partir dos estudos da histéria dos saberes da formacao
docente nos cantBes suicos de lingua francesa e alema — identificando

7 Para mais informag@es acesse a home page: https://www.unige.ch/fapse/erhise/fr/accueil/.
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paralelos também na Franca -, que esses saberes podem oscilar entre uma
oferta de formacéo geral e profissional (p. 22).

A obra “Saberes em (trans)formacgé&o: tema central da formagéao de professores”
organizada pela professora Rita Hofstetter e Wagner Rodrigues Valente, entre outras
guestdes, aborda discussbes acerca dos saberes a ensinar e para ensinar na
formacao de professores. Os primeiros quatro capitulos do livro sdo desenvolvidos
por pesquisadores da ERHISE sobre histéria da Educacao. O ultimo capitulo escrito
pelo pesquisador brasileiro Wagner Valente (coordenador do Grupo de Historia da
Educacdo Matematica — GHEMAT) discorre acerca das analises sobre a formacéao de
professores propostas pela equipe suica, mas sob uma perspectiva da Histéria da
Educacdo Matematica no Brasil.

Vale salientar, o livro é resultado de um trabalho em parceria entre os dois
grupos de pesquisas citados: o grupo suico liderado pela Rita Hofstetter e 0 GHEMAT
coordenador pelo professor Wagner Valente.

Sediado na Universidade Federal de S&o Paulo — Campus Guarulhos —, o
Grupo de Histéria da Educacdo Matematica (GHEMAT) foi criado no ano 2000, e
segundo o historico apresentada em sua home page:

O GHEMAT-SP desenvolve projetos de pesquisas que tém como objetivo
produzir histéria da educagdo mateméatica. Buscando seus referenciais
tedricos na Historia, para a produgcdo de objetos, para a promocao de
opera¢cBes com documentacgédo a ser transformada em fontes de pesquisa, e,
por conseguinte, submissdo de seu texto a regras de controle pela

comunidade de historiadores, de historiadores da educacéo e historiadores
da educacao matematica (home page do GHEMAT, 2019).

Em 2018, o Grupo de Histéria da Educacdo Matematica criou 0 GHEMAT-
Brasil®, que conta com a parceria de pesquisadores® de diversos estados do territorio
nacional preocupados em investigar a histéria da educacdo matemaética brasileira.

Apbs a apresentacdo dos grupos de pesquisas dos idealizadores do livro
“Saberes em (trans)formacao: tema central da formacéo de professores”, obra que &
tida como o principal embasamento tedrico da Dissertacdo; o prOXimo passo sera
expor os principios propostos do referencial teérico que convergem com 0s interesses

dessa pesquisa de Mestrado.

8 Para mais informacdes sobre os grupos GHEMAT-SP e GHEMAT-Brasil, visite o site
https://www.ghemat.com.br/institucional.

9 A professora Circe Mary Silva da Silva Dynnikov, coorientadora desta dissertacéo, faz parte do grupo
de pesquisadores do GHEMAT-Brasil.
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Interessa, para esta pesquisa, discorrer acerca dos pressupostos sobre a
formacdo de professores abarcados pelo referencial tedrico estudado. Salienta-se
que, para estes autores, a formacao docente é marcada por um “saber profissional”,
que por sua vez é divido em dois subconjuntos de saberes: 0s saberes a ensinar e 0s
saberes para ensinar (HOFSTETTER e VALENTE, 2017).

O capitulo trés do referencial tedrico foi escrito por Hofstetter e Schneuwly
(2017), sendo este a base das discussdes sobre os saberes a ensinar e para ensinar
na formacgao docente. Assim, esses autores sdo requisitados ao longo do texto para
referenciar os debates a respeito do tema, incluindo os atrelamentos feitos no capitulo
de andlise das fontes documentais.

Hofstetter e Schneuwly (2017) apresentam os dois subconjuntos de saberes a
formacao de professores: os saberes a ensinar, que seriam o objeto do trabalho dos
professores; e 0s saberes para ensinar, as “ferramentas” de ensino utilizadas pelos
profissionais na sua pratica docente. Segundo os autores, 0s saberes a ensinar e para
ensinar desempenham um papel fundamental nas profissées de ensino e na formagao
desses profissionais.

Os saberes a ensinar podem ser compreendidos como um objeto essencial do
trabalho docente, aparecem nos planos de aula e curriculos de formacédo, sendo
utilizados pelos professores enquanto exercem sua funcdo de formar o outro
(HOFSTETTER e SCHNEUWLY, 2017).

No processo de formacao dos professores, 0os saberes a ensinar constituem o
conhecimento ja consolidado pelos curriculos escolares e que deverdo ser o objeto
fundamental do trabalho desses profissionais. Desta forma, os saberes a ensinar
formam os professores enquanto alunos para que, mais tarde, em sua prética
pedagdgica, esses conhecimentos sejam usados por eles enquanto professores
formados.

Através dos saberes a ensinar € possivel verificar a especificidade da
formacao dos profissionais de ensino, posto que, os saberes disciplinares oferecidos
em cada curso variam de acordo com o conhecimento esperado desses profissionais
na sua pratica. Sendo assim, durante a formacdo das pedagogas, 0os saberes a
ensinar matematica devem ser diferentes daqueles ofertados em um curso de
licenciatura em Matematica — curso voltado para a formacao de professores dos anos

finais do ensino fundamental e do ensino médio.
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O mesmo ocorre com 0s saberes para ensinar, afinal, como diversos estudos
da area da educacéo evidenciam, criancas, jovens e adultos tém diferentes formas de
aprender e, portanto, h4 necessidade de teorizar préaticas/experiéncias de ensino
eficazes para cada tempo escolar.

A respeito da finalidade dos saberes para ensinar, na formacao de professores,
0s autores salientam que

Formar, como qualquer atividade humana, implica dispor de saberes para sua
efetivacdo, para realizar essa tarefa, esse oficio especifico. E esses saberes
constituem ferramentas de trabalho, neste caso saberes para formar ou
saberes para ensinar (por simplificagdo utilizaremos aqui também o
segundo termo). Trata-se principalmente de saberes sobre "o objeto" do
trabalho de ensino e de formacédo (sobre os saberes a ensinar e sobre o
aluno, o adulto, seus conhecimentos, seu desenvolvimento, as maneiras de
aprender etc.), sobre as praticas de ensino (métodos, procedimentos,
dispositivos, escolha dos saberes a ensinar, modalidades de organizacéo e

de gestdo) e sobre a instituicdo que define o seu campo de atividade
profissional (HOFSTETTER e SCHNEUWLY, 2017, p. 76, grifos meus).

A partir da década de 80, os saberes para ensinar, adquiriram lugar de
destaque nas discussOes sobre formacdo de professores no Brasil e, por
consequéncia, passaram a ser privilegiados nos curriculos de algumas licenciaturas.
As metodologias e didaticas de ensino tém abordado pesquisas que levam em
consideracdo as diferentes formas de ensinar, planejar e organizar a pratica
pedagdgica dos professores (PIRES, 2008).

Ainda gque os saberes a ensinar e para ensinar constituam grupos diferentes de
saberes constitutivos da formacdo de professores — o primeiro dando conta dos
conhecimentos disciplinares e o segundo dos saberes profissionalizantes — é
importante ressaltar a relevancia de ambos os saberes na formacgé&o dos profissionais
do ensino.

O dultimo capitulo do livro “Saberes em (trans)formagao: tema central da
formacao de professores” traz a apropriagcdo do referencial dos saberes a e para
ensinar por Valente (2017). Nessa apropriacao o pesquisador lanca o seu olhar para
0s saberes que constituem a formagéo dos educadores matematicos.

Para os interesses deste texto, a questdo que se coloca refere-se a
matematica: como deve ser formado o professor de matematica, ou o
professor que ensina matemética? E, para dar voz & ordem do dia: que
matematica deve estar presente na formacao do profissional docente? E,

mais: o que tais indagacdes tém a ver com formacdo do educador
matematico? (VALENTE, 2017, p. 121).



29

De antemao, Hofstetter e Schneuwly (2017), problematizaram os saberes a
ensinar e para ensinar na formacao dos professores de uma forma geral, ja Valente
(2017) ancora-se nas discussdes sobre os saberes que constituem a formacao dos
professores que ensinam matematica. Por essa razdo, os enunciados desses
pesquisadores foram de suma importancia no capitulo de analise desta dissertacao.

Segundo Valente (2017), ha dentro das academias, principalmente, nos cursos
de Licenciatura em Matematica a prevaléncia de uma “matematica académica”
institucionalizada e que remontaria a ideia de um professor que é mais matematico do
que formador. Porém, o mesmo autor, ancorado em outras pesquisas?® refere-se a
estudos que tratam de outras matematicas, como por exemplo a “matematica escolar”.

No que tange a formacao de educadores matematicos para as séries iniciais
do Ensino Fundamental, Valente (2017) considera que h& dois modelos emergentes
nesse contexto: os saberes de formacéo especificos das escolas normais (ensino
secundario) e os de nivel superior, ja que ambos habilitam professores para atuar nas
primeiras séries escolares.

Como interessa a esta dissertacdo verificar os saberes constitutivos da
formacdo matematica na LPe/UFPel, sera tratado aqui apenas das problematizacdes
tecidas a respeito da formacdo de ensino superior, ainda que se reconheca a
importancia historica das formacgdes disponibilizadas pelos Cursos Normais.

A andlise da formacéo de professores para 0s primeiros anos escolares dada
em nivel superior, mostra que o0s saberes para 0 exercicio docente se
afirmam a partir de uma base de formacé&o de cultura geral dada nos estudos
secundarios, sendo a formacao profissional dada pelos estudos pedagdgicos.
Neles estdo presentes 0s saberes para ensinar, sobretudo nos ensinos de
pedagogia tedrica e pratica, psicologia, ciéncias da educacao, aos quais se

ligam também as didaticas e metodologias das diferentes disciplinas
escolares (VALENTE, 2017, p. 126, grifos do autor).

O autor evidencia a emergéncia das ferramentas de ensino (saberes para
ensinar, segundo os propostos de Hofstetter e Schneuwly (2017)), na formacgao
matematica em nivel superior (cursos de Pedagogia) para a docéncia nas series
iniciais — algo que sera problematizado no capitulo de analise desta dissertagao.

E preciso apontar para a mutualidade existente nos curriculos de formac&o

docente, posto que, até a metade do século XX, do cenério educacional voltado ao

10 Valente (2017) cita por diversas vezes a pesquisa de Santos e Lins (2016) na intencdo de
problematizar as diferentes matematicas que perpassam a formacdo dos futuros educadores
matematicos.
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ensino dos professores primarios, ndo emergiam os saberes para ensinar e sim, 0s
saberes especificos das areas do conhecimento (saberes a ensinar).

Vale lembrar que, até 1939, ndo existiam cursos em nivel superior para a
formacao de professores primarios, apenas escolas normalistas que, por muito tempo
(de 1835 até o final do século XIX), partiam de uma formacao baseada nos saberes a
ensinar matematica, pois as

[...]*quatro operagbes e as proporgdes” constituem a matematica presente na
formacao dos futuros professores, nesta tentativa inicial de sistematizacéo da
formacao docente para os primeiros anos escolares. Nenhuma referéncia aos
saberes profissionais, aos saberes para ensinar matematica. Trata-se de

fazer o professorando adquirir 0s saberes a ensinar: as quatro operagoes e
as proporcgdes (VALENTE, 2017, p. 128, grifos do autor).

Para Valente (2017) naquele momento, cabia ao diretor das escolas normais
ministrar encontros, seminarios e espacos de discussdes com os demais educadores
para que os saberes para ensinar fossem disseminados através das trocas de préticas

e experiéncias.

Assim, tem-se para a matematica dos professorandos: o curriculo de
formacdo indicando rubricas a ensinar, oficializado nos programas. De parte
dos aspectos mais ligados a profissdo, aos saberes profissionais, aos
saberes para ensinar matemédtica, eles sdo de responsabilidade da
autoridade do diretor ou de personagens da instrucao publica trazidos pelo
diretor para palestras pedagogicas nas escolas (VALENTE, 2017, p. 129).

Com o passar do tempo, o cenario educacional descrito acima se modificou e
0S Cursos normais passaram a inserir conteiddos matematicos relacionados a etapa
do ensino secundario. Para somente no final da década de XIX e com a insercéo de
discussfes sobre o método intuitivo (grande parte voltado aos estudos de Pestalozzi
e seus seguidores), serem produzidos manuais, orientacdes e obras didaticos-
pedagdgicas que se tornariam leis e decretos para o ensino brasileiro, implementando
na formacado dos professores de séries iniciais as problematiza¢cdes sobre os saberes
para ensinar matematica (VALENTE, 2017).

O saber para ensinar matematica constitui-se a partir desse tempo como a
ciéncia de formas intuitivas para a docéncia dos primeiros passos da
aritmética e da geometria. Tal saber para ensinar penetra na cultura escolar
e deixa-nos marcas até hoje presente nas escolas. “Eu trabalho primeiro no
concreto” é expressdo comumente utilizada pelos professores que indica a
filiacdo longinqua que esse saber traz desde os tempos em que se afirma a
chamada vaga intuitiva da pedagogia. Ela estabelece que o primeiro
conhecimento se da a partir dos sentidos, da relagdo dos sentidos com as
formas concretas/empiricas da vida cotidiana (VALENTE, 2017, p. 130, grifos
do autor).
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Ainda que o pesquisador ndo siga as discussdes sobre a continuacdo dos
saberes para ensinar em tempos mais contemporaneos, € perceptivel através de seus
achados que esses saberes foram auferindo espaco ao longo do tempo e inserindo-
se em curriculos de formacé&o docente.

Para Valente (2017), no decorrer da histoéria, a identidade dos professores das
séries iniciais passou a ser aliada aos saberes para ensinar (ferramentas e
metodologias de ensino), posto que

Nao cabe dizer que tais docentes sdo experts no calculo aritmético, ou na
ciéncia da geometria euclidiana, ou na lingua portuguesa etc. Sua referéncia
profissional, sua expertise é dada pela posse de um saber para ensinar o

calculo e as demais matérias para as criangas, tendo em vista as finalidades
da escola numa dada época (VALENTE, 2017, p. 131, grifos do autor).

Ademais, a historicidade que envolve a formacdo ofertada pelos Cursos
Normais ou pelas Licenciaturas em Pedagogia mostra que as pesquisas realizadas
através do tempo a respeito de como a crian¢a desenvolve suas aprendizagens, fez
com que o curriculo desses cursos passasse a preocupar-se com as pedagogias e
didaticas de ensino, na tentativa (as vezes frustrada) de aliar os saberes a e para
ensinar nas diversas areas do curriculo escolar.

Assim, nesta dissertacdo, entende-se que, ao fazer referéncia aos saberes a
ensinar e para ensinar, conforme definido por Hofstetter e Schneuwly (2017), esta-se,
também, utilizando a leitura de Valente (2017) direcionada aos saberes a ensinar e
para ensinar matematica.

No proximo capitulo serd apresentado o processo metodolégico percorrido

durante essa escrita, incluindo a escolha do referencial te6rico supracitado.



Capitulo 5: ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

“O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do
passado, é um produto da sociedade que o fabricou segundo as
relagbes de forgas que ai detinham o poder” (Jacques Le Goff,
2003).

Esta investigacdo, de abordagem qualitativa, ancorou-se em documentos do
curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas, Projetos
Pedagdgicos, matrizes curriculares, caracterizacdes e planos de ensino de disciplinas
obrigatorias, responsaveis pela formacéo dos saberes matematicos das académicas,
ofertadas de 1979 a 2017 (recorte temporal da pesquisa).

Também foram considerados 10 Trabalhos Finais de Curso (TFCs) de
académicas formadas de acordo com o PPC do curso de Pedagogia da UFPel de
2012. Estas producbes escritas abordaram praticas de ensino de matematica,
realizadas em turmas de anos iniciais do ensino fundamental durante os estagios
docentes supervisionados entre os anos de 2014 e 2017.

A escolha por desenvolver uma pesquisa de abordagem documental se deu
pela conviccdo de que, através da interpretacdo dos elementos que constituiram os
documentos, a pesquisadora, é capaz de resgatar parte de uma memdéria sobre a
formacdo de saberes matematicos ofertada pelo curso estudado. As técnicas que
envolvem o método de pesquisa documental, como a garimpagem, a exploracdo dos
documentos, a descricdo e a interpretacdo dos dados, auxiliaram a compreender o
objeto estudado, suas nuances e transformacfes através do tempo.

E preciso lembrar que a pesquisa documental é um método de pesquisa
composto por um conjunto de procedimentos técnicos — sendo um deles a analise
documental. Para Padua (1997), a pesquisa documental é

aquela realizada a partir de documentos, contemporéneos ou retrospectivos,
considerados cientificamente auténticos (ndo-fraudados); tem sido
largamente utilizada nas ciéncias sociais, na investigacao histérica, a fim de

descrever/comparar fatos sociais, estabelecendo suas caracteristicas ou
tendéncias (PADUA, 1997, p. 62).

Silva et al. (2009) acrescenta que € preciso ter cuidado com a definicdo utilizada

para a pesquisa documental. As autoras, por meio de um levantamento de pesquisas
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de poés-graduacdo das Universidades Federal e Estadual do Ceara, constataram
alguns equivocos entre as definicbes do método investigativo (pesquisa documental)
e da técnica/procedimento de andlise de dados, conhecida como analise documental.
No mapeamento realizado pelas autoras foi observado
que o termo “pesquisa” e “analise” documental muitas vezes sdo usados
como sinbnimos, estando presentes de forma conjunta aos procedimentos de
outros métodos de pesquisa, como estudo de caso, etnografia etc. Em alguns
casos, o método da pesquisa documental é associado a outras técnicas de

coletas de dados incompativeis com suas caracteristicas, como por exemplo,
a entrevista (SILVA et al., 2009, p. 4564).

Outra constatacao interessante feita pelas autoras supracitadas € de que este
método de pesquisa era frequentemente confundido com um sinénimo de pesquisa
historiogréafica. Porém, é preciso evidenciar que a pesquisa documental pode ter um
enfoque contemporaneo e ndo somente historico.

A pesquisa documental também pode ser constituida de diferentes tipos de
documentos: alguns escritos/digitados, como no caso dos Decretos, Projetos de Lei,
Atas, Relatorios, Projetos Pedagogicos; e outros ndo escritos, como 0s videos,
pinturas, filmes, fotografias, entre outros. Esses Documentos serdo escolhidos,
catalogados, descritos, analisados e, em alguns casos, interpretados pelos
pesquisadores — a escolha das fontes dependera “de qué” e “como” se pretende
investigar, assim sendo, esta sujeita a abordagem escolhida pelo pesquisador.

Como o procedimento de andlise dos documentos € encaminhado de acordo
com a pretensdao do pesquisador, algumas pesquisas documentais comportam
apenas a quantificacao, catalogacéo e descricdo dos dados contidos no acervo. Ja
para outros (como nesta pesquisa) zela-se pela interpretacéo dos enunciados nesses
documentos. Uma analise qualitativa e minuciosa dos elementos que constituem as
fontes analisadas.

A respeito do exposto, Silva et. al (2009) evidencia que

ndo s6 os documentos escolhidos, mas a analise deles deve responder as
guestdes da pesquisa, exigindo do pesquisador uma capacidade reflexiva e
criativa ndo s6 na forma como compreende o problema, mas nas relagbes
gue consegue estabelecer entre este e seu contexto, no modo como elabora
suas conclusdes e como as comunica. Todo este percurso esta marcado pela

concepcao epistemoldgica a qual se filia o investigador (SILVA et. al., 2009,
p. 4556).
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Considerando os enunciados, vale ressaltar, que essa investigacdo partiu de
uma metodologia qualitativa e optou por uma analise critica das fontes — o que diverge,
por exemplo, de concepgdes mais positivistas a respeito da pesquisa documental.

E preciso evidenciar que os documentos, Unicas fontes que compde 0 corpus
desta investigacdo, nao sdo considerados neutros, atemporais, e/ou
descontextualizados das relacbes de poder que permeiam as sociedades. Os
documentos sdo fontes primérias que permitem o estudo sobre um grupo social,
fenbmeno ou problematica, sem que haja uma interacdo imediata com o objeto. Estas
fontes permitem ao pesquisador a aproximacao indireta com o objeto, possibilitando
com ele as analise exaustivamente.

Nesta perspectiva, a pesquisa documental permite a investigagdo de
determinada problemética ndo em sua interacdo imediata, mas de forma
indireta, por meio do estudo dos documentos que sdo produzidos pelo
homem e por isso revelam o seu modo de ser, viver e compreender um fato
social. Estudar documentos implica fazé-lo a partir do ponto de vista de quem

0s produziu, isso requer cuidado e pericia por parte do pesquisador para nao
comprometer a validade do seu estudo (SILVA et al., 2009, p. 4557).

Quanto a abordagem metodoldgica da pesquisa qualitativa, Silveira e Cérdova
(2009) enfatizam que

nao se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o

aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma

organizacdo etc. Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa

opdem-se ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para

todas as ciéncias, j4 que as ciéncias sociais tém sua especificidade, o que
pressupde uma metodologia prépria (p. 31, grifos meus).

Corroborando com as autoras, Minayo (2004) evidencia que a metodologia
qualitativa opera com a ideia de um universo de significados, motivacées, aspiracdes,
crencgas, valores e atitudes acerca dos fenémenos, das relacées e dos processos, que
nao podem ser meramente quantificados.

Por fim, quanto ao uso de documentos em pesquisas qualitativas, Cellard
(2008) aponta que a riqueza de informagfes que deles podemos extrair e resgatar
justifica 0 seu uso em varias areas das ciéncias humanas e sociais, pois possibilitam
ampliar o entendimento de objetos cuja compreensao necessita de contextualizacao
historica e sociocultural.

Assim posto, para essa dissertacdo, os documentos foram analisados e

interpretados sob um enfoque qualitativo, com a pretenséo de compreender um pouco
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sobre a esséncia do objeto de estudo (a formacdo dos saberes matematicos da
LPe/UFPel).
A seguir, serdo apresentados os procedimentos que compuseram a pesquisa

documental e auxiliaram na concluséo da investigagéao.
5.1. Procedimentos: Coleta de dados e pré-anélise dos documentos

O processo para acesso aos documentos da Licenciatura em Pedagogia da
UFPel iniciou em 04 de abril de 2018, quando foi protocolada uma solicitagéo junto a
Coordenacédo de Registros Académicos da Universidade Federal de Pelotas
(CRA/UFPel), setor que guarda parte das copias de documentos dos cursos da UFPel
— a documentacao original € responsabilidade do colegiado de cada um.

ApGs algumas visitas a Coordenacdo de Registros Académicos, 0 acesso a
documentacdo foi (cordialmente) concedido pelos responsaveis, bem como a
disposicéo de uma sala dentro da CRA/UFPel. Assim, iniciou-se a primeira exploracao
pré-analise com auxilio de um aplicativo de celular para digitalizacdo, o TinnyScanner.
O uso desse aplicativo para a digitalizagdo do material possibilitou que os documentos
fossem analisados fora da CRA/UFPel, uma vez que o acervo ndo poderia sair das
dependéncias da Universidade.

Durante varias manhas e tardes, entre os meses de junho e dezembro, naquela
pequena sala, portando materiais especificos para manipulacdo dos documentos
histéricos do Curso (luvas, toucas e mascaras), buscou-se extrair elementos
relevantes para essa investigacdo, principalmente, dos planos de ensino das
disciplinas que tratavam sobre a formacéo de saberes matematicos das académicas
de Pedagogia da UFPel. Essa investigacao exploratéria ndo pode ser resumida como
tarefa facil, posto que, contratempos, como a falta de preservagcédo dos documentos,
dificultaram a analise inicial das fontes. Grande parte dos documentos nao
apresentavam um bom estado de preservacéao, ja que no acervo da CRA/UFPel estdo
apenas as copias (xerox) dos documentos originais — 0s quais deveriam estar sobre
a responsabilidade dos colegiados dos cursos da Universidade.

A fase exploratéria da pesquisa, que envolveu o contato com os documentos,
possibilitou a reflexdo sobre a importancia do estudo e da preservacao da histéria da
instituicdo, pois, mesmo 0s documentos originais, com o0 passar do tempo, acabam

por se deteriorar se nao tiverem um tratamento adequado de preservacéo e cuidado
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com essas fontes. Outra situacédo experenciada foi a dificuldade de acesso aos dados
por questdes burocraticas — 0 que a principio ocasionou certo desconforto em relacéo
a coleta dos dados.

Nessa fase da investigacdo, foi perceptivel a importancia de ampliar e incluir
no corpus da pesquisa os planos de ensino das disciplinas de preparacdo para o
estagio docente supervisionado. Entende-se que € durante o estagio docente que as
académicas de Pedagogia colocam em prética os saberes matematicos adquiridos ao
longo de sua formacgao.

Ao todo, foram encontrados cinco Projetos Pedagogicos (2000, 2001, 2004,
2006 e 2012), 12 matrizes curriculares (1981 a 2010), 13 caracterizacfes e 15 planos
de ensino (1980 a 2017) de disciplinas voltadas ao ensino de matematica. Alguns
planos de ensino (2013 a 2017) foram disponibilizados diretamente pelos professores
responsaveis pelas disciplinas de formacdo de saberes matematicos do curso de
Pedagogia, incluindo uma das professoras que supervisiona os estagios docentes.

Na qualificagdo do projeto desta pesquisa, foi sugerido que algumas
informagdes sobre LPe/UFPel fossem abarcadas pela pesquisa, por este motivo,
buscou-se acesso aos Trabalhos Finais de Curso (TFCs) escritos por académicas, ao
final da graduacao. Contudo, para delimitar o foco da pesquisa, optou-se por analisar
somente os TFCs, que tratavam de experiéncias praticas ocorridas nos anos iniciais
do ensino regular (1° a 5° ano do ensino fundamental) de escolas municipais e
estaduais de Pelotas/RS.

A disponibilizacao deste material ocorreu por intermédio do Grupo de Estudos
sobre Aquisicao da Lingua Escrita da Faculdade de Educacédo (GEALE/UFPel). Este
grupo de pesquisa, composto por graduandas, pos-graduandas e professoras da
FaE/UFPel, dispde de um acervo de materiais doados (Cadernos de planejamentos e
Diario do Estagio de Docéncia) pelas egressas do curso de Pedagogia da UFPel, que
séo fontes de varias pesquisas relacionadas a formacgéo de professores.

Foi permitido acessar o material, porém, por questdes éticas do GEALE, nao
se pode replicar excertos dos TFCs. Por isso, a analise desses documentos é feita a

partir dos titulos e das bibliografias utilizadas pelas autoras.
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5.2. Definicdo do corpus da pesquisa e técnicas de anéalise documental

Passada a fase de coleta e pré-analise das fontes, definiu-se por buscar os
indicios dos saberes formativos a ensinar e para ensinar Matematica em todos os
documentos coletados a fim de identificar a emergéncia desses saberes no curso de
Licenciatura em Pedagogia da UFPel desde ano de 1979 até o ano de 2017.

Na fase da andlise qualitativa dos documentos, pretendeu-se descrever
elementos que tratassem sobre a formacdo de saberes matematicos presentes na
formacdo matematica da Licenciatura, bem como interpretar e compreender o que
esses dados evidenciavam sobre a selecéo dos saberes matematicos a ensinar e para
ensinar presentes ao longo da historicidade do curso de licenciatura.

Foram feitas tabelas com o levantamento dos elementos que compdem o0s
documentos coletados (Projetos Pedagogicos, matrizes curriculares, caracterizacées
e planos de ensino de disciplinas obrigatérias). Em seguida, ocorreu um cruzamento
entre os saberes a ensinar e para ensinar, segundo os propostos de Valente (2017),
presentes na formacgéo para o ensino de mateméatica da Licenciatura em Pedagogia
da Universidade Federal de Pelotas.

O Quadro 3 apresenta o processo metodoldgico dessa pesquisa documental —

desde a escolha do objeto de estudo até a andlise dos dados:

Quadro 3: Fases da pesquisa

12 fase: Escolha do objeto de estudo e delimitacdo do tema;

22 Fase: Construcéo do Estado do conhecimento;

32 fase: Pedido de acesso aos documentos;

42 fase: Pré-analise dos documentos coletados (1979 a 2017);

52 fase: Definicdo do corpus da pesquisa: Projetos Pedagdgicos, matrizes curriculares,
caracterizagbes e planos de ensino das disciplinas obrigatérias relacionadas a matemética e
Trabalhos Finais de Curso (TFCs).

62 fase: Definicdo do aporte tedrico sobre saberes constitutivos da formagdo de professores
(Hofstetter e Schneuwly (2017) e Valente (2017));

72 fase: Tratamento dos dados (andlise documental);

82 fase: Cruzamento entre o referencial tedrico e os dados coletados dos documentos;

92 fase: Responder a questdo: Quais tragos dos saberes a ensinar e para ensinar matemética estao
presentes na Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas no periodo de 1979
a2017?

Fonte: A autora (2021).
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O referencial tedrico de saberes constitutivos da formacédo de professores
proposto por Hofstetter e Schneuwly (2017) e Valente (2017) auxiliaram na descricao
e andlise dos saberes matematicos presentes na formacdo da Licenciatura em

Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas (LPe/UFPel).
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Capitulo 6: SABERES A ENSINAR E PARA ENSINAR MATEMATICA NA
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DA UFPel

Ndo basta saber ler mecanicamente “Eva viu a uva”. E
necessario compreender qual a posicdo que Eva ocupa no seu
contexto social, quem trabalha para produzir uvas e quem lucra
com esse trabalho (FREIRE, 1996).

De antemdo considera-se, sobretudo, que curriculo ndo é um documento
neutro e dissociado de relacdes de poder (GOODSON, 2007 e SILVA, 2015). Desde
as teorias histérico criticas e mais tarde com a inser¢ao das Pés-criticas, vem sendo
discutidas as influéncias politicas e sociais nas sele¢cdes dos saberes de formacéo
gue aparecem nos curriculos de formacédo, sejam eles académicos ou escolares
(APPLE, 2006; GOODSON, 1997; GOODSON, 2007; SILVA, 1999; SILVA, 2015)

O tedrico critico Ivor Goodson (1997) defende que os curriculos escolares sao
construidos a partir de uma selecdo social de conhecimentos e manifestacdes
culturais, algo que pode ser verificado também nos curriculos de formacdo docente.
No curriculo séo legitimados certos saberes e experiéncias, ao tempo que outros sao
deslegitimados. Ainda que ndo explicito e consciente para a maior parte da sociedade,
h& uma distribuicdo de poder a seletos grupos sociais que 0s oportuniza ditar quais
sao os conhecimentos “uteis” a sociedade” (GOODSON, 1997).

Para Freire (1997, p.63), “a identidade dos sujeitos tem que ver com as
questdes fundamentais de curriculo, tanto o oculto quanto o explicito, e com questbes
de ensino e aprendizagem”. E, portanto, € preciso compreender como o curriculo tem
influenciado a formacéo docente e a identidade profissional dos futuros professores.

Em relacdo a analise da formacdo docente que suscita essa pesquisa, as
principais referéncias dos saberes formativos a ensinar e para ensinar matematica na
Licenciatura em Pedagogia da UFPel estédo presentes nas descri¢cdes dos conteudos
programéticos das caracteriza¢fes de disciplinas e planos de ensino. Felizmente, este

elemento (listas de conteddo programatico) apareceu em todos os documentos
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analisados — mesmo nas caracterizacdes!! das disciplinas, ainda que essas néo
apresentem todas as especificacfes exigidas nos planos de ensino criados pelos
professores.

No acervo da Coordenacao de Registros Académicos da UFPel grande parte
dos documentos encontrados foram caracterizacbes das disciplinas, que
orientam/embasam os professores responsaveis por construir os planos de ensino.
Sendo assim, nestes documentos, apresenta-se somente alguns elementos chaves
sobre 0 que trata a disciplina, como o conteddo programatico. Apenas uma das
caracterizacdes encontradas apresentou o objetivo e a indicacdo de algumas
bibliografias previstas para a disciplina.

Considerando que as legislagdes educacionais, as grades curriculares e 0s
programas (planos de ensino) sdo documentos que permitem a percepg¢ao acerca do
curriculo prescrito (FERREIRA; PASSOS, 2015), buscou-se compreender como
emergem 0S saberes a ensinar e para ensinar matematica na Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas no periodo de 1979 a 2017.

Conforme apresentado no item sobre a Criacado da Faculdade de Educacéo e
do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas, os PPCs da LPe/UFPel
registram modificacbes no decorrer do periodo em funcdo das diretrizes nacionais,
destacadas no perfil do egresso e na habilitacdo fornecida pelo curso — uma delas,
seria a entrada da habilitagéo para gestao e supervisao, a partir das DCNs de 2006.
Os demais documentos possibilitam acompanhar o movimento de disciplinas na
formacdo das pedagogas e permitem identificar os saberes a e para ensinar

matematica constitutivos da formacéo docente, nessa Licenciatura.

11 Em 2019, a Pro-Reitoria de Ensino (PRE/UFPel) langou um material para orientar a elaboragdo dos
PPC (Diretrizes para Elaboracdo de Projeto Pedagégico de Curso (PPC) da UFPel —
https://wp.ufpel.edu.br/cec/projeto-pedagogico-2/diretrizes/). O referido documento, nas paginas 21 e 22,
orienta a organizacgéo das caracteriza¢cdes dos componentes curriculares do curso que devem constar
em seu PPC e apresenta-los. Sdo componentes obrigatérios das caracterizacbes: o nome do
componente curricular e seu codigo de registro; a carga horéria, especificada em horas e créditos e
discriminando sua distribuicdo entre tedrico, préatica, extensdo e ensino a distancia; o objetivo; a
ementa; e as bibliografias, basica e complementar. Até entdo, as caracterizagbes de disciplinas
apresentavam diferentes informacdes. Os planos de ensino dos professores, além dos componentes
das caracterizacBes, apresentam a metodologia do professor, seu conteldo programatico e
cronograma de aulas.
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6.1 Matrizes curriculares da LPe/UFPel entre 1979 e 2000

Nas matrizes curriculares de 1979 a 2000, observamos as disciplinas de carater
formativo em matematica do IFM e da FaE, com alteracdes nos semestres em que
figuram no curso'?, mas sempre presentes como obrigatérias. Esse aspecto podera
ser verificado nas Figuras apresentadas no decorrer do texto, que evidenciam a
distribuicdo de disciplinas obrigatérias relacionadas ao ensino e aprendizagem em
matematica nos 4° e depois nos 5° semestres — é interessante verificar o pré-requisito
que relacionava uma disciplina a outra.

As Figuras 2 e 3 mostram que, na matriz curricular vigente em 1979 e 1980,
havia duas disciplinas ligadas ao ensino de matematica e ambas eram ofertadas as
académicas de Pedagogia no 4° semestre. JA na matriz curricular de 1981 a 1984,
esse cenario modifica-se, pois, a disciplina de “Estatistica Aplicada a Educagao” é
transferida para o 5° semestre e, assim como “Metodologia do Ensino de 1° Grau:
Area de Ciéncias” (antes s6 chamada de Metodologia de Ciéncias), tem como pré-
requisito a disciplina “Matematica Aplicada a Educacao”, que permaneceu sendo

ofertada no 4° semestre.

Figura 2: Matriz curricular de Pedagogia da UFPel (1979 a 1980).
Fonte: Acervo da CRA/UFPel (2021).

12°A nomenclatura “curso” em detrimento de ‘“licenciatura” sera utilizada durante analise dos
documentos até 2000, periodo anterior as Diretrizes Nacionais Curriculares de 2001 que configuram
aos cursos de Pedagogia um carater mais voltado a docéncia (licenciatura).
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Figura 3: Matriz curricular de Pedagogia da UFPel (1981 a 1984).
Fonte: Acervo da CRA/UFPel (2021).

As Figuras 4 e 5 apresentam o surgimento da disciplina “Didatica III” nas
matrizes curriculares de 1881 a 1984 e na de 1985/1986 e sua exclusao na grade
vigente em 1988, quando é substituida por componentes curriculares voltados as
praticas de ensino em escolas de 1° e 2° Graus — nesse mesmo ano (1988), o
curriculo aumenta a sua carga horaria de 3.000 horas para 3.315 horas de “curriculo

pleno”, mas permanece dividido em oito semestres.

Figura 4: Disciplina Didatica Ill nas matrizes curriculares de 1981 a 1986.
Fonte: Acervo da CRA/UFPel (2021).
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Figura 5: Disciplina Didatica Ill extinta na matriz curricular de 1988.
Fonte: Acervo da CRA/UFPel (2021).

Vale salientar que, nas matrizes vigentes de 1979 a 1988, o tempo
disponibilizado durante o ultimo semestre para as praticas de ensino em escolas de
1° e 2° graus foram se modificando. No periodo de 1979 a 1984 eram disponibilizadas
150 horas para cada nivel. De 1985 a 1986, eram disponibilizadas 150 horas para
praticas em escolas de 1° Grau e 120 horas para praticas em escolas de 2° Grau
(Magistério). Em 1988, quando o curriculo aumenta a carga horéaria, além das
disciplinas do 8° semestre terem as suas nomenclaturas e os codigos modificados, a
carga horaria sofre notavel alteracdo, dobrando as horas para praticas em escolas de
1° Grau que passaram para 300 horas e reduzindo pela metade as horas para praticas
em escolas de 2° Grau (Magistério) que passaram para 60 horas — nesse mesmo

periodo, é extinta a “Didatica IlI”.
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Ainda a respeito da matriz curricular de 1988, € possivel visualizar a inclusédo

de outra disciplina que tratava sobre formacdo matematica, denominada de

“Psicologia da Educacéo IV”, como pode ser visto na Figura 6.

Figura 6: Insercdo de Psicologia da Educagé&o IV na Matriz curricular de 1988.
Fonte: Acervo da CRA/UFPel (2021).

A Figura 6 apresenta comentarios que evidenciam a inclusdo da disciplina
“Metodologia do Ensino de 1° Grau — Matematica” no 5° semestre, os saberes
matematicos antes trabalhados concomitantemente com os saberes de ciéncias na
disciplina Metodologia do Ensino de 1° Grau — Ciéncias, sdo alocados agora em uma
disciplina especifica.

A matriz, cronologicamente seguinte, refere-se ao ano de 1992 e néo apresenta
modificacdes no que se refere as disciplinas ofertadas para a formacdo matemética
ao curso de Pedagogia, contudo, ha uma diminui¢do da carga horério de 3.315 horas
para 3.150 horas. Ainda que o tempo de pratica, no oitavo semestre, tenha
permanecido em 300 horas para praticas em escolas de 1° Grau e 60 horas para
praticas em escolas de 2° Grau, é possivel que alguma outra disciplina com saberes
formativos matematicos (optativa) tenha sido extinta.

Quanto as matrizes curriculares de 1994, 1999 e 2000, pode-se verificar a
continuidade das disciplinas obrigatorias “Matematica Aplicada a Educacao” e

“Psicologia IV”, no quarto semestre, e “Estatistica Aplicada a Educagdo” e
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“Metodologia do Ensino de 1° Grau — Matematica”, no quinto semestre. A divergéncia
notada nessas matrizes foi, mais uma vez, uma pequena mudanca de carga horéaria
que diminuiu (entre 1994 e 1999) e voltou a aumentar (de 1999 para 2000), com a
insercéo de disciplinas optativas. J& o tempo de praticas em escolas de 1° e 2° graus
permaneceu em 300 horas e 60 horas, respectivamente.

Vale salientar que as disciplinas supracitadas aparecem pela Ultima vez na
matriz de 2000 e desaparecem com a implementag&o da matriz curricular de 2001 —
adaptada segundo as Diretrizes Nacionais Curriculares do mesmo ano.

Figura 7: Matriz curricular de 2000/2
Fonte: Acervo da CRA/UFPel (2021).

Apdés a contextualizacdo apresentada, a partir das matrizes curriculares de
1979 a 2000/2, serdo evidenciadas carateristicas das disciplinas obrigatorias, que
tratavam sobre formagdo matemética na LPe/UFPel, segundo os elementos
observados nas caracterizacdes e planos de ensino. Os quadros exibidos no decorrer
do texto trardo importantes informacdes retiradas dos documentos das disciplinas.

6.2 Disciplinas de formagdo mateméatica da LPe/UFPel entre 1979 e 2000
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Ainda que trés disciplinas, apresentadas no Quadro 4, tenham a palavra
Matematica em sua nomenclatura, apenas as disciplinas ofertadas pelo Instituto de
Fisica e Matematica (Matematica aplicada & Educacdo e Estatistica aplicada a
Educacéo) apresentam saberes especificos da area (saberes a ensinar matematica),
aspecto evidenciado através do contetdo programatico apresentado caracterizacdes

e planos de ensinos dessas disciplinas — analisados a seguir.

Quadro 4: Disciplinas que tratam sobre o ensino de matematica na LPe/UFPel

Matematica aplicada a Educacéao Instituto de Fisica e 4° sem. 1979 a
Matemética 2000

Estatistica aplicada a Educacgao Instituto de Fisica e 4° e 5° 1979 a
Matemética sem. 2000

Didéatica lll Faculdade de Educacgéo 8° sem. 1981 a
1987

Metodologia de Ensino de 1° Grau — Faculdade de Educagéo 5° sem. 1981 a
Ciéncias 1988

Metodologia de Ensino de 1° Grau — Faculdade de Educacgéo 5° sem. 1988 a
Mateméatica 2000

Psicologia da Educacgéo IV Faculdade de Educagéo 4° sem. 1988 a
2000

Fonte: A autora (2021).

X Matematica aplicada a Educacéao (ofertada de 1979 a 2000):

Disponibilizada pelo Departamento de Matematica e Estatistica, do Instituto de
Fisica e Matemética, essa disciplina, ofertada no 4° semestre, era pré-requisito para
as disciplinas “Estatistica aplicada a Educacao” e, mais tarde, para “Metodologia de
Ensino de 1° Grau — Matematica”, e também Metodologia de Ensino de 1° Grau —
Ciéncias quando essa tratava sobre os saberes mateméaticos no curso de Pedagogia.

Foram encontrados quatro documentos referentes a disciplina (trés
caracterizagcdes e um plano de ensino). Somente o plano de ensino apresentava
objetivos e bibliografia. Os demais indicavam somente o conteddo programatico.
Segundo ambos os documentos, a carga horaria de “Matematica aplicada a

Educacao” era de 120 horas e eram atribuidos seis créditos a ela.

Quadro 5: Conteudo programatico nos documentos

Unidade | — Pré-requisitos para o estudo da disciplina de estatistica aplicada a educacéao

- Desigualdades; - Regra de 3;
- OperagBes com numeros decimais; - Porcentagem;
- OperagBes com potencias e raizes; - Intervalos numéricos

Unidade Il = Conjuntos
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- Introducao; - Notacao;

- Conjunto unitario; - Conjunto vazio;

- Conjuntos iguais e disjuntos; - Subconjuntos; entre outros.
Unidade Il = Conjuntos Numéricos

- Conjuntos dos ndmeros naturais; - Conjuntos numeéricos inteiros;

- Conjuntos racionais, reais e complexos.

Unidade IV — Sentencias Matematicas

- Introducao; - Conceitos;

- Equacéo de 1° e 2° grau; - Inequacéo de 1° e 2° grau;
- Calculo algébrico (expressdes, polinémios e fracées algébricas).

Unidade V — Geometria
- Elementos; Semirretas; Segmentos; Angulos; Poligonos; Circunferéncia e circulo; Semelhanca de
triangulos; Semelhancas métricas no triangulo retangulo; Areas e perimetros.

Unidade VIl — Sistema de medidas
- Comprimento; - Capacidade;
- Massa.

Fonte: A autora (2021).

Em um dos documentos, pode-se verificar, que o objetivo geral da disciplina
era “proporcionar ao curso conhecimentos essenciais de Matematica, a fim de atuar
no ensino de 12 a 42 séries do curso fundamental”, e que seus objetivos especificos
eram “preparar o aluno para o estudo paralelo da estatistica, proporcionar ao aluno
melhores condicfes de trabalho com contedudo de 32 a 42 série e desenvolver o

raciocinio logico e o gosto pela Matematica”.

Quadro 6: Bibliografias da disciplina Matematica aplicada & Educacgéo

- ASSIS, MIGUEL. Mateméatico Ensino Moderno.

- SOUZA, Joanita. Matematica de 1% a 42 série.

- BEZERRA, Jairo. Mateméatica no Curso Colegial.

- IEZZI, Gelson. Matematica Elementar — Volume 1.

- IEZZI, Gelson. Algebral e Il.

- DIENES, Z. P. Aprendizado Moderno da Matematica.
- LIPSCHUTZ, Seymour. Teoria dos Conjuntos.

- BASSO, Delmar. Teoria dos Conjuntos.

Fonte: A autora (2021).

Ainda que a disciplina “Matematica aplicada a Educacgao” pretendesse preparar
as pedagogas para o magistério nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
0 conteudo programatico e a bibliografia indicada faziam referéncia a saberes
especificos da matematica (saberes a ensinar) correspondentes ao ensino do 2° Grau.

Vale ressaltar que até 2000 o curso de Pedagogia da UFPel formava também

para a docéncia em cursos de Magistério, o que explicaria a emergéncia de saberes
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a ensinar matematica para o 2° grau. Nota-se que as bibliografias seguem a mesma
proposta do contetudo programatico e fazem mencdo ao Movimento da Matematica
Moderna (revolucionario na década de 80) e a livros tradicionais do ensino de
matematica no 2° Grau, como no caso de “Matematica no Curso Colegial” de Jairo
Bezerra.

Analisando a disciplina Matematica Aplicada a Educacao, pode-se perceber
que os saberes a ensinar (saberes especificos da Matematica) sdo privilegiados nesse
momento do Curso — lembrando que a disciplina iniciou em 1979 e desaparece
somente nas grades curriculares posteriores a 2000, quando o novo PPC passa a
privilegiar as disciplinas de metodologia de ensino (saberes para ensinar), conforme
sera verificado no decorrer desse capitulo.

A Unica referéncia direta aos saberes para ensinar (ferramentas de trabalho
e/ou saberes profissionais) mencionada nas bibliografias da disciplina, é o Livro de
Dienes, “Aprendizado Moderno da Matematica”, que apresenta um compilado de
estudos do Movimento da Matemética Moderna e das metodologias do ensino de

matematica.

X Estatistica aplicada a Educacéao (ofertada de 1979 a 2000)

Também ofertada pelo Departamento de Matemética e Estatistica, do Instituto
de Fisica e Matematica, a disciplina iniciou sendo disponibilizada no 4° semestre
(1979/1980), e passou a ser ofertada as alunas no 5° semestre (até o ano 2000) com

o pré-requisito a disciplina Matematica aplicada a Educacéo.

Quadro 7: Conteudo programatico no documento

Unidade | — Introducao
- Consideracdes gerais e sintese historica;
- Conceituacéo, diviséo e aplicacdes das Estatisticas.

Unidade Il — Séries caracteristicas, tabelas e graficos

- Consideraces gerais, unidades e arredondamentos;

- Série temporal, geograficas, especificativas e mista;

- Normas de apresentacao tabular;

- Distribuicdo de frequéncias, histograma e poligono de frequéncias.

Unidade Ill - Medidas de Posicéo e Dispersao
- Medidas de posicao;

- Medidas de variacdo ou de dispersao;

- Momentos: assimetria e curtose.

Fonte: A autora (2021).
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Foi encontrada apenas uma caracterizacéo de disciplina de Estatistica Aplicada
a Educacao, contendo informacdes sobre a carga horaria (60 horas) e os trés créditos
atribuidos a disciplina, além do contetdo programatico.

A partir da andlise dos saberes formativos apresentados pelo conteudo da
caracterizacao, foi possivel considerar que se tratavam de saberes a ensinar. Posto
que, indicam conteudos especificos de matematica e que, naquele momento, foram
tomados como conhecimentos relevantes para a formagcao das académicas.

Ferreira e Passos (2015) contextualizam a histéria da disciplina de Estatitica
nos cursos de Pedagogia e esclarecem que, no final da década de 30, quando o
primeiro curso de Pedagogia foi criado no Brasil, o conhecimento sobre estatistica era
muito valorizado pela sociedade académica e, portanto, ocupou lugar de destaque na
formacdo das ciéncias da educacdo — incluindo a formacao dos técnicos em
educacdo, como eram conhecidos os pedagogos. Contudo, as autoras evidenciam
que, com as reformulacbes ocorridas nas legislacbes educacionais e,
consequentemente, no curriculo de Pedagogia, a partir da década de 80, a disciplina
de Estatistica perdeu espaco na formacéo do pedagogo.

As novas demandas de formacado do pedagogo se voltaram para o campo da
docéncia, com a oferta do processo didatico especifico, disciplinas
relacionadas ao dominio conceitual e tedrico-metodolégico dos
conhecimentos que seriam ensinados nos anos iniciais da escola basica, bem
como o surgimento de outras matérias que ampliaram 0s conceitos da

educacdo, levando, consequentemente, a secundarizardo da estatistica
como ciéncia pura (FERREIRA; PASSOS, 2015, p. 474).

Os enunciados das autoras referem-se a “secundarizardo” do conhecimento da
estatistica na formacdo de Pedagogia e apontam que, a partir dos anos 1980, a
disciplina comecou a sofrer limitagées no campo educacional (FERREIRA; PASSOS,
2015). No curso de Pedagogia da UFPel, porém, a disciplina permaneceu até 2000,
com quatro créditos, mesma carga horaria (60 horas), ofertada aos alunos do 5°
semestre.

Ambas as disciplinas, Matematica aplicada a Educacao e Estatistica aplicada
a Educacéo, aparecem nas matrizes curriculares do curso de Pedagogia da UFPel,
de 1979 até o ano 2000 — infelizmente, ndo foram encontradas caracterizacfes e/ou
planos de ensino posteriores a 1985.

E interessante perceber que as Unicas disciplinas do curriculo do curso de
Pedagogia que evidenciavam os conteldos especificos de matematica (saberes a

ensinar) eram ofertadas as pedagogas pelo Instituto de Fisica e Matematica e nao
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pela Faculdade de Educacdo. E, mais tarde, com a “morte subita”?® do Projeto
Pedagogico de 2000, que essas disciplinas desaparecem, cedendo lugar para
estudos referentes ao ensino de matematica (saberes para ensinar).

Até entdo, ambas as disciplinas apresentavam saberes a ensinar referentes ao
Magistério do 2° grau, como pode ser observado nos Quadros 5 e 7. Porém, a partir
da “morte subita” do curriculo de 2000 e da auséncia de professores formadores para
disciplinas de 2° grau'4, o curso de Pedagogia passa a focar em uma formacéo voltada
ao ensino das primeiras séries do ensino fundamental — posteriormente, chamado de
anos iniciais.

Mas, e os conteldos especificos de matematica (saberes a ensinar), referentes
aos anos iniciais, sdo considerados nas demais disciplinas que permaneceram no
Curso? Este questionamento serd respondido em breve, através da analise dos
demais documentos apresentados.

.,

o3 DIDATICA Il (1981-1986)

X/

A disciplina Didatica Ill era disponibilizada pelo Departamento de Ensino, da
Faculdade de Educacéao, e ofertada no 8° semestre da LPe/UFPel.

Apenas um plano de ensino foi encontrado. Ele apresentava somente dados de
identificacdo, a carga horéaria (60 horas), numero de créditos (quatro), e o conteudo
programético — através dele, € possivel observar a divisdo da disciplina em

metodologias de ensino de matematica e lingua portuguesa.

Quadro 8: Conteudo programatico no documento

- Planejamento e plano;
- Tipos de planos;
- Conteudo da matéria de ensino para as séries iniciais;

- Metodologia da Mateméatica 12 a 42 séries;

13 Expressdo usada em algumas das Atas encontradas na CRA/UFPel em que estavam sendo
discutidas modificagBes na matriz curricular de Pedagogia — em decorréncia das DCNs de 2001. A
nova matriz curricular previa, inclusive, que as académicas da LPe da UFPel ndo teriam mais
habilitacdo para o Magistério do 2° grau.

14 Dentre outras informacdes, o Oficio n°. 008/2003 do curso de Pedagogia, encontrado no acervo da
Coordenacdo de Registros Académicos, firmava que apenas as académicas do sétimo semestre
daquele ano, ou seja, graduandas no penultimo ano de formacdo, ainda seriam habilitadas para
docéncia no Magistério de 2° Grau, apenas porque havia ingressado no Curso antes da morte sibita
do curriculo de 2000.
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- Metodologia da Linguagem 12 a 42 séries.

Fonte: A autora (2021).

Na disciplina, apresentada no Quadro 8, emergem o0s saberes profissionais
(saberes para ensinar) que constituem a formagéo docente, incluindo o saber planejar
e os diferentes tipos de planejamentos, além de metodologias de ensino de conteldos
de 12 a 42 séries de matematica e linguagem. Esse componente curricular evidencia
a insercdo das metodologias de ensino, a partir da década de 80, no curriculo da

Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas.

X Metodologia de Ciéncias (1979 a 1980) e Metodologia Ensino de 1°
Grau — Ciéncias (ofertada de 1981 a 1987)

Avaliando a correspondéncia do cddigo apresentado nas matrizes curriculares
e 0s elementos apresentados nas caracterizacdes de disciplina, foi considerado que
“Metodologia de Ciéncias” e “Metodologia Ensino de 1° Grau — Ciéncias” tratam-se
da mesma disciplina, apenas com a nomenclatura alterada em 1981.

Ofertada pelo Departamento de Ensino, da Faculdade de Educacéo as alunas
do 5° semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPel, a disciplina
Metodologia de Ensino de 1° Grau — Ciéncias, tinha carga horéaria de 120 horas e oito
créditos. Como pré-requisito, era necessario ter cursado a disciplina Matematica
Aplicada & Educagé&o, no semestre anterior.

Foram encontradas trés caracterizacdes da disciplina, uma de 1981, outra de
1982 e uma terceira que continha a informacédo de conteudo vigente de 1983 a 1988.
As trés caracterizagdes continham somente os dados de identificacédo e os conteidos
programaticos trabalhados na disciplina — contetdos esses que serdo exibidos nos
Quadros 9 e 10.

Quadro 9: Conteudo programatico no documento de 1981

UNIDADE I: Psicodindmica do Ensino de Matematica
- Valor e objetivo da Matematica; Dificuldades e tarefas do professor de Matematica.

e UNIDADE II: Esséncia dos Métodos Modernos do Ensino da Matematica
- Participacao; Como atender as diferencas individuais; Unidade e consisténcia; Equilibrio; Precisdo
de linguagem; Enfase para a compreensao.

e UNIDADE lll: Técnicas no Ensino da Matemaética
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- Estudo dirigido; Alunos — orientadores; Como organizar grupos na sala de aula; Sugestées para 0s
alunos estudarem Matematica; Técnicas de Manejo de Classe; Problemas especiais de Manejo de
Classe; Recreagbes Mateméticas; Os jogos.

e UNIDADE IV: Avaliacdo no Ensino da Matematica
- Introducéo a avaliagdo; Como avaliar habilidades e conceitos; Como avaliar a capacidade mental
e testar a aquisicdo de conhecimentos; Como avaliar habilidades ndo matematicas e o trabalho de
um periodo.

e UNIDADE V: Atividades Especificas no Ensino da Matematica
- Resolucao de Problemas;
- Como ensinar: os numeros naturais; Adi¢cao, subtragdo, multiplicagcao e divisao em “N”; Adicao,
subtracdo, multiplicagdo e divisdo em “Q”; Sistemas de numeragédo; Notagdo decimal, razdo e
porcentagem; Teoria Elementar do NUmero (primos etc.); Medidas; Ideias essenciais sobre
geometria.

¢ UNIDADE VI: Contetdos
- Sobre o tema conteddo: A proposta formal (as Diretrizes Curriculares); A proposta real (os
programas das escolas e os livros didaticos); A significancia dos contetdos e sua sequéncia
psicoldgica; Propostas alternativas.

- Sobre o tema metodologia: Propostas sistematizadas (pratica experimental demonstrativa,
redescoberta, problemas, projetos); Propostas alternativas.

Fonte: A autora (2021).

Analisando o Quadro 9 € possivel verificar que os saberes para ensinar
comecam a ter destaque no curso de Pedagogia da UFPel, algo que ja pode ser
constatado através da disciplina de Didatica Ill (vide ao Quadro 8), ainda que seja
perceptivel uma tentativa de aliar as metodologias de ensino (um exemplo de saberes
para ensinar) e conteudos especificos de Matematica (saberes a ensinar).

Vale lembrar que a disciplina Metodologia de Ensino de 1° Grau — Ciéncias
tinha como pré-requisito a disciplina Matematica Aplicada a Educacao. Sendo assim,
primeiro apareciam na formacdo os saberes a ensinar (Matematica aplicada a
Educacéo) e na sequéncia os saberes para ensinar, disponibilizados na disciplina de

Metodologia.

Quadro 10: Conteudo programatico no documento de 1982

e METODOLOGIA DE CIENCIAS:
- A proposta formal (as Diretrizes Curriculares); A proposta real (os programas das escolas e 0s

livros didaticos); A significancia dos contelddos e sua sequéncia psicolégica; Propostas alternativas.
- Sobre o tema metodologia: Propostas sistematizadas (pratica experimental demonstrativa,

redescoberta, problemas, projetos); Propostas alternativas.
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e METODOLOGIA DE MATEMATICA:

- Todo o contelido programatico apresentado no Quadro 9.

Fonte: A autora (2021).

Aqui, os saberes para ensinar Ciéncias e Matematica eram trabalhados na
mesma disciplina, contudo, a partir de 1988 ha uma separacdo das duas areas em
decorréncia da criacdo da disciplina Metodologia de Ensino de 1° Grau — Matematica.
Ambas permanecem até o PPC de 2000, mas a primeira deixa de tratar sobre o ensino

de Matematica e passa a focar, exclusivamente, na area de Ciéncias.

Quadro 11: Conteudo programatico no documento de 1983 a 1988

e UNIDADE I: CIENCIAS
- Fundamentos psicolégicos do ensino das Ciéncias Naturais das series iniciais;
- Caracterizacéo do Curriculo por atividades e relagcédo com as Ciéncias;
- Material de ensino utilizado em Ciéncias Naturais;

- Conteldos (funcéo, ideologia e selecéo).

e UNIDADE Il: MATEMATICA
- Valor e objetivo da Matematica;
- Técnicas no ensino da Matematica;
- Resolucao de Problemas;
- Jogos;
- Avaliacdo no Ensino de Matematica;
- Como ensinar (nimeros naturais, adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, sistema de

numeracao, teorias elementares do nimero, medidas e ideias essenciais sobre geometria).

Fonte: A autora (2021).

Os Quadros 10 e 11 mostram que, nos planos de ensino de 1982 a 1988, o
espaco, antes ocupado apenas pela Matemética, passou a ser dividido com o0s
saberes oriundos das Ciéncias Naturais, sendo assim, o tempo dedicado a formacéo
matematica foi reduzido pela metade. Inclusive, € possivel, especular sobre um
aligeiramento dos conteudos matematicos, posto que a disciplina foi dividida entre
duas areas do conhecimento, mas o conteddo programatico aumentou (com a
insercao dos saberes de Ciéncias) e carga horaria continuou a mesma.

Em Metodologia do Ensino de 1° Grau — Area de Ciéncias, os saberes para

ensinar sdo colocados em evidéncia pelo contetdo programatico apresentado (formas
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e técnicas de ensino, modos de avaliacdo, estudos tedricos sobre a psicologia de
ensino de matematica, entre outros). O proprio nome da disciplina refere-se as
metodologias de ensino, mas reitera-se que hé evidéncias de uma preocupacao em
aliar os saberes a e para ensinar, principalmente, nos documentos de 1981 e 1982
(vide aos Quadros 9 e 10), ja que citam varios contetdos especificos de Matematica,

além de métodos de ensino.

< Metodologia de Ensino de 1° Grau — Matematica (ofertada de 1988
a 2000)

Ofertada pelo Departamento de Ensino, da Faculdade de Educacéo, as alunas
do 5° semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPel, a disciplina
Metodologia de Ensino de 1° Grau — Matematica, tinha carga horéaria de 90 horas e
seis créditos.

Foram encontrados trés documentos referentes a disciplina, duas
caracterizacdes (contendo apenas dados de identificacdo e conteldo programético) e

um plano de ensino com indica¢des de bibliografias da area da Educacdo Matemaética.

Quadro 12: Conteudo programatico no documento de 1990 a 1992

UNIDADE | — Ensino tradicional da matematica;
UNIDADE Il — Ensino construtivista da matematica;

UNIDADE Il = Alguns pressupostos basicos para o ensino de matematica segundo Piaget
- Nocéo de quantidade; - Capacidade de classificacéo e seriacao;
- Capacidade de operar com nameros.

UNIDADE IV: Contetudos matematicos desenvolvidos nas séries iniciais
- Sistema de numeracao; - Operagdes numeéricas;
- Fracdes; - Medidas.

Fonte: A autora (2021).

Quadro 13: Conteudo programatico no documento de 1995

- O ensino tradicional da Matematica

- Caracteristicas do conhecimento matematico

- Teoria da aprendizagem matematica

- Principios metodologicos do ensino da matematica

- Contetidos matematicos desenvolvidos nas séries iniciais

- A construcédo de uma metodologia de ensino da Matematica

Fonte: A autora (2021).
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O documento de 1995 apresenta um conteddo programatico um pouco
diferente do apresentado anteriormente, mas ambos fazem referéncia as
metodologias de ensino e, consequentemente, aos saberes para ensinar matematica
nas primeiras séries do ensino fundamental — e ndo mais figura o Magistério de 2°
grau, como nas duas disciplinas apresentadas anteriormente.

Referente ao plano de ensino que, segundo o documento, vigorou de 1997 a
2000, entre os objetivos da disciplina estavam: “Definir conceitos fundamentais para
0 ensino da Matematica nas séries iniciais do ensino de 1° Grau; discutir e definir uma
proposta metodoldgica de ensino de Matematica que permita a andlise e atitude critica
frente a realidade e condicGes de matematizar situacoes reais”.

Os conteudos programaticos e as bibliografias de Metodologia de Ensino de 1°

Grau — Matemaética, contidos neste plano de ensino, eram:

Quadro 14: Conteudo programatico no documento de 1997 a 2000

- Significado e importancia do ensino de Matematica;

- Conceitos fundamentais que orientem o ensino de Matematica nas séries iniciais do ensino de 1°
grau;

- Construcao do Numero pela crianca;

- Construcao do Sistema de Numeracao Decimal;

- Construcao das Fracoes;

- Problemas em Matematica;

- Jogos didaticos no ensino de matematica;

- Propostas metodoldgicas para o ensino de Matematica nas Séries Iniciais do ensino de 1° grau.

Fonte: A autora (2021).

Quadro 15: Bibliografias no documento de 1997 a 2000

- AVILA, Geraldo. A teoria de conjuntos e o ensino de matematica. Revista do Professor de
Matematica. SP, n. 4, p. 4-8, 1° Semestre/1984.

- BELTRAME, Ana Maria et al. Analise da pratica pedagoégica: uma proposta politica de ensino de
matematica. Educacdo e Sociedade. Campinas: Cortez Ed./ CEDES, n.20, p. 133-140, Jan. —
Abr./1985.

- CARRAHER, Teresinha Nunes (org.) et al. Aprender Pensando: contribuicées da Psicologia
Cognitiva para a Educagao. Petropolis, Vozes, 1986.

- CARMO, Manfredo P. do. Da matematica dos jovens e da pesquisa. Revista do Professor de
Mateméatica. Séo Paulo, n. 10, p. 58-62, 1° Semestre/1987.

- CARVALHO, Dione L. de. Metodologia do ensino da matematica. Sdo Paulo: Cortez, 1990.
(Colecéao Magistério 2° grau. Série formacgao de professor).

- CARVALHO, Dione L. de; ONAGA, Dulce S. A que serve a educacdo matematica. Revista da
Associacdo Nacional de Educacao. Sao Paulo, n.9, p.47-54, 1990.

- D'AMBROSIO, Ubiratan. Da realidade a acéo: reflexdes sobre a educacdo matemaética.
Campinas: Editora da Universidade Estadual de Campinas, 1986.

- D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: arte ou técnica de explicar e conhecer. Sao Paulo:
Atica, 1990.

- DANYLUK, Ocsana S. Alfabetizagcdo Matematica: o cotidiano da vida escolar. Caxias do Sul:
EDUCS, 1991.
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- DUARTE, Newton. Alfabetizacdo Matematica na educacédo de adultos. Sdo Paulo: Cortez,
Autores Associados, 1989.

- KAMII, Constance. A crianca e o numero: implicacdes educacionais da teoria de Piaget para
a atuacdo junto a escolares de 4 e 6 anos. (Traducdo: Reina A. de Assis). Campinas: Papirus,
1985.

- KAMII, Constance. Aritmética: novas perspectivas. Implicacées da teoria de Piaget. Sao
Paulo: Papirus, 1992.

- MACHADO, Nilson J. Matemética e Realidade. Sao Paulo: Cortez, Autores Associados, 1991:
(Colecéo Educacéo Contemporanea).

- MACHADO, Nilson J. Matematica e Educacéo: alegorias, tecnologias e temas afins. Séo Paulo:
Cortez, 1992. (Questdes da nossa época; 2).

- TAHAN, Malba. O homem que calculava. Traducéo e notas: Prof Breno Alencar Bianco. Sao
Paulo: Edicdo Saraiva, 1949. (Colecao Saraiva; 8).

- RANGEL, Ana Cristina. A educacdao matematica e a construcao do numero pela crianca: uma
experiéncia de 12 série em diferentes contextos socioecondmico. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Fac. Educacdo UFRGS.

- ROSA NETO, Ernesto. Didatica da Matematica. 42 ed., S&o Paulo: Atica, 1992.

- SCHILIEMANN, Analucia Dias; CARRAHER, David W. e CARREHER, Terezinha N. Na vida dez,
na escola zero. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

- SOUZA, J.C.M. Matematica divertida e curiosa. RJ: Record, 1996.

- THOMAZ, Tereza Cristina F. Reflexdes sobre o ensino-aprendizagem da Matematica,
considerando o desenvolvimento cognitivo e a classe social. In: SILVA, Luiz Heron da e AZEVEDO,
José Clovis (Orgs.). Paixao de aprender Il. Petrépolis, RJ: Vozes, 1995. (228-234).

Fonte: A autora (2021).

Os conteudos, apresentados nos Quadro 12, 13 e 14, bem como as
bibliografias indicadas no Quadro 15, evidenciam que da disciplina Metodologia de
Ensino de 1° Grau — Matematica emergiam saberes para ensinar matematica na
formacao na LPe/UFPel. Em relacédo as bibliografias apresentadas, todas surgem ao

longo dos anos nos planos de ensino mais recentes — posteriores ao ano 2000.

X Psicologia da Educacéao IV

A disciplina supracitada aparece nas matrizes curriculares de 1988 a 2000. Foi
encontrado apenas um documento de 1989/2, que se refere a caraterizacdo dessa
disciplina. Nesse documento, é possivel verificar que era disponibilizada pelo
Departamento de Fundamentos, da Faculdade de Educacdo, as alunas do 4°
semestre de Pedagogia, com carga horaria de 60 horas, e que continha quatro
creditos de teoria. Outro elemento apresentado na caraterizacdo da disciplina era o

conteludo programatico trabalhado, como podera ser verificado no Quadro 16.

Quadro 16: Conteudo programatico no documento de 1989/2

e Aidentificacdo sensorio-motora
- A formacao da estrutura sensorio-motora;
- A construcéo do real;
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- A construcao da inteligéncia representativa.

e A génese das operacoes concretas
- Caracterizacao da inteligéncia simbodlica;
- A construgao das operagfes concretas (as conservagoes; Estruturas de relagdo; estruturas de
classificacéo e estruturas do nimero);

e A génese do espacgo
- O espaco projetivo;
- Do espaco projetivo ao espaco euclidiano.

e Ainteligéncia operatoério formal
- O processo de equilibrio e a inteligéncia logica formal;
- As estruturas cognitivas da inteligéncia operatéria formal;
- Operac6es combinatorias;
- As proporcdes;
- O duplo sistema de referéncia;
- A probabilidade;
- O equilibrio mecanico;
- A nocao de correlacao;
- As compensac6es multiplicativas.

Fonte: A autora (2021).

Dos planos que evidenciam a aproximacao da Psicologia da Educacdo com a
formacdo matematica, esse € o mais antigo. Sendo possivel verificar a insercdo da
teoria da epistemologia genética de Piaget.

A Psicologia Educacional destaca-se nas formacdes ofertadas pelos cursos de
Pedagogia no Brasil, desde a sua criacdo em 1939 (na extinta Faculdade Nacional de
Filosofia), assim como a historia da educacao, a sociologia e a administracédo escolar.
Ainda que a priori, 0s cursos de Pedagogia, apresentassem uma formacéo voltada
aos especialistas em educacao e ndo para a alfabetizacdo nas séries iniciais .

6.3 Projetos Pedagdégicos de Curso da LPe/UFPel entre 2001 e 2012

Até este momento, a andlise abarcou somente matrizes curriculares,
caracterizacdes e planos de ensinos, porque ndo foram encontrados PPCs anteriores
ao ano 2000. Posterior a esse periodo, foram encontrados cinco Projetos Pedagdgicos
(2000, 2001, 2004, 2006 e 2012).

O Projeto Pedagogico de 2001 esta ancorado nas Diretrizes Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacdo Béasica (DCNs de 2001) e tem um aumento
de disciplinas voltadas as praticas educativas. E nesse periodo também que

disciplinas com contetdos matematicos especificos da area do 2° Grau desaparecem
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da formacdo das académicas e passou-se a discutir o fim da habilitacdo para a
docéncia no Magistério de 2° Grau.

Outro aspecto considerado relevante a respeito do PPC de 2001 é que o termo
“Matematica”, assim como os que fazem alusdo as outras areas do conhecimento,
desaparece das matrizes curriculares, cedendo espaco para nomenclaturas menos
especificas e que ja fazem menc¢bes aos blocos tematicos que serdo inseridos no
decorrer dos préximos anos analisados.

No que se refere ao PPC de 2004, é possivel verificar um breve histérico que
evidencia sua origem como consequéncia dos estudos realizados nos anos 1999 e
2000 na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Pelotas. Além disso,
alicercava-se nas mudancgas curriculares aprovadas para o primeiro semestre de
2001, tais como alteracdes referentes a carga horaria e a componentes curriculares,
conforme previsto nas DCNs de 2001.

Uma das divergéncias encontradas entre os dois Projetos Pedagdgicos (2001
e 2004) foi a mudanca de um dos objetivos previstos para o curso, que no PPC de
2001 fala sobre “trabalhar a globalidade do processo curricular das Séries Iniciais e
da Educacao de Jovens e Adultos”, porém, o PPC de 2004 ja néo cita a modalidade
EJA.

A segunda mudanca verificada nesses dois PPCs foi a alteracdo da expresséo
“Séries Iniciais do 1° Grau” por “Séries Iniciais do Ensino Fundamental”’, adaptacao
que reflete as mudancas das nomenclaturas em decorréncia das legislagbes que
foram sendo inseridas ao longo da histéria da educacéo brasileira.

O PPC de 2004 apresenta varios anexos que informam a excluséo, incluséo e
modificacdes de disciplinas obrigatérias gerais que foram ocorrendo até a aprovacao
do PPC de 2006.

A partir de 2006, torna-se necessaria uma nova alteracdo curricular no PPC
das Licenciaturas em Pedagogia, posto que sdo implementadas as Diretrizes
Nacionais Curriculares do mesmo ano. Desta forma, o curso de LPe/UFPel sofre
modificacdes que atingem, ndo somente a sua matriz curricular, mas o carater
formativo ofertado pela Licenciatura que passa a ter nove semestres ao invés de oito,
sendo assim, um semestre a mais dedicado (exclusivamente) a pratica docente nos
anos iniciais de escolas da rede publica de Pelotas.

O aumento da carga horéario da Licenciatura em Pedagogia da UFPel seguiu

0s pressupostos das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006 para o Curso de
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Graduacdo em Pedagogia, licenciatura (Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de MAIO de
2006), o artigo 7° prevé que:

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria minima de
3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participagdo na realizacdo de pesquisas, consultas
a bibliotecas e centros de documentacao, visitas a instituicdes educacionais
e culturais, atividades praticas de diferente natureza, participacdo em grupos
cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto
pedagégico da instituicao;

lIl - 100 horas de atividades teérico-praticas de aprofundamento em éareas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciagdo cientifica, da
extenséo e da monitoria (BRASIL, 2006).

A Licenciatura em Pedagogia da UFPel passa a ter 3.200 horas, sendo que 300
horas deveriam ser destinadas as praticas de estagio (primeiro em gestao e depois
em sala de aula), desta forma foi necessario reformular a distribuicdo das disciplinas
e tempos de estagio dentro da formacdo. Lembrando que era preciso abarcar a
formacéo de um profissional formado para lecionar na educagéo infantil, anos iniciais,
alfabetizacdo de jovens e adultos e, ainda, ser gestor escolar.

No PPC de 2006, aprovado para o segundo semestre, € possivel verificar uma
matriz curricular organizada em blocos tematicos que suprimem nomenclaturas
especificas de areas do conhecimento. Ja € possivel verificar alguns desses blocos
na matriz curricular de 2004, mas € em 2006 que eles se consolidam junto com a ideia
de uma organizacdo curricular embasada na interdisciplinaridade e na
indissociabilidade entre teoria e pratica — previstas nas DCNs de 2006.

Além de ressaltar a importancia do ensino da Matemética de forma
interdisciplinar e com respeito as fases do desenvolvimento infantil, as Diretrizes de
2006, mencionam (brevemente) como os saberes matematicos deveriam emergir na
formacéo das pedagogas. Fica previsto que o curso de Pedagogia deveria constituir-
se da

“decodificagéo e utilizagdo de codigos de diferentes linguagens utilizadas por
criancas, além do trabalho didatico com contelidos, pertinentes aos primeiros

anos de escolarizac¢ao, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Histdria e Geografia, Artes, Educagéao Fisica” (BRASIL, 2006).

Ainda, referente ao Parecer das DCNs 2006, para as Licenciaturas em
Pedagogia, € relevante destacar que essa Resolucéo indica que a formacao inicial em
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Pedagogia deve oportunizar as académicas reflexdes criticas a respeito de teorias e
praticas, que englobem conhecimentos do campo filosdfico, historico, antropolégico,
ambiental-ecolégico, psicolégico, o linguistico, socioldgico, politico, econémico e
cultural (BRASIL, 2006). Essa gama de conhecimentos colocados sob
responsabilidade das pedagogas remete a ideia de um superdocente (TRICHES,
2006) com uma formacao caracterizada pela pluralidade de saberes. Conforme o
artigo 3°
Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertorio de
informagBes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, cuja consolidacdo serd proporcionada no exercicio
da profissdo, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade,

contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética (BRASIL, 2006, p. 1, grifos meus).

Atentando-se aos grifos feitos na citagcdo acima, é possivel verificar que as
Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006 estabelecem uma graduacdo em que a
estudante de Pedagogia sera apresentada a diversos conhecimentos que permeiam
a formacao docente, cabendo a académica consolida-los através da sua acdo em sala
de aula. O Parecer ainda mostra preocupacédo com a continuidade dos estudos das
egressas e com a sua continua participacdo em pesquisas relacionadas a area da
Educacao.

Ainda em 2006, no PPC da LPe/UFPel, além das disciplinas preparatorias e de
acompanhamento para o estagio docente curricular, havia apenas duas outras
(também de carater obrigatdrio) que tratavam sobre a formac¢do matematica nos anos
iniciais: Ensino-aprendizagem, Conhecimento e Escolarizacéo IV (EACE 1V) e Teoria
e Prética Pedagdgica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental VI.

No gue se refere ao ensino de matematica, entre os PPCs de 2006 e 2012, é
suprimida a nomenclatura “Anos Iniciais do Ensino Fundamental” da disciplina do
sexto semestre, tornando-a somente Teoria e Pratica Pedagdgica VI (TPP VI). Ja a
EACE IV nao sofreu modificacdes.

Ao tracar uma linha do tempo, a partir dos PPCs e das matrizes curriculares,
identificam-se as modificagbes nas nomenclaturas das disciplinas de formagao

pedagogica como pode ser verificado na Figura 8.
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Nomenclaturas 1979 a 2000: Matematica e Estatistica
oreL Aplicada a Educacdo, Metodologia do
espeaﬁcas Ensino de 12 Grau - Matematica

Apagamento da 1988 a 2000: Psicologia da Educagio

nomenclatura *2001 a 2005: Habilitagdes Séries
" LT | Iniciais I

" IIl r 3 ® 2006: EACE IV, TPP dos
— SE (,‘ao dOS Anos Iniciais do Ensino
74 Blocos Fundamental VI

¢ 2012: EACEIV E TPP VI

Figura 8: Linha do tempo da inser¢do, modificacéo e exclusdo das disciplinas.
Fonte: A autora (2021).

As nomenclaturas dos blocos tematicos comecaram a aparecer na matriz
curricular de 2001/1, continuaram destacando-se na de 2004/1 e consolidaram-se a
partir de 2006, quando todas as disciplinas obrigatérias se tornam partes dos quatro
blocos tematicos orientadores do Projeto Pedagdgico da LPe/UFPel: Escola, Cultura
e Sociedade (ECS), Ensino-Aprendizagem, Conhecimento e Escolarizacdo (EACE),
Teoria e Pratica Pedagogica (TPP) e Préticas Educativas (PE). Segundo o PPC de

2012, a organizacdo em blocos reflete a superacgéo da:

concepcdo de organizagdo sequencial de conteddos ou disciplinas,
promovendo a concretizacdo de um curriculo que propicie ao aluno a
capacidade de estabelecer redes de significagdes e relacbes entre os temas
curriculares e as areas de atuacdo da pedagoga, privilegiando: Educacgéo
Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Educac¢&o de Jovens e Adultos
e Gestdo Educacional (PPC, 2012).

Com base nessa perspectiva, as egressas da LPe/UFPel teriam uma formagao
embasada na interdisciplinaridade e em conhecimentos de diversos campos
cientificos, como Psicologia, Sociologia e Histéria da Educacéo, a fim de compreender
COMO essas perpassam o0 ensino e a aprendizagem das diferentes areas do curriculo

de atuacao das pedagogas.
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6.4 Disciplinas de formacdo mateméatica da LPe/UFPel entre 2001 e 2017

Depois de tecer algumas problematizacdes acerca dos PPCs posteriores a
2000 e de algumas das principais politicas educacionais que o0s atravessaram
significativamente, serdo apresentadas as disciplinas obrigatérias referentes a
formacdo matematica da LPe/UFPel correspondentes ao periodo de 2000 até 2017.

O Quadro 17 ilustra as trés disciplinas obrigatorias que foram inseridas na
Licenciatura em Pedagogia da UFPel, apos a “morte subita” do curriculo de 2000. A
disciplina HabilitacBes Séries Iniciais Il € substituida pouco tempo depois, em 2005,
por EACE IV.

Quadro 17: Disciplinas que tratam sobre o ensino de matematica na LPe/UFPel

Habilitagdes Séries Iniciais Il Faculdade de 2° sem. 2001 a
Educacao 2005

Ensino-aprendizagem, conhecimento e Faculdade de 4° sem. 2005 a
escolarizagéo IV Educacéo 2017

Teoria e Pratica Pedagoégica VI Faculdade de 6° sem. 2010 a
Educacao 2017

Fonte: A autora (2021).

A Figura 9 apresenta a matriz de 2001/1, em que se verifica a insercdo de
HabilitagcBes Séries Iniciais Il ofertada as alunas no segundo semestre. Ja a Figura 10,
€ possivel constatar a descontinuidade das disciplinas “Matematica aplicada a
Educacao”, “Estatistica aplicada a Educacao” e “Psicologia da Educacédo IV’ que
constavam na matriz curricular do ano anterior (2000).

N&o é descartada a possibilidade de outro componente curricular relacionado
a formagéo matemética da LPe/UFPel ter sido ofertado no periodo de 2001 a 2005.
Contudo, nao foram encontrados elementos que pudessem ser apresentados nessa

pesquisa, além dos que se referem a Habilitacdes Séries Iniciais Il.



Figura 9: Inser¢do de Habilitagdes Séries Iniciais em 2001
Fonte: Acervo da CRA/UFPel (2021).

Figura 10: Descontinuidade de trés disciplinas
Fonte: Acervo da CRA/UFPel (2021).

X HabilitacGes Séries Iniciais Il (ofertada de 2001 a 2005)
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Ofertada pelo Departamento de Ensino, da Faculdade de Educacéo, as alunas
do 2° semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPel, a disciplina tinha
carga horaria de 60 horas e quatro créditos de teoria.

Foi encontrado um plano de ensino dessa disciplina de 2001/2 que mesclava
conhecimentos para e a ensinar das areas de Matematica e Arte. Segundo o
documento, os seus objetivos eram: “desenvolver uma reflexdo teorica sobre a
matematica e arte como areas especificas do conhecimento humano; identificar e
analisar objetivos e contelidos da matematica e da arte e os processos de ensinar e
aprender essas duas disciplinas; desenvolver propostas metodologicas na
perspectiva da constru¢do do conhecimento e da interdisciplinaridade; posicionar-se
de forma pessoal e critica sobre os pressupostos teéricos de Piaget, Vygostky, e
Gardner e suas relagdes com o0s processos de ensinar e aprender matematica e arte;
analisar e discutir a importancia da Matematica e da Arte no processo de ensinar e

aprender nas séries iniciais do ensino fundamental”.

Quadro 18: Conteudo Programatico no documento de 2001/2

Fases do desenvolvimento de Piaget
Construcdo do conhecimento em Matemdtica e Arte a partir de Piaget e Vygotsky
Construcéo de conceitos matematicos
Construcédo do nimero;
Sistema de numeragéo decimal — operagdes com numeros;
Sistemas de medidas — comprimento, volume, massa, tempo, fracdes etc.
Orientacao e representacdo no espaco — figura no espacgo e no plano;
Arte como um objeto de identidade cultural;
Arte como objeto de conhecimento;

e Linguagens artisticas e cotidiano: Artes visuais, teatro, danca e Muisica;
Elementos das linguagens artisticas: alfabetizacao estética.

Fonte: A autora (2021).

Esse componente curricular da LPe/UFPel era responsavel por, em 60 horas,
abordar saberes a ensinar e para ensinar de duas areas do conhecimento.

Quanto ao referencial teérico que embasava as discussbdes da disciplina, é
notével a influéncia da Psicologia da Educagéo na formacéo ofertada. Posteriormente,
com a instituicdo dos blocos tematicos no PPC 2006, pode ser verificado que
Habilitagbes Séries Iniciais Il é substituida por outra (EACE IV) que tinha como
objetivo aliar os estudos da Psicologia da Educacédo e de Ensino de Matematica sem

compartilhar o tempo com os conhecimentos de Arte.
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X Ensino-aprendizagem, Conhecimento e Escolarizacéo IV

Ofertada pelo Departamento de Fundamentos, da Faculdade de Educagéo as
alunas do 4° semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPel, a disciplina
Ensino-aprendizagem, Conhecimento e Escolarizacédo IV (EACE IV) ndo apresenta
pré-requisito e permanece na matriz curricular da LPe/UFPel com carga horaria de 68
horas e quatro créditos de teoria.

A disciplina envolve professores da area da psicologia e da matemética,
estando inserida no bloco tematico “Ensino, aprendizagem, Conhecimento e
Escolarizagcao”, que disponibiliza disciplinas do 1° ao 8° semestre. Referente a esse
bloco, o PPC (2012) da LPe/UFPel evidencia que

O Bloco Tematico Ensino, Aprendizagem, Conhecimento e Escolarizardo
busca compreender as relagées entre cognicdo, produgdo de conhecimento,

ensino e escolarizacdo; sob o0s aspectos psicoldgicos, filoséficos,
antropolégicos e sécio-histéricos (PPC, 2012, p. 17)

Ao avaliar a citagdo acima é possivel verificar que as disciplinas incluidas nesse
bloco temético combinam saberes de mais de uma area do conhecimento. Algo que
pode ser verificado em EACE IV, posto que, a caracteriza¢do da disciplina tem como
ementa “Constituicdes do sujeito que aprende o papel da aprendizagem da
Matematica na escola. Fracasso/sucesso escolar e dificuldades de aprendizagem.
Fatores intra e interescolares das praticas de exclusdo” (PPC, 2012).

Referente aos documentos de EACE |V (caracterizagbes e planos de ensino)
encontrados ou disponibilizados pelas professoras responsaveis pela disciplina: foram
analisados uma caraterizacdo de disciplina (2005) e trés planos de ensino (2006, 2014
e 2016).

Como os planos de ensino apresentam os meus elementos, inclusive a mesma
indicacao de professores regentes da disciplina, foram elencados os documentos de
2005/2 (caracterizacdo da disciplina) e de 2006/2 (plano de ensino) que apresentam

pequenas divergéncias entre si.

Quadro 19: Conteudo programatico no documento de 2005/2

e Construcdo do conhecimento em matematica a partir de Piaget e Vygotsky:
- Conceitos cientificos e espontaneos;

- Teoria da equilibracéo;
- Conhecimento l6gico-matematico;
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- Construcédo de conceitos matematicos;

- Construcdo do numero;

- Sistema de numeracédo decimal-operacdes com nUmeros;
- Sistemas de medidas;

- Orientacao e representacado no espaco.

Fonte: A autora (2021).

O Quadro 19 apresenta o conteudo programatico de uma caracterizacdo de
disciplina de 2005/2, onde estava previsto que os objetivos de EACE IV eram “articular
a area de matematica com o0s processos cognitivos enfocados a luz da psicologia e
analisar e discutir a matemética no processo ensino-aprendizagem nas seéries iniciais
do ensino fundamental”.

Referente ao contetudo apresentado no Quadro 19, em sua maioria se referem
aos saberes para ensinar matematica. Contudo, dependendo da forma que a
disciplina for conduzida pelo professor-formador, as unidades “conhecimento logico-
matematico” e “constru¢cao do numero” podem ser tratadas como saberes a ensinar

matematica, pois sdo conhecimentos especificos da area.

Quadro 20: Conteudo programatico no documento de 2006/2li

o Viséo geral acerca do aprender e do ensinar matematica;

. As contribuicdes das teorias da aprendizagem de Vygotsky para o sucesso escolar na area
de matematica;

° O fracasso escolar e seus determinantes extra e intra-escolares, com énfase nos segundos.

Fonte: A autora (2021).

O Quadro 20 evidencia apenas conteldos ligados aos saberes para ensinar
matematica, sendo possivel verificar uma adaptacdo dos contetdos quando
comparado ao documento de 2005/2. A disciplina agora esta focada em fatores
determinantes para o0 sucesso da aprendizagem em matematica por parte da crianca.

No plano de ensino de 2006/2 constatou-se também uma adaptacéo do objetivo
da disciplina e o0 acréscimo da aplicacéo de praticas docentes a luz das teorias sécio-
histéricas de Vigotsky. O objetivo geral passou a ser “estudar a teoria sécio-histérica
de Vygotsky aplicada a matematica escolar com vistas ao sucesso escolar’, e os
objetivos especificos “problematizar os processos de ensino e aprendizagem da
matematica nas seéries iniciais; analisar as relagcdes entre praticas docentes,

aprendizagem e sucesso escolar; manusear material manipulativo para o ensino da
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matematica em séries iniciais, com vistas ao sucesso na aprendizagem por partes dos
alunos”.

De forma geral, considera-se que a disciplina Ensino-aprendizagem,
Conhecimento e Escolarizacédo IV é voltada para os saberes para ensinar, visando

compreender 0s processos de aprendizagem em matematica da crianca.

X/
°e

Teoria e Prética Pedagogica VI

A disciplina Teoria e Pratica Pedagdgica VI, surge na matriz curricular de
2006/2 e permanece até o momento sendo ofertada, no 6° semestre de Pedagogia,
pelo Departamento de Ensino da Faculdade de Educacgdo. Esse componente
curricular tem um total de 68 horas e cinco créditos, sendo trés tedricos e dois de
praticas.

Referente a disciplina foram encontrados dois documentos (uma
caracterizac@o de 2010/1 e um plano de ensino de 2012 com equivaléncia até 2017).

Antes de analisar o contetdo programético e os objetivos da disciplina TPP VI
€ interessante contextualizar que, assim como EACE IV, ela também esta inserida em
um dos quatro blocos tematicos que estruturam a Projeto Pedagogico do Curso de
Pedagogia da UFPel. Sendo assim, Teoria e Préatica Pedagogica VI esta imersa no
bloco tematico de mesmo nome, que busca

o subsidio de diversas areas do conhecimento como suporte para a reflexdo
tedrico-pratica reforcando, também, a aproximac¢do com o cotidiano escolar,
através de observacBes, monitorias, exercicios de docéncia e pesquisa,

elaboracdo de projetos de ensino para intervencdo nas escolas e demais
espacos educativos (PPC, 2012, p. 17).

Pelo exposto, observa-se que TPP VI busca prevé uma formagdo embasada
nos estudos reflexivos tedricos de metodologias e nas préaticas de ensino de
matematica. Algo verificavel no objetivo da disciplina presente no plano de ensino de
2012/2017: “Provocar os alunos do Curso ao desenvolvimento de seus conceitos e
habilidades relacionados ao ensino de matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental”.

Segundo o documento, ao longo do semestre os alunos seriam provocados a:
“reconhecerem a importancia da matematica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e sua contribuicdo no desenvolvimento integral do aluno, relacionando-a com a vida

cotidiana e com as demais disciplinas do curriculo; desenvolverem conceitos
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fundamentais para o ensino de matematica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
desenvolverem habilidades de interpretar e analisar situagcbes que envolvem o
conhecimento matematico dos Anos |Iniciais do Ensino Fundamental;
experimentarem, com seus colegas de curso, estratégias didaticas voltadas para o
ensino de matematica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; construirem proposta
metodoldgica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental; planejarem, realizarem e
analisarem experimento didatico com criancas, jovens ou adultos cujo
desenvolvimento cognitivo esteja nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”.

Com relacédo ao conteudo programatico presente no plano de ensino vigente
de 2012 a 2017, verifica-se que ha uma tentativa do professor em aliar os saberes a

ensinar e para ensinar matematica.

Quadro 21: Conteudo Programatico de Teoria e Pratica Pedagoégica VI

1. Estratégias para provocar alunos do Nivel Fundamental de Ensino ao desenvolvimento de
conceitos matematicos, a representacées simbolicas desses e a construcao de algoritmos para
desenvolvimento de calculos, representacdes graficas e solucdes de problemas

2. Significado e importancia do ensino de Matematica;

Conceitos fundamentais da area de Educacao relacionados ao ensino de matematica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental;

Construcéo do conceito e da representacéo simbodlica do nimero;

Construcéo do Sistema de Numeragdo Decimal e de sua representagéo simbdlica;
Construgéo do conceito de operacdo matematica e de métodos para sua execucao;
Construgéo do conceito e da representacéo simbdlica de Fragdes;

Desenvolvimento de habilidades para operar com fracdes;

© © N o a &

Construcdo de conceitos e desenvolvimento de habilidades relativos as geometrias plana e
espacial;

10. O Ludico no ensino da matematica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Fonte: A autora (2021).

As metodologias de ensino de matematica (saberes para ensinar) emergem
(visivelmente) dos objetivos supracitados e dos conteddos programaticos
apresentados no Quadro 21. Ainda assim, dependendo da forma que o professor-
formador conduzir a sua aula é possivel buscar relacionar os saberes para ensinar e
a ensinar matematica, durante a formacao das académicas de Pedagogia. Ressalta-
se que a unica evidéncia concreta de que esta “indissociacdo” entre os saberes (a e
para ensinar) ocorre durante as aulas de TPP VI é a divisdo dos cinco créditos da
disciplina, em trés tedricos e dois praticos. No mais, sdo apenas suposi¢des, que

dependera da forma com que o professor pensou as suas aulas.
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O Quadro 22, exibido a seguir, sintetizara a apresentacdo das disciplinas

obrigatorias dedicadas a formacdo matematica no periodo de 1979 a 2017, que foram

analisadas até o momento.

Quadro 22: Disciplinas que tratam sobre o ensino de matematica

Saberes
Disciplina Ofertada pelo/a Semestre Ano formatlyqs :
Matematica
METETEL 62 Instituto de Fisica
aplicada a L, 4° sem. 1979 a 2000 Saberes a ensinar
~ e Matematica
Educacéo
Estqtlstlca apllcada Instituto de'F.|S|ca 50 sem. 1979 a 2000 Saberes a ensinar
a Educacéo e Matematica
Didética lll Faculdade de 8° sem. 1981 a 1987 Saberes para
Educacéo ensinar
Metodologia de Faculdade de 5° sem. 1981 a 1988 Saberes para
Ensino de 1° Grau — Educagéo ensinar
Ciéncias
Metodologia de Faculdade de 5° sem. 1988 a 2000 Saberes para
Ensino de 1° Grau — Educacéo ensinar
Matemética
Psicologia da Faculdade de 4° sem. 1988 a 2000 Saberes para
Educacéo IV Educacao ensinar
Hablllta_tgpgs Séries Faculdadg de 20 sem. 2001 a 2005 Sabere_s para
Iniciais Il Educacao ensinar
Ensino-
aprend_lzagem, Faculdadg de 20 sem. 2005 a 2017 Sabere_s para
conhecimento e Educacao ensinar
escolarizagéo IV
Teoria e Pratica Faculdade de 6° sem. 2010 a 2017 Saberes para

Pedagédgica VI

Fonte: A autora (2021).

Educacao

ensinar

De maneira geral, ha um evidente apagamento da Matemética, enquanto

disciplina, a partir do ano 2000, cedendo lugar para formacéo metodoldgica do ensino

de matematica.

A andlise das disciplinas evidencia a predominancia dos saberes para ensinar

(HOFSTETTER e SCHNEUWLY, 2017) na formacdo matemética da Licenciatura em
Pedagogia, desde a metade da década de 80 (QUEVEDO e SILVA, 2019). Segundo
Fiorentini (1995), as pesquisas oriundas do campo da Psicologia contribuiram de
forma significativa para a area da Educacao na década de 80, contudo, o autor chama
atencao para a questao problematica de colocar as pesquisas oriundas da Psicologia
como o nucleo central da orientacdo pedagadgica, pois apesar dos subsidios valiosos
ofertados & Pedagogia, a psicologia ndo pode ser a unica fonte de produgédo de

pesquisas sobre 0 ensino e 0s processos de aprendizagem.
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As disciplinas “Matematica Aplicada a Educacdo” e “Estatistica Aplicada a
Educacao” aparecem nas grades curriculares de 1979 a 2000, entretanto, com as
reformulacbes do projeto pedagdgico da Pedagogia da UFPel de 2001, essas
disciplinas que enfatizavam conteddos matematicos, foram extintas e cederam
espaco para as disciplinas ligadas a psicologia da educacédo e a metodologias de
ensino — algo que pode ser percebido até mesmo pelo nome das disciplinas que
aparecem no Quadro 22.

A ultima coluna do Quadro 22 é dedicada a uma classificacdo das disciplinas
quanto a “saberes a ensinar” ou “saberes para ensinar”, essa classificagao ocorreu a
partir da consideracao de varios elementos dos documentos analisados. Desta forma,
se haviam poucos elementos que destacassem 0s saberes a ensinar, ao tempo que
emergiam varios contetdos e/ou objetivos relacionados as metodologias de ensino, a
disciplina foi classificada como formacdo voltada aos saberes para ensinar

matematica.

6.5 Disciplinas de estagio curricular da LPe/UFPel entre 2006 e 2017

Apresentadas as disciplinas voltadas especificamente a formacédo matematica
da LPe/UFPel, chega 0 momento de evidenciar a andlise de duas disciplinas também
obrigatorias, porém, relacionadas ao estagio docente nos anos iniciais. Reitera-se a
relevancia de analisar esses componentes curriculares, ja que sera durante o estagio
supervisionado que as académicas de pedagogia colocardo “‘em pratica” o seu
conhecimento sobre o ensino e aprendizagem em matematica — bem como, o de

todas as demais areas do curriculo escolar dos anos iniciais.

Quadro 23: Disciplinas referentes ao estagio em escolas da rede publica

Teoria e Prética Faculdade de 8° sem. 2006 a 2017 Saberes para
Pedag. nos anos Educacao ensinar
iniciais do Ens. Fund.
VIl
Préaticas Educativas Faculdade de 9° sem. 2006 a 2017 Saberes para
IX Educacéo ensinar

Fonte: A autora (2021).

Em relacdo as disciplinas que compde as praticas de estagio docente, 0s

documentos encontrados, do periodo entre 2013 e 2017, apresentaram poucos
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vestigios dos saberes constitutivos da formac&o matematica nos planos de ensino dos
professores. Esse material evidenciou a preocupacdo da formagcdo em priorizar que
as estagiérias refletissem sobre planejamento, metodologias de ensino e organizacao
da acdo pedagogica durante o estagio final. De maneira timida emergem alguns
saberes para ensinar matematica, contudo, os saberes especificos (saberes a

ensinar) ndo sao privilegiados.

X Teoria e Prética Pedagogica VI

Ofertada pelos Departamentos de Ensino e Fundamentos da Faculdade de
Educacdo ao 8° semestre de Pedagogia da UFPel, a disciplina Teoria e Pratica
Pedagdgica VIII surge na matriz curricular de 2006/2, apds o aumento da carga horaria
do Curso de oito para nove semestres e permanece na matriz curricular de 2012
(pertencente ao PPC vigente até o momento).

A disciplina TPP VIl prepara as alunas para criacdo do plano de ensino que
devera ser colocado em pratica no proximo semestre (9°), durante o estagio docente
supervisionado. Esse componente curricular dispde de cinco créditos, sendo trés
reservados a teoria e dois para praticas de observacdo. Os documentos nédo
informavam a carga horaria.

Segundo os cinco planos de ensino da disciplina analisados (2013, 2014, 2015,
2016 e 2017), Teoria e Pratica Pedagdgica VIl insere-se no mesmo bloco temético
de TPP VI (apresentado anteriormente) e que leva o mesmo nome dessas duas
disciplinas.

Referente aos objetivos de TPP VIII, os cinco planos de ensino evidenciam que
a disciplina busca “proporcionar subsidios teéricos e metodoldgicos para a elaboracao
do projeto de ensino; construir um projeto de ensino a ser executado no estagio de
responsabilidade do semestre posterior”.

No que diz respeito ao contetdo programatico, os planos de ensino de 2013 a
2015 néao sofreram modificacdes e no de 2016 e 2017 ha apenas algumas pequenas
alteracGes, como ser apresentado nos Quadros 24 e 25, o primeiro quadro exibe o

contetudo programatico de 2013 a 2015 e o segundo o contetdo de 2016 a 2017.
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Quadro 24: Conteudo Programatico de 2013 a 2015

Unidade | — Planejamento e organizacdo do processo de observacdo na escola campo de
estagio

1.1- Bases tedricas da observacgéo e do registro;

1.2- Definicdo e caracteristicas gerais da escola campo de estagio;

1.3- Conhecimento do contexto social onde esté inserida a escola: entorno social;
1.4- Caracterizacao do corpo docente e discente da escola;

1.5- (Re)conhecimento das dimensdes administrativas e pedagégicas da escola.

Unidade Il - Processo empirico do estagio

2.1- Desenvolvimento da observacgéo participante na escola;

2.2- Auxilio na gestao de sala de aula, junto ao professor titular;

2.3- Temas e praticas emergentes no contexto de sala de aula — analise tedrica e oficinas;
2.4- Elaboracéao do relatério de observacao;

2.5- Elaboracéo de um projeto de ensino para o estagio na préxima fase.

Fonte: A autora (2021).

Os conteddos programaticos evidenciados no Quadro 24 mostram a
preocupacao com as metodologias de ensino, observacdo e registro durante a
preparacao para o estagio que viria no proximo semestre, sendo assim, emerge dessa
disciplina os saberes para ensinar. Um fato interessante, € que a partir de 2014 a
bibliografia complementar, indicada nos planos de ensino e referente a formacéo
matematica, aumenta. Além disso, € acrescida a indicacdo dos cadernos do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa; contudo, na bibliografia basica aparecem
apenas obras relacionadas a planejamento, registro e gestéo da sala de aula.

O Quadro 25 apresentard o conteudo programéatico de 2016 e 2017, nele é
possivel perceber algumas alteracdes na Unidade |, contudo, de forma geral a

disciplina TPP VIII permanece voltada a preparacéo para o estagio docente.

Quadro 25: Conteudo Programatico de 2016 a 2017

Unidade | — Planejamento e organizacdo do processo de observacdo na escola campo de
estagio

1.1- Bases tedricas da observacgéo e do registro;

1.2- Principios para o trabalho pedagégico.

Unidade Il — Planejamento do projeto de ensino
2.1- Modalidades organizativas do trabalho pedagdégico;

2.2- Planejamento, avaliacdo e organizacao do curriculo (Planos de estudos);
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2.3- Identificacéo de temas e contelidos de ensino nos anos iniciais para analise teérica e elaboracéo
das miniaulas;

2.4- Elaboracao do projeto de ensino para o estagio na proxima fase.

Fonte: A autora (2021).

No periodo de 2017 é acrescido ao grupo de professores de supervisdo do
estagio, um docente ligado a formacao matematica, e é possivel verificar que no que
se refere as bibliografias indicadas, o ensino de matematica ganha um espaco de
bastante destaque — com a indicacéo de varios pesquisadores da area da Educacéao
Matematica e que, posteriormente, apareceram referenciados nos Trabalhos Finais
de Curso das académicas de 2017.

Quanto a classificacdo dos saberes formativos presentes nessa disciplina,
permanecem emergindo os saberes para ensinar matematica, com énfase nas
metodologias de observacao e registro das praticas de sala de aula realizadas pelas
professoras regentes.'®

R/

<& Praticas Educativas IX

A disciplina Praticas Educativas IX, surge na matriz curricular de 2006/2, sendo
disponibilizada pelos Departamentos de Ensino e Fundamentos da Faculdade de
Educacao as académicas do 9° semestre de Pedagogia.

Sendo o Ultimo semestre de LPe/UFPel, € nesse periodo que as alunas
colocam em ac¢éo o seu plano de ensino construido na disciplina de Teoria e Prética
Pedagdgica VIII. E também nesta fase que as estagiarias dividem o seu tempo entre
lecionar na escola escolhida (quatro dias na semana) e participar de uma aula
semanal na Faculdade de Educacédo (ministrada pelos professores-formadores e
supervisores do estagio).

Por ser a ultima disciplina do semestre e envolver conhecimentos tedricos e
praticos adquiridos ao longo da formagéo, a disciplina de PE 1X dispde de uma carga
horéaria de 300 horas e 25 créditos de praticas (segundo a matriz curricular de 2012).
Vale ressaltar, que € preciso ter cursado todas as disciplinas do curso como pré-

requisito para realizar o estagio final (PE IX).

15 No 9° semestre as alunas colocaram em pratica o plano de ensino que criaram a partir da observacao

das aulas ministradas por uma professora de anos iniciais da rede publica de Pelotas.
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Foram encontrados quatro planos de ensino 2014, 2015, 2016 e 2017;
caracterizacdes de disciplinas e planos anteriores a esse periodo ndo foram
analisados, por falta de material.

No que se refere ao objeto da disciplina, ambos os planos evidenciam
“‘desenvolver a pratica pedagogica, construida no semestre anterior, a partir de um
projeto elaborado no pré-estagio, exercendo a docéncia na forma de estagio de
responsabilidade, em escolas da rede publica de ensino”.

Um fato importante & que PE I1X também se insere em um dos quatros blocos
tematicos que estruturam o PPC de Pedagogia da UFPel. Sendo que, o bloco Praticas
Educativas “busca trabalhar a globalidade do processo educacional, com énfase na
pratica docente” (PPC, 2012, p. 17). Sendo assim, esse bloco tematico busca
promover o exercicio da docéncia em diferentes espacos (intra e extraescolares).

As reunides com 0s supervisores de estagio, realizadas uma vez por semana,
dentro da Faculdade de Educacéo, tém por objetivo orientar as estagiarias em seus
planejamentos, além de disponibilizar um espaco de trocas de experiéncias didaticas.

A seguir tem-se o Quadro 26, que apresenta o conteldo programatico

encontrado nos quatro planos de ensino de PE IX analisados.

Quadro 26: Conteudo Programatico de Praticas Educativas IX

Temas geradores como: disciplina/indisciplina; conteidos matematicos; alfabetizacdo; artes
plasticas e musica; educacao fisica; ciéncias; histéria e geografia (todos referentes aos anos iniciais
do ensino fundamental) e outros apontados pelas alunas de acordo com a necessidade de

aprofundamento durante o estégio.

Fonte: A autora (2021).

O Quadro 26 aponta (mais uma vez) para a emergéncia dos saberes para
ensinar na formacgéo das licenciadas em Pedagogia pela Universidade Federal de
Pelotas. Ainda que, novamente, seja possivel inferir que ao tratar de “conteudos
matematicos”, os professores-formadores (supervisores do estagio) podem
problematizar os saberes a ensinar (saberes especificos de cada area do
conhecimento).

Pela experiéncia da pesquisadora, enquanto pedagoga, formada em uma
licenciatura em Pedagogia, ressalta-se o quanto o periodo de estagio docente é
significativo e repleto de incertezas quanto ao “que” e “como” ensinar o que necessita
ser ensinado aos alunos. Muitas estudantes de pedagogia, seja por falta de tempo ou
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oportunidade, acabam tendo poucas oportunidades de contato com a sala de aula e,
por tanto, os estagios sao fundamentais para a formacéo inicial e a aproximacao com
a profissdo docente. Sendo assim, ndo tinha como discutir formacdo matemética sem

analisar disciplinas referentes as préticas de estagios docentes.

6.6 Os Trabalhos Finais de Curso das estagiarias da LPe/UFPel

A coordenadora do Grupo de Estudos sobre Aquisicdo da Lingua Escrita
(GEALE/UFPel) disponibilizou acesso ao acervo de materiais doados por egressas da
LPe/UFPel. No acervo foi encontrado 49 Trabalhos Finais de Curso de estagiarias da
do Curso, no periodo de 2013 a 2017 (nenhum anterior a 2013). Lembrando que 0s
TFCs sédo artigos de problematizam experiéncias que as académicas vivenciaram
durante o estagio a luz de teorias que embasem essas discussfes. Esses trabalhos
sdo apresentados no final do 9° semestre no “Seminario de Préticas Educativas -
Estagio Docéncia”.

Dos 49 TFCs encontrados no GEALE/UFPel, 10 tratavam sobre praticas que
envolveram o ensino de matematica durante o estagio docente: nenhum foi escrito em
2013, quatro trabalhos foram escritos em 2014, dois em 2016 e novamente quatro em
2017. Os temas discutidos pelas estagiarias tinham relacdo com o uso de recursos
didaticos, jogos matematicos, dificuldade de ensino e aprendizagem e importancia da
Matemética na vida escolar.

Novos quadros foram construidos para apresentar elementos dos 10 TFCs que
tratavam sobre aspectos de ensino de matematica, neles pode-se observar a
emergéncia dos saberes mateméaticos que fomentaram a formacao das estagiarias,
autoras dos artigos.

No intuito de facilitar a categorizacdo realizada posteriormente, os 10 Trabalhos
Finais de Curso das académicas receberam codigos diferentes, ficando da seguinte

forma;

Quadro 27: Trabalhos Finais de Curso sobre Educagdo Matematica

TFC1 O uso do Material Dourado e as implicagdes na aprendizagem das criangas 2014
e da professora

TFC 2 A importancia do uso do material concreto no ensino de mateméatica no 2014
primeiro ciclo de alfabetizac&o
TFC 3 Recursos didaticos: Uma ferramenta como meio de interlocucao entre 2015
professor e aluno
TFC 4 Compreendendo o Sistema de numeragdo Decimal com o auxilio do 2015

Material Dourado
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TFC 5 Aprendendo a somar e subtrair a partir de uma Sequéncia Didatica 2015
TFC 6 Sequéncia Didatica: Construindo significados de ensino e aprendizagem 2015

TFC 7  Teoria e pratica: Inimigas? Um olhar a partir de uma experiéncia de estagio 2017
em docéncia nos anos iniciais
TFC 8 Dificuldades na construcdo de conceitos e no desenvolvimento de 2017
habilidades matematicas por alunos em uma fase operatério-concreta —
Uma experiéncia de Estagio Curricular de Pedagogia

TFC 9 Material Dourado e jogos no ensino de matematica: relatos e reflexées 2017
sobre as atividades desenvolvidas em uma turma de terceiro ano do
ensino fundamental
TFC 10 O desafio do ensino da matematica: os jogos e as brincadeiras como 2017
recurso didatico
Fonte: A autora (2021).

O Quadro 27 exibe os titulos dos TFCs que evidenciaram a presenca de
saberes matematicos nas praticas de estagio descritas pelas estagiarias de
Pedagogia da UFPel (2014 a 2017). Através da leitura dos titulos dos artigos de
experiéncia é possivel perceber que as académicas mostraram preocupacao com as
reflexdes acerca da formacdo para o ensino de matematica. Evidentemente, os
saberes para ensinar matematica estdo mais presentes nas problematizacfes
realizadas pelas autoras.

Os saberes para ensinar matematica se destacam nos relatos das estagiarias
quando, por exemplo, discutem acerca da utilizacdo de recursos didaticos (materiais
manipulaveis e jogos) como facilitadores das aprendizagens de conteldos
matematicos. Ademais, através das bibliografias referenciadas nos trabalhos, pode-
se observar a presenca marcante de estudos ligados a area da psicologia da
educacéo, que discutem os processos de ensino e aprendizagem de matematica.

No préximo quadro é possivel verificar as bibliografias referentes ao ensino de
matematica citadas nos TFCs das estagiarias. Grande parte dessas obras tratam
sobre o0 uso de material manipulativo e jogos matematicos como possiveis

metodologias de ensino.

Quadro 28: Trabalho de Concluséo de Curso, Dissertagoes e teses nos TFCs

Autores Titulo e ano da obra TFC Ano Saberes
indicado matemaéticos
Pesquisa e producéo de novos Tese TFC 2017 Saberes para
BRETTAS, materiais e métodos para o (Doutorado) 9 ensinar
L. A. ensino de matematica (2005)
FREITAS, Um ambiente para operacdes Dissertagao TFC 2017 Saberes para
R. C.de O. virtuais com Material Dourado (Mestrado) 8 ensinar

(2004)



MEGID, M. Formacaéo inicial de professoras Tese
A.B. A. mediada pela escrita e pela (Doutorado)
andlise de narrativas sobre
operacdes numéricas (2009)
MULLER, Dificuldades de aprendizagem na Tese
G.C. matematica: um estudo de (Doutorado)
intervengdo pedagdgica com
alunos do 4° ano do ensino
fundamental (2012)
SANTOS, J. A construcao do conceito de Dissertagdo
N. dos namero natural e uso das (Mestrado)
operagdes fundamentais nas
séries iniciais do ensino
fundamental: uma andlise
conceitual
SANTOS, Matematica: a grande vila nas Trabalho de
N. C. dos séries iniciais (2009) Concluséo de
Curso de
Pedagogia

Fonte: A autora (2021).

Autores

EBERHARDT, I. F.
N.; COUTINHO, C.
V.S.

CARNEIRO, R.

F.; PASSOS, C.
L.B.

CORDEIRO, M. J.;
SILVA, V. da.

OLIVEIRA, A;
OLIVEIRA, G. S.

PEREIRA, F. de
C.; MOTA, A;
FERREIRA, D. A.

SARMENTO, A.
K. C.

SILVA  E. F. da

SILVA, M. da;
CUNHA, D. A.;
SILVA, A. A. da;
HAISASHIDA, K. A.
SILVA, S. A. da;
ARAUJO, J. A. A.

TFC
10

TFC
10

TFC

TFC
10

2017

2017

2017

2017

Quadro 29: Artigos cientificos referidos nos TFCs

Titulo e ano da obra

Dificuldades de aprendizagem
em matematica nas séries
iniciais: diagndstico e
intervencdes (2011)
Aprendizagens da docéncia
em matematica de alunas-
professoras no estagio
supervisionado de um curso
a distancia de Pedagogia
(2013)

A importancia dos jogos para a
aprendizagem na matematica
(2012)

Teoria da aprendizagem de
Ausebel e suas contribuicdes
para o ensino-aprendizagem
matematica nos primeiros anos
do ensino fundamental (2014)
O ensino e aprendizagem de
matematica na educacao
basica com o uso do método
Montesoriano (2012)

A utilizagé@o dos materiais
manipulaveis nas aulas de
matematica (2010)

Aula de Educagdo Matematica
I: o dito, o planejado e o vivido
(2012)

O uso do material concreto no
ensino da matematica

(2013)

Maria Montessori e a criagdo
do material dourado como
instrumento metodolégico para

Obra

Artigo
em
Revista

Artigo
em anais
de
Evento

Artigo
em
Revista
Artigo
em
Revista

Artigo
em anais
de
Evento
Artigo
em anais
de
Evento
Artigo
em anais
de
Evento

Artigo
em anais
de
Evento
Artigo
em anais
de
Evento

TFC

TFC

TFC

.TFC

TFC

TFC

TFC

Ano
indicado

2014

2017

2017

2015

2017

2014

2017

2014

2015

77

Saberes para
ensinar

Saberes para
ensinar

Saberes para
ensinar

Saberes para
ensinar

Saberes
Matematicos

Saberes para
ensinar

Saberes para
ensinar

Saberes para
ensinar

Saberes para
ensinar

Saberes para
ensinar

Saberes para
ensinar

Saberes para
ensinar

Saberes para
ensinar

Saberes para
ensinar



0 ensino de matematica nos
anos iniciais da escolarizacao
Reflex6es sobre o ensino de
matematica atrelado ao uso do
material concreto nos anos
iniciais de escolarizagdo
As operacdes de multiplicacao
e divisao nas séries iniciais do
ensino fundamental (2010)
O uso de recursos didaticos no
ensino escolar (2007)

SILVEIRA, D.da S;;
SILVA, V. S. da;
LOCK, C. K;
SILVA, J. B.da

SOUZA, K. do N. V.
de

SOUZA, S. E. de

Fonte: A autora (2021).

Artigo TFC
em anais 2
de
Evento
Artigo TFC
em 8
Revista
Artigo TFC
em anais 3
de
Evento

Quadro 30: Livros referenciados nos TFCs

Autores Titulo e ano da obra

Praticas pedagoégicas em
matematica: espaco, tempo e
corporeidade (2013)

O jogo e a Matematica: no
contexto da sala de aula (2004)

A crianca e o nimero:
implicacdes educacionais da
teoria de Piaget para a atuacao
junto a escolares de 4 e 6 anos
(1985)

Criancas pequenas reinventam a
aritmética. Implicacdes da teoria
de Piaget (1998)

Desvendando a Aritmética —
implicacdes da teoria de Piaget
(1999)

O sistema de numeragéo: um
problema didatico (1996)

Aplicacdes de Vygotsky a
educacdo matematica (1997)

A matematica nos anos iniciais
do ensino fundamental: tecendo
fios do ensinar e do aprender
(2006)

NUmeros naturais e operagées
(2013)

Obra

Livro

Livro

Livro
(Traducao:
Reina A. de

Assis)

Livro

Livro

Livro

Livro

Livro

Livro
(Colegéo Como
eu ensino)

TFC

TFC
10

TFC

TFC

TFC

TFC

TFC

TFC

TFC

TFC
TFC
10

TFC
9

2014

2017

2015

Ano
indicado

2015

2017

2014

2015

2017

2017

2015

2014

2015

2017

2017

78

Saberes para
ensinar

Saberes para
ensinar

Saberes para
ensinar

Saberes
matematicas

Saberes para
ensinar

Saberes para
ensinar

Saberes para
ensinar

Saberes para
ensinar
e
Saberes a
ensinar

Saberes para
ensinar

Saberes para
ensinar

Saberes para
ensinar

Saberes para
ensinar

Saberes para
ensinar
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Textos matematicos: producao, Livro TFC 2017 Saberes a
interpretacédo e resolucéo de 7 ensinar
problemas (1995)
Ensino eficaz de matematica Livro TFC 2017 Saberes para
(2009) 7 ensinar
As contribuic@es da teoria de Capitulo do TFC 2015 Saberes para
Piaget para a pedagogia da Livro 6 ensinar
infancia (2007) “Pedagogia (s)
da infancia:
Dialogando
com o
passado,
construindo o
futuro”
A prética educativa: como Livro TFC 2015 Saberes para
ensinar (1998) 6 ensinar
TFC 2014 Saberes para
A Matematica na escola: aqui e Livro 1 ensinar
agora (1995) 2015
TFC
4

Fonte: A autora (2021).

As bibliografias apresentadas nos Quadros 28, 29 e 30 demonstram que as
alunas buscaram refletir sobre a educacdo matematica nos anos iniciais. Alguns dos
autores referenciados pelas estagiarias estavam nas bibliografias indicadas nos
planos de ensino dos professores. E o caso da Kamii, Nacarato, Lorenzatto, Gigante
e a propria dissertacdo do professor Brettas, que era um dos professores
responsaveis pelo estagio em 2017 (segundo consta no plano de ensino).

Os Trabalhos Finais das estudantes mostraram que, quando problematizado,

0 processo de ensino e aprendizagem em matematica pode deixar de ser “um
problema sem solugao” para se tornar “objeto de estudo e reflexao”.

Sendo assim, pelo exposto até aqui, € possivel verificar que existe na formacao
matematica da Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas (no
periodo de 1979 a 2017) a presenca de saberes a ensinar e para ensinar matematica,
principalmente, no que se refere aos saberes para ensinar matematica nos anos
iniciais do ensino fundamental. A andlise do corpus da pesquisa propiciou identificar
os dois subgrupos de saberes constitutivos da formacéo de professores propostos por
Hofstetter e Schneuwly (2017), os saberes a e para ensinar, mais especificamente os
saberes a e para ensinar matematica (VALENTE, 2017).

Fazendo uma breve retomada, pode-se dizer que nos primeiros anos do Curso
de Pedagogia da UFPel os saberes a ensinar matematica emergiam com énfase no

ensino de 2° Grau. Mais tarde, a partir da metade da década de 80, os saberes para
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ensinar ganharam destague com a insercdo das disciplinas de metodologia de ensino
de matematica, tanto para séries iniciais quanto para o Magistério de 2° grau.

A partir dos anos 90 e, principalmente, apds a implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2001, a Licenciatura em Pedagogia da UFPel tem um
importante aumento da carga horaria disponibilizada para praticas de estagios
docentes e passa a privilegiar uma formacdo que aproxime a teoria e a pratica
pedagdgica (voltando-se aos saberes para ensinar).

Na matriz curricular de 2012, os conteldos especificos da Matemética (saberes
a ensinar) acabam desaparecendo dos planos de ensino e duas disciplinas
obrigatorias voltadas a formacao didatica (saberes para ensinar) sao disponibilizadas
pelo PPC da Pedagogia. Dependendo da disponibilidade de professores para
trabalhar com a tematica, sempre que possivel, sdo ofertadas disciplinas optativas
sobre o ensino de matematica.

A autora, como pedagoga formada na Licenciatura de Pedagogia da UFPel,
percebeu a necessidade de refletir sobre a formacdo que subjetivou sua identidade
profissional, para além disso existe a consciéncia de que a alfabetizagdo deve dar
conta de todas as areas de conhecimento, incluindo a Matemaética.

Reitera-se a relevancia de pensar a formacédo de saberes matematicos nos
cursos de Pedagogia, pois é nos primeiros anos escolares que conceitos basicos da
Matematica sdo apresentados aos estudantes. Os conteldos elementares serdo de
extrema importancia no decorrer da escolarizagdo e na complexificacdo dos
conhecimentos matematicos, por conseguinte, € preciso investimento em
aprendizagens significativas desde a mais tenra idade, para que mais tarde, 0s

estudantes sejam cobrados por conhecimentos verdadeiramente consolidados.



Capitulo 7: CONSIDERACOES FINAIS SOBRE A INVESTIGACAO

Quem tudo soubesse ja ndo poderia saber, pois ndo indagaria.
O homem, como um ser histérico, inserido num permanente
movimento de procura, faz e refaz constantemente o seu saber.
E é por isto que todo saber novo se gera num saber que passou
a ser velho, o qual, anteriormente, gerando-se num outro saber
que também se tornara velho, se havia instalado como saber
novo (FREIRE, 1985).

Essa pesquisa, de forma alguma, buscou desqualificar a formacdo matematica
ofertada pelas Licenciaturas em Pedagogia. Sua intencdo foi problematizar e
apresentar aspectos que podem auxiliar a qualificar a formacao atual. Nao se espera
que pedagogas se tornem matematicas, apenas que possam se beneficiar de
producdes da area da Educacdo Matematica, voltadas a formacdo de professores,
gue possam contribuir para a sua acado docente nos anos iniciais — afinal, as
pedagogas também sédo educadoras matematicas.

Para sistematizar a resposta ao objetivo geral desta pesquisa, compreender
como emergem 0s saberes a ensinar e para ensinar matematica na Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas no periodo de 1979 a 2017, foram
consideradas as respostas encontradas na andlise documental, referente aos
objetivos especificos.

Foi verificado que os saberes matematicos a ensinar e para ensinar tiveram
destaque na formacdo das pedagogas do curso de Licenciatura em Pedagogia da
UFPel em diferentes periodos. Verificou-se primeiramente a emergéncia de saberes
a ensinar voltados a matematica de 2° Grau (formacao para docéncia em Magistério),
prevalecendo assim até metade da década de 80, quando surgem as disciplinas de
Didatica e Metodologia de Ensino de Matematica para as primeiras séries e para o0 2°
Grau.

Posteriormente, verificou-se a emergéncia de saberes para ensinar,
estendendo-se dos anos 2000 até o final do periodo analisado. O PPC e as disciplinas
voltadas a formacdo matemética, assim como as de estagio, mostraram a

preocupacdo com a insercdo das diretrizes exigidas pelas politicas publicas
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educacionais, que enfatizam um docente capaz de buscar a formacao continuada que
necessita para aprender o que deve ser ensinado (saberes a ensinar), ja que o “como
ensinar’ (saberes para ensinar) esteve sempre presente nas disciplinas de
metodologia.

Por fim, nos Trabalhos Finais de Curso das graduandas de Pedagogia, também
foram identificados tracos dos saberes construtivos da formacdo docente
(HOFSTETTER e SCHNEUWLY, 2017), refletindo a proposta do PPC de 2012 com a
prevaléncia dos saberes para ensinar nos TFCs em relacdo aos saberes a ensinar.
Acredita-se que isso se deva a formacdo que as alunas tiveram no curso e a
aproximacdo com as metodologias de ensino, inclusive, através das obras lidas
durante a graduacao.

Dessa forma, responde-se ao problema de pesquisa "Quais tragos dos saberes
a ensinar e para ensinar matematica estdo presentes na Licenciatura em Pedagogia
da Universidade Federal de Pelotas no periodo de 1979 a 20177?”, a partir da definicao
de dois periodos de emergéncia de saberes.

No primeiro periodo (1979-2000), o curso emerge sobre 0s saberes a ensinar
matematica, conforme analise das grades curriculares e das caracterizacfes e planos
de ensino das disciplinas.

O segundo periodo (2001-2017), conforme andlise dos PPC, das grades
curriculares, das caracterizagdes e planos de ensino das disciplinas, e dos Trabalhos
Finais de Curso das pedagogas egressas da LPe/UFPel, emergem os saberes para
ensinar matematica.

Assim, identifica-se uma alternancia no foco da formacédo docente entre os
saberes a ensinar (1979-2000) e os saberes para ensinar (2000-2017) mateméatica da
LPe/UFPel.

Ressalta-se, ainda, que independente das lacunas deixadas pelo apagamento
dos saberes a ensinar na formacdo mateméatica da LPe/UFPel apds a virada do
milénio, percebe-se um esfor¢co em trazer a tona as discussdes a respeito do ensino
e aprendizagem nessa area do conhecimento, principalmente, ao verificar as
problematizagfes tecidas nos Trabalhos Finais de Curso das académicas.

A partir dessas consideracbes, encerra-se esta dissertacdo, com a
compreensdao de suas limitacbes e possibilidades de desdobramentos,

principalmente, sob o olhar da Educacao Matemaética.
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O recorte temporal escolhido limitou a analise a documentos da LPe/UFPel
anteriores a alteragées curriculares decorrentes as Ultimas DCNs® — que estdo em
andamento. Isso possibilita novas pesquisas que abarquem o PPC do curso posterior
ao vigente (2012).

Apesar da maior limitacdo encontrada nesta pesquisa, em relacdo aos
documentos institucionais do curso de LPe/UFPel (como o fato de ndo haver PPCs
anteriores ao ano 2000 na CRA/UFPel) pode ter interferido nesta dissertagao.
Destaca-se ainda, que o registro da historia de cursos de graduacao de formacao de
professores que ensinam matematica, como a LPe/UFPel, merece o desenvolvimento
de pesquisas das areas da Educacéo e da Educacdo Matematica.

Vislumbra-se, ainda, novas investigacdes acerca de possiveis relagbes entre
0s saberes a ensinar e 0s saberes para ensinar matematica presentes na formacéo
das pedagogas egressas da LPe/UFPel e: os campos matematicos (aritmética,
algebra, geometria, estatistica etc.); as diretrizes curriculares nacionais para a

formacgéo na educacéo basica; outras teorias sobre os saberes docentes.

16 RESOLUCAO CNE/CP N°2, DE 1° DE JULHO DE 2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagédgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada, e
RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagédo Béasica (BNC-Formagao).
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