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RESUMO

SILVEIRA, Lucia Renata dos Santos. A PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR E O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA NOTURNO DA UFPEL. 2022. 128f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacdo Matematica) — Programa de Pos-Graduacao em Educacao
Matematica (PPGEMAT), Instituto de Fisica e Matemética, Universidade Federal de
Pelotas (UFPel), Pelotas, 2022.

Esta dissertacdo foi desenvolvida no programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
Matematica (PPGEMAT) na Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Nesta pesquisa
de cunho qualitativo, que teve como objetivo geral identificar a relevancia das
disciplinas de Pratica como Componente Curricular (PCC) para a realizacdo do
Estagio Curricular Supervisionado (ECS) enquanto graduandos do Curso de
Licenciatura em Matematica Noturno da UFPel (CLMN). A problematica da pesquisa
€: como os professores egressos do CLMN percebem as disciplinas de Pratica como
Componente Curricular e de Estagio Curricular Supervisionado? Em um primeiro
momento, a coleta dados deu-se por meio dos documentos legais delimitados para o
estudo, sendo eles o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura Noturno (UFPEL,
2017) e a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacgéao (CNE, 2015b), que foram
analisados a partir da analise de contetudo. Para um segundo momento, realizou-se
uma entrevista com 16 professores egressos do CLMN que atuam em escolas
publicas da educacdo basica. Para a interpretacdo dos relatos dos professores,
utilizou-se a analise textual discursiva. Apds a andlise dos documentos, constatou-se
que, embora, nos textos do PPC do CLMN de 2017 e da Resolucdo n. 2/2015, as
disciplinas de PCC estejam propostas desde o primeiro semestre, existem lacunas
gue possibilitam que os alunos realizem de maneira aleatoria as disciplinas, desordem
gue compromete o processo de formacéao inicial. Os egressos do CLMN evidenciam
gue a teoria e a pratica sdo muito importantes para o embasamento da docéncia.
Ressaltam que, durante a formacao inicial, vivenciaram o distanciamento entre o que
se aprende na universidade e o0 que se deve ensinar no estagio e, posteriormente, na
docéncia.

Palavras-chave: Estagio Curricular Supervisionado; Formacao Inicial; Licenciatura
em Matemaética.



ABSTRACT

SILVEIRA, Lucia Renata dos Santos. PRACTICE AS CURRICULAR COMPONENT
AND THE SUPERVISED INTERNSHIP FOR THE NOCTURNAL MATHEMATICS
TEACHING MAJOR FROM UFPEL. 2022. 128f. Dissertation (Master’s in Mathematics
Education) — Graduate Program in Mathematics Education (PPGEMAT), Institute of
Physics and Mathematics, Federal University of Pelotas (UFPel), Pelotas, 2022.

This dissertation was developed within the Graduate Program in Mathematics
Education (PPGEMAT) from the Federal University of Pelotas (UFPel). This is a
qualitative study, with the general objective of identifying the relevance of the courses
of Practice as Curricular Component (PCC) to do the Supervised Internship (ECS) for
students from the Nocturnal Mathematics Teaching Major at UFPel (CLMN). The
research question is as follows: how do teachers, who are alumni from CLMN, perceive
the courses of Practice as Curricular Component and Supervised Internship? At first,
we gathered data from legal documents delimited for this study, i.e. the Teaching
Project from the Nocturnal Teaching Major (UFPEL, 2017) and the Resolution of the
National Board of Education (CNE, 2015b), which were analyzed based on content
analysis. Secondly, we interviewed 16 alumni from CLMN that work in public basic
education schools. To interpret the teachers’ reports, we used discursive text analysis.
After analyzing the documents, we verified that, even though in the PPC texts from the
CLMN from 2017 and the Resolution n. 2/2015 the PCC courses are proposed from
the first semester on, there are gaps that allow the students to take them randomly,
which compromises the process of initial training. The alumni from CLMN presented
that theory and practice are very important for teachers’ foundation. They highlighted
that, during the initial training, they experienced the distance between what is learned
in the university and what they had to teach as interns and, afterwards, as actual
teachers.

Keywords: Supervised Internship; Initial Training; Mathematics Teaching.
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1 INTRODUCAO

Apresento, nesta dissertacao, a pesquisa que foi desenvolvida no Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo Matemética (PPGEMAT) do Instituto de Fisica e
Matematica (IFM) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel). A pesquisa busca
compreender o quanto as reformulacdes ocorridas nos documentos oficiais
contribuem na aproximacédo entre a préatica de estagio e as disciplinas realizadas no
periodo de formacdo inicial na universidade.

Os estagios nos cursos de licenciatura, no Brasil, tém vivenciado alteracdes em
funcéo de resolucdes do Conselho Nacional de Educacgdo (CNE)?!, que possui como
missdo a busca democratica de alternativas e mecanismos institucionais que
possibilitem, no ambito de sua esfera de competéncia, assegurar a participacédo da
sociedade no desenvolvimento, aprimoramento e consolidacdo da educacao nacional
de qualidade.

Cabe ao CNE formular e avaliar a politica nacional de educacéo, zelar pela
qualidade do ensino e pelo cumprimento da legislagédo educacional, assegurando a
participacdo da sociedade no aprimoramento da educacéao brasileira. E, dessa forma,
atender solicitacfes de instituicdes nacionais como Associacdo Nacional pela
Formacéo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE)?, Associacdo Nacional de Pés-
Graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPED)3, dentre outras, que emergem das
pesquisas realizadas por essas associacgoes.

Por se tratar de uma pesquisa sobre a formacdo de professores nas
licenciaturas em Matematica, e percebendo a complexidade dessa formacéo e as
implicacdes para a futura pratica docente, também busquei pesquisas na Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM)*. Os trabalhos sobre a formacgédo de
professores estdo disponibilizados na pagina dessa instituicdo e podem colaborar em

muitas pesquisas, como a que me propus a realizar.

1 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/apresentacao. Acesso em: 19
maio 2022.

2 Disponivel em: http://www.anfope.org.br/. Acesso em: 19 maio 2022.

3 Disponivel em: http://www.anped.org.br/. Acesso em: 19 maio 2022.

4 Disponivel em: http://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/. Acesso em: 19 maio 2022.
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Sobre a Pratica como Componente Curricular (PCC), apos as Resolucbes
CNE/CP n. 1/2002 (CNE, 2002a) e n. 2/2002 (CNE, 2002b), no art. 1°, inciso I, ficou

estabelecido que:

[...] as 400 (quatrocentas) horas de Pratica Como Componente Curricular
deveriam ser vivenciadas ao longo do curso e, no inciso I, as 400
(quatrocentas) horas de Estagio Curricular Supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso (CNE, 2002b, n.p.).

A relevancia dessa pesquisa sobre a formacao docente e os estagios pode se
justificar pelas inquietacbes que vivenciei durante a graduacdo, no Curso de
Licenciatura em Matematica Noturno (CLMN) da UFPel, convivendo com as
dificuldades da prética docente no periodo da realizacdo do Estagio Curricular
Supervisionado. Nesse momento, percebia a falta de interlocucéo entre a teoria e a
pratica, ou seja, 0 que se aprende, o que devemos ensinar e de que maneira ensinar,
gue ocorre devido a falta da pratica como componente curricular. Durante a minha
graduacao no CLMN, foi possivel constatar o distanciamento entre a universidade e a
educacao bésica, pois, durante a formacao inicial, aprendemos muitos contetdos que,
guando vamos para a pratica docente, ndo conseguimos entender como ensinar o que
foi aprendido na universidade durante as aulas.

Além desse distanciamento e da diferenciacdo entre teoria e préatica, outra
situacdo que justifica minha pesquisa sobre a formacéao inicial dos professores € a
escolha de alguns académicos que, ainda nos dias de hoje, realizam sua formacéo no
sistema chamado “3+1” (SAVIANI, 2009), do inicio da histéria da educacdo, em que
os alunos cursam todas as disciplinas especificas (disciplinas que, no PPC do CLMN,
estdo incluidas nas horas para os conteudos de natureza cientifico-cultural), deixando
as disciplinas pedagodgicas, horas de PCC e Estagio Curricular Supervisionado (ECS)
para o final do curso de formacdo, gerando uma desordem no processo de
aprendizagem.

Aléem disso, ainda ocorre que muitos académicos acabam cursando as
disciplinas que séo pré-requisito das outras concomitantemente. Cito, também, outra
situacao recorrente no CLMN, académicos que realizam os dois estagios obrigatorios
durante a graduagdo no mesmo semestre, portanto de maneira simultanea, sao eles:
o Estagio | (Ensino Fundamental) e o Estagio Il (Ensino Médio). Situacdo que

presenciei durante o estagio da docéncia — estagio realizado no periodo do mestrado,
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por ser bolsista da Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul
(FAPERGS) e da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

Os académicos que optam pela formagao da maneira diferenciada da proposta
no PPC do CLMN alegam possuirem amparo legal para isso, ndo levando em
consideracéo o possivel comprometimento na sua formacao inicial.

Assim sendo, reporto-me a histéria da educacédo e, logo, recorro a Saviani
(2009, p. 146), que faz referéncia ao:

Decreto-lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939, que deu organizacéo definitiva &
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Sendo esta
instituicdo considerada referéncia para as demais escolas de nivel superior,
o paradigma resultante do decreto-lei n. 1.190 se estendeu para todo o pais,
compondo o modelo que ficou conhecido como “esquema 3+1” adotado na
organizacgéo dos cursos de licenciatura e de Pedagogia.

Com essa perspectiva, a parte pedagdgica ficaria somente para o final do
curso, embora o PPC do CLMN/2017 (UFPEL, 2017), assim como a Resolucéo n.
2/2015 (MEC, 2015b), indique que as horas de PCC devem fazer parte desde o
primeiro semestre do curso; e , ainda no PPC do CLMN/2017 (UFPEL, 2017), a partir
da metade do curso, as horas de ECS. Dessa forma, os académicos n&o levam em
consideracao o que esta proposto.

Infelizmente, esse desalinhamento ocorre devido a falta de esclarecimento nos
documentos oficiais (MEC, 2015b; UFPEL, 2017), pois ndo esta explicito o
ordenamento das disciplinas, alinhando a parte teérica e a pratica. Com as lacunas, é
possivel que os graduandos realizem a sua graduacdo com os moldes do inicio da
histéria da educacéo.

Essa atitude de muitos académicos, de realizar seus Estagios Curriculares
Supervisionados no ultimo ano do curso, instiga-me e gera novas inquietagdes, por
isso a problematica de pesquisa €: Como os professores egressos do Curso de
Licenciatura em Matematica Noturno (CLMN) percebem as disciplinas de Pratica
como Componente Curricular e de Estagio Curricular Supervisionado?

Assim, o0 objetivo geral da dissertacéo € identificar a importancia das disciplinas
de PCC para a realizacao do Estagio Curricular Supervisionado enquanto graduandos
do CLMN.
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Para a realizacdo da pesquisa, apoiei-me em estudiosos como Bardin (1977), Névoa
(1997, 1999, 2001, 2016, 2020, 2021), Shulman (1986, 1987, 2005), Le Goff (1990),
Mizukami (2004), Gatti e Barretto (2009), Saviani (2009), Gatti (2014, 2018), Fiorentini,
Passos e Lima (2016), Moraes e Galiazzi (2016), Gatti et al. (2019), Severino (2016),
entre outros, e em pesquisadoras como Fernandes (2004, 2006) e Silveira (2008),
Silveira e Fernandes (2012), que tém se debrucado sobre a tarefa de desvelar e
estudar os constituintes da formagédo, de maneira a contribuir para o desenvolvimento
docente que podera levar os futuros professores a construirem competéncias e
habilidades capazes de contribuir para a pratica docente.

E, assim, o presente texto dissertativo apresenta a seguinte estrutura:
introducéo, memorial, breve histérico do CLMN, mapeamento, fundamentacéo teérica,

metodologia, producéo de dados, metatextos, conclusao, referéncias e apéndice.
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2 MEMORIAL

A historia particular de cada um de nés se entretece numa histéria mais
envolvente da nossa coletividade. E assim que € importante ressaltar as
fontes e as marcas das influéncias sofridas, das trocas realizadas com outras
pessoas ou com as situacdes culturais. E importante também frisar, por outro
lado, os proprios posicionamentos, teéricos ou praticos, que foram sendo
assumidos a cada momento. Deste ponto de vista, o Memorial deve
expressar a evolucdo, qualquer que tenha sido, que caracteriza a historia
particular do autor (SEVERINO, 2016, p. 258).

De acordo com o pensamento do filésofo Severino (2016), as experiéncias e
situacBes que vivenciamos, tanto no convivio em familia como em sociedade, sempre
trardo influéncia. Assim sendo, escrevi este memorial com o propoésito de detalhar
minha trajetdria de vida pessoal e académica, para mostrar, por meio das minhas
vivéncias e experiéncias, os caminhos que me levaram a ser uma educadora e
pesquisadora.

Comeco, entdo, pela minha filiacdo, sou filha Unica, meus pais vieram de
familias com poucos recursos financeiros, por isso meu pai completou o chamado hoje
de Ensino Fundamental e teve que ir trabalhar para ajudar no sustento dos irmaos; ja
minha mae conseguiu terminar o que hoje chamamos de Ensino Médio.

Casaram-se muito jovens, ele era radialista na Radio Cultura de Pelotas e
minha mée era do lar, em seguida, nasci, e ela ndo tinha como trabalhar, pois tinha
gue cuidar de mim. Infelizmente ou felizmente, casamentos ndo séo eternos, quando
eu tinha quatro anos, eles se separaram, entdo minha méae e eu, para que ela pudesse
ir trabalhar, fomos morar com minha avé que também é minha madrinha. Os anos
foram passando, fui crescendo e precisava ir para a escola.

Na época, meu pai conseguiu uma bolsa de 50% para 0s meus estudos durante
o0 chamado 1° Grau, na Escola S&o Francisco de Assis. Meus pais sempre falavam
gue ter estudo € muito importante, pois podem tirar tudo de uma pessoa, mas o estudo
e 0 que se aprendeu ninguém consegue tirar.

Conclui o 1° Grau em 1991, logo em seguida, realizei a prova de selecéo para
ingresso na Escola Técnica Federal de Pelotas (ETFPEL) — hoje Instituto Federal Sul-
rio-grandense (IFSul) — com vistas a cursar o 2° Grau concomitantemente com um
curso profissionalizante.

Fui aprovada para ingressar na escola técnica, mas, no mesmo ano, engravidei

da minha primogénita, foi dificil conciliar a maternidade e o estudo, mas nao queria
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desistir. O curso que queria na época era 0 de Quimica, antes de fazer o
direcionamento para o curso, teve uma feira na instituicdo para apresentar 0S cursos
disponiveis. Foi durante o contato com alguns tubos de ensaio e alguns produtos
quimicos que percebi uma reagao alérgica e ndo sabia por qual motivo.

Resolvi que mudaria de curso, pois, além, das reacdes alérgicas, comecei a
trabalhar como auxiliar de escritério e, para minha funcdo, um curso técnico em
contabilidade seria muito mais proficuo. Logo, inscrevi-me na Escola Técnica Estadual
Jodo XXIIlI, o curso era noturno e, assim, conciliava trabalho, estudo e maternidade.

Durante o curso, em 1993, tive uma tristeza muito grande, tive que me despedir
do meu pai para sempre, ele, com apenas 34 anos de idade, teve uma pneumonia
dupla e, devido ao enfraguecimento, nao resistiu.

Senti muito a perda precoce de meu pai, 0 que me dava forcas para continuar
era minha filha, era um misto de sentimentos; apés restabelecer-me emocionalmente,
continuei meus estudos.

Meu interesse pela docéncia manifestou-se durante o curso de Técnico em
Contabilidade. Meu professor de Mateméatica chamava-se Fadrique, a dedicacao e as
aulas dele eram as preferidas, tanto para mim como para 0s meus colegas, sempre
gostei muito de Matematica, e esse professor fez despertar a docéncia em mim.

Conclui o curso de Técnico em Contabilidade em 1995, em seguida, mudei de
emprego, passei a trabalhar de operadora de caixa em um supermercado e fiquei
nessa profissao por muito tempo. Tinha muita vontade de retornar aos estudos e
realizar a graduacdo em licenciatura em Matematica, mas, com poucos recursos
financeiros naguele momento, era inviavel.

O curso da UFPel era diurno e integral, ndo tinha como trabalhar e precisava
ajudar meu esposo nas despesas; existia, na época, o curso de licenciatura em
Matematica na Universidade Catélica de Pelotas, mas, naquele momento, era inviavel
custear.

A vida foi seguindo, enquanto isso, descobri uma nova profissao, tornei-me
caminhoneira, eu e meu esposo, depois de tanta luta, tinhamos um caminh&o para
cada um trabalhar, isso foi uma realizagéo para nés.

E, entre idas e vindas da vida, com muito trabalho e muitas batalhas vencidas,
no ano 2000, fui m&e novamente, e nasceu meu segundo filho, o cacula. Entéo,

novamente, tive que adiar a tdo sonhada graduacao por mais um tempo.
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O ano de 2007 foi muito especial, minha filha entrou para o Colégio Agricola
Visconde da Graca (CAVG), meu filho iniciou a 12 série do Ensino Fundamental e eu
passei no vestibular; finalmente, iria fazer minha tdo esperada licenciatura, estava
fazendo 30 anos e foi 0 meu presente de aniversario conseguir retornar aos estudos,
fui aprovada no vestibular nas seguintes universidades: Universidade Federal de
Pelotas (UFPel) e Fundacdo Universitaria de Rio Grande (FURG). Consegui
aprovacao em ambas, mas, por questdes de custo e o transtorno que seria para me
deslocar até Rio Grande, optei pela graduagcédo em Pelotas.

Ingressei no curso de licenciatura em Matematica diurno no ano de 2007/2,
localizado no Campus Capéao do Ledo (RS). Cursei regularmente até 2009/2, nesse
periodo, o calendario estava alterado devido a greve nas universidades publicas.

Mas a vida é uma caixinha de surpresa, muitas vezes alegre e outras muito
triste, pois, em janeiro de 2010, final do semestre de 2009/2, infelizmente, minha méae
teve um problema de saude, um Acidente Vascular Cerebral (AVC), no dia 22 de
janeiro, vindo a falecer uma semana depois, com 49 anos, no dia 29 de janeiro. Entrei
em uma tristeza profunda; foi entdo que, por conta do meu estado emocional, parei 0
curso de licenciatura em Matematica.

Nesse momento de perdas, tive o apoio dos meus filhos, do meu esposo e de
minha avé materna, que, mesmo debilitada, me auxiliou na organizacdo da minha
vida, ap0s a perda de minha mée. Na verdade, houve uma troca de sentimentos e de
apoios, pois minha avé perdeu uma filha e eu perdi minha mae. Nos juntamos para
cuidar uma da outra, sempre com o total apoio do meu esposo e dos meus filhos.

Durante esse periodo, retornei a trabalhar no caminhdo fazendo transportes,
para ajudar na renda da familia e para sair daquela depresséao. Aos poucos, a dor foi
se transformando em saudade, pois se acostumar a gente ndo se acostuma, na
verdade, aprendemos a conviver com a auséncia eterna de quem amamaos.

Em 2012, nascia o0 meu neto primogénito, filho da minha primogénita, uma
gravidez dificil, mas foi mais uma das batalhas vencidas.

Como néo havia realizado o trancamento do curso, sO me matriculava e nao
frequentava, mas, em 2011, decidi que era hora de retornar aos estudos.

Foi entdo que, por estar trabalhando, por meio da remoc¢ao de curso, consegui
vaga para o Curso de Licenciatura em Matematica Noturno (CLMN).

Durante minha trajetéria académica, participei ativamente como representante

discente tanto no curso diurno como no noturno da licenciatura em Matematica.
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Sempre organizando e/ou participando de semanas académicas, palestras,
minicursos, oficinas e eventos. Relembro uma ocasidao em que os avaliadores do
Ministério da Educacdo (MEC) vieram fazer a avaliagdo para o reconhecimento do
curso CLMN, reunimo-nos organizando tudo, a Professora Denise Nascimento Silveira
era a coordenadora do curso naquele momento, € conseguimos manter 0 curso
funcionando e o reconhecimento do Ministério da Educacdo (MEC).

Em 2016, envolvi-me em um grave acidente junto com meu esposo, realizei
duas cirurgias, que me deixaram em uma cadeira de rodas por uns meses e ele com
sequelas na perna. Naquele momento, pensei em desistir, mas faltava tdo pouco para
me tornar professora. Meus incentivadores eram: minha vO, meu esposo e a
Professora Denise Silveira, minha grande amiga. Eles me motivavam a nédo desistir
do curso, quando eu pensava em desistir, a Denise me dizia: “Nao desiste, quero virar
o teu anel de formatura”.

Foi durante a minha graduacao que patrticipei de projetos de pesquisa, grupos
de estudos, oficinas, minicursos, palestras, e aqui vou citar alguns deles: Formacéo
de professores: um olhar sobre as Residéncias Pedagdgicas, Formacao de
professores de Matematica, Grupo de Estudos sobre Educacdo Matematica nos Anos
Iniciais (GEEMAI) e Grupo de Estudos e Iniciacdo & Pesquisa na Area da Matematica
(GEEPAM). Além disso, fui bolsista do Laboratério Multilinguagens (LAM) da UFPel,
no laboratério, produzimos muito material concreto para facilitar a aprendizagem,
através das oficinas, palestras e eventos. Também fui articuladora entre os polos do
curso de Matematica de educacdo a distancia (EAD), o que me proporcionou o
entrosamento com colegas de outras cidades, participacdo por videoconferéncias,
compartilhando e trocando experiéncias.

Sendo assim, o despertar para a pesquisa manifestou-se durante a graduacéo,
foram muitos projetos de pesquisa, muitas oficinas, muitos artigos publicados e
participacdes em eventos, além de inquietacdes e questionamentos que eu e outros
colegas vivenciavamos. Um aprendizado a cada apresentacdo, as trocas de
experiéncias, ideias novas, perspectivas, um leque de possibilidades. No ambiente
académico, ampliamos nossos conhecimentos e ainda mais durante a participacéo
em eventos fora da cidade. Aprendemos muito com as pesquisas, artigos, relatos,
lugares, livros, o que minha orientadora costuma chamar de pedagogia da viagem.

Apoés a conclusao no Curso de Licenciatura em Matematica Noturno (CLMN)

da UFPel em 2017/2, fiz uma especializacdo em Alfabetizacdo Matematica na Séo
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Braz e, concomitantemente, uma disciplina como aluna ouvinte no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Matematica (PPGEMAT) da UFPel, pois tinha perdido o
prazo de inscrigdo para o processo de selecdo do mestrado.

No final do ano de 2018, fiz o processo seletivo do Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo Matematica (PPGEMAT), sendo aprovada e, no ano de 2019, ingressei
no programa com a proposta de pesquisa “Formacao de professores e estagios”, sob
a orientacao da Professora Doutora Denise Nascimento Silveira.

A justificativa para elaboracdo desta pesquisa foram as inquietacbes que
vivenciei durante a graduacéao, convivendo com as dificuldades da pratica docente que
ocorreram durante o Estagio Curricular Supervisionado, além disso, as minhas
vivéncias nos cursos de licenciatura em Matemética diurno e noturno me motivaram a
pesquisar e escrever sobre a formacao de professores.

Concomitantemente com o mestrado, em 2019, realizei a Especializacdo em
Neuropsicopedagogia na Faculdade UNINA (antiga S&o Braz), na modalidade EAD.

No ano de 2020, qualifiguei a pesquisa do mestrado e iniciei a segunda
graduacdo em Pedagogia na modalidade EAD pelo Instituto Brasil de Ensino e
Consultoria Ltda. (IBRA), o qual pretendo concluir ainda neste ano.

Durante o ano de 2021, durante o desenrolar do mestrado, muitos
acontecimentos (motivos de saude e abalo emocional) quase me fizeram desistir, sO
nao o fiz naquele momento para n&o decepcionar a minha orientadora Denise
Nascimento Silveira, pela qual tenho muita estima e grande admiracéo, que, com
muita paciéncia, me motivou a continuar e me conduziu até aqui.

Além disso, consegui um contrato como professora do Estado com 40 horas,
em duas escolas na cidade de Pelotas, desde agosto de 2021, o que estd me
proporcionando um aprendizado diario, a préatica da docéncia na escola € como uma
formacao continuada, pois aprendemos a refletir nossas praticas e a superar desafios
da sala de aula.

Novamente, reporto-me as palavras do autor Severino (2016, p. 246). “o
memorial em uma dissertacao é o espaco adequado do trabalho para expor as razdes
pelas quais a investigagao foi realizada”.

Apés a minha narrativa, apresentarei, no capitulo trés, um breve histérico do
curso escolhido para este estudo, informacgdes, objetivos e a carga horaria curricular,

horas de PCC e de estagio curricular.
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3 CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA NOTURNO (CLMN) DA UFPEL

3.1 UM BREVE HISTORICO DO CURSO

O Curso Licenciatura em Matematica Noturno da UFPel teve seu inicio em
junho de 2008, quando os professores de Matematica do Departamento de
Matematica e Estatistica (DME) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel)
receberam a proposta de ampliacdo do Curso de Matematica Integral, tendo em vista
a politica publica que criou o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacédo e
Expansao das Universidades Federais (REUNI).

Diante dessa condicao, o Instituto de Fisica e Matematica (IFM), como unidade
gue alberga os cursos de licenciatura em Fisica e licenciatura em Matematica, com o
Departamento de Matematica e Estatistica (DME), decidiram pela implantacdo de
outra licenciatura em Matematica, no turno noturno. E, com essa criacdo, seriam
atendidas demandas regionais e locais de jovens que desejavam fazer tal curso e
encontravam dificuldades de horario, e a situacdo dos ja académicos que tiveram que
ingressar no mercado de trabalho e se afastaram do curso diurno, pois, além dos
horarios, a sede do curso localiza-se no Capéo do Ledo, municipio vizinho da cidade
de Pelotas.

O DME recebeu orientagcdes para admitir o ingresso via Sistema de Selecao
Unificada (SISU), que é um programa do Ministério da Educacao (MEC) que oferece
vagas em universidades publicas sem precisar fazer o vestibular préprio da instituicéo,
pois realizam Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Primeiramente, foram
oferecidas 45 vagas, e a duracédo do curso vai de 10 (0o minimo) a 18 semestres (0
maximo). Sendo na modalidade presencial, com permissao de até 20% de integracao
curricular na modalidade a distancia, o que € amparado por lei.

Inicialmente, o coordenador do curso foi o Prof. Giovanni da Silva Nunes (2008
a 2010). O espaco fisico estava improvisado na escola da rede particular de ensino, o
Colégio Gonzaga, na cidade de Pelotas. Apos o término do contrato de locagéo do
prédio, a UFPel fez um novo contrato com outro imével, localizado na parte central da
cidade, na Rua Andrades Neves, proximo a Casa dos Conselhos/UFPel e ao Centro
do Mercosul da UFPel. O novo espaco tinha vantagens e desvantagens. Uma das
vantagens € que, por ficar na parte central da cidade, favorecia o acesso dos

académicos, pois conseguiam se deslocar do local de trabalho e chegar sem atrasos.
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Uma das desvantagens estava atrelada a infraestrutura do prédio, pois nao
havia janelas nas salas de aula, nem sempre o elevador funcionava, ndo havia sala
para os estudantes, nem para os servidores, ndo havia biblioteca e a iluminacao era
inadequada. Lembro que, em uma noite muito quente, fomos assistir a aula em frente
ao prédio, no calcadao, em sinal de protesto, pela falta de ventiladores nas salas de
aula. Essa fase se traduziu como um periodo de muito desgaste para 0 curso, pois
tivemos a visita dos avaliadores do MEC e obtivemos a aprovacdo com uma nota
minima, e um dos motivos foi devido ao espaco fisico do curso. Apds essa situacao,
veio a mudanca para o prédio da reitoria, no campus do Porto — Anglo.

Mesmo apOs a mudanca para o campus Porto, 0 curso noturno ainda carece
de espaco fisico adequado e infraestrutura, o numero salas de aula destinadas ao
curso é deficitario, ndo possui uma sala de estudos para os académicos, o laboratério
de informética utilizado é emprestado por outros cursos e precisa de agendamento
prévio para a utilizacdo, a secretaria divide espaco com a sala dos professores e tem-
se uma Unica sala para as aulas de laboratério de ensino. Enquanto era representante
discente, participei de muitas reunides em que a pauta era o encaminhamento de
pedido ao setor responsavel para o aumento do espaco fisico para o curso, assim
como um laboratorio de informatica, mas, infelizmente, ndo se obtinha uma resposta
satisfatéria. Algumas vezes, surgiram comentarios de que a licenciatura em
Matemaética iria para outro prédio da UFPel, mas nada de concreto.

Durante a minha graduacéo, estudei um periodo no curso integral e, depois, no
noturno, portanto vivenciei as diferencas nesses dois cursos. Embora sejam cursos
teoricamente iguais, em termo de espaco fisico e infraestrutura, o curso integral tem
vantagem sobre o noturno; no que diz respeito a participacédo de projetos, os alunos
do curso integral ttm mais acessibilidade do que o aluno do noturno, pois muitos
alunos do noturno trabalham e ndo conseguem participar. Em contrapartida, o curso
noturno tem a vantagem da localizagéo, que favorece sair do trabalho e ir para a aula.
Recordo-me que, em um semestre, por falta de laboratério de informatica para
utilizarmos aqui na cidade, fomos fazer uma disciplina no campus do Capéao do Leéo,
mas, na segunda semana, o professor percebeu que seria inviavel, pois o 6nibus que
os alunos precisariam pegar para se deslocar sairia antes das 19h ou o préximo sé
depois das 20h. Além disso, devido a escuriddo no caminho até o campus Capéao do

Ledo, ndo seria possivel essa logistica.
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Como parte dessa pesquisa foi realizada durante o periodo da pandemia, que
ainda estamos vivenciando, pode ser que, no retorno, sejam tomadas providéncias a

respeito das reivindicacdes realizadas antes desse periodo.

3.2 INFORMACOES DO CURSO

As informacdes referentes ao curso foram retiradas do Projeto Pedagdgico do
Curso de Licenciatura em Mateméatica Noturno da UFPel/2017.

O documento completo esta disponivel na pagina da UFPel®. Registro, aqui,
um recorte das informacdes que estdo nessa pagina institucional; a criagcdo e o
reconhecimento do curso estéo na Portaria UFPel n. 1.656 de 25 de outubro de 2010.
O reconhecimento se deu pela Portaria n. 45 de 22 de janeiro de 2015, publicada na
Secdo um, na pagina 8, do Diario Oficial da Unido (D.0O.U.) de 23/01/2015 (MEC,
2015a). A renovacédo do reconhecimento se deu pela Portaria n. 303 de 29 de marco
de 2021, publicada na Secao um, na pagina 185, do Diario Oficial da Unidao (D.O.U.)
de 31 de margo de 2021 (MEC, 2021).

3.3 PROPOSTA PEDAGOGICA

A proposta pedagodgica inicial do Curso de Licenciatura em Mateméatica Noturno
(CLMN) foi fundamentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
conforme Lei n. 9.394 (BRASIL, 1996), e nos Paradmetros Curriculares Nacionais
(PCN) para os cursos de Matematica, de acordo com o Parecer CNE/CES n.
1.302/2001 (MEC, 2001) aprovado pela Resolu¢édo CNE/CES n. 3/2003 (CNE, 2003).
Também foi fundamentada na Resolucdo CNE/CP n. 1/2002 (CNE, 2002a), que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores de
Educacao Basica em nivel superior, e na Resolucdo CNE/CP 2/2002 (CNE, 2002b),
gue institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura.

O projeto pedagdgico, também, segue as normas da UFPel. O curso previsto
para cinco anos tem como objetivo formar professores de Matematica para atuarem
nas series finais do Ensino Fundamental e em qualquer série do Ensino Médio. O

curriculo proposto para a realizacao dessa proposta pedagdgica procura desenvolver-

5 Disponivel em: https://institucional.ufpel.edu.br/cursos/cod/3820. Acesso em: 20 maio 2022.



27

se em cinco eixos relacionados/articulados, explicitados no PPC do CLMN como:
Atividades Cientificas Académicas (ACA), Pratica como Componente Curricular
(PCC), Estagio Curricular Supervisionado (ECS), Atividades Complementares (AC) e
Disciplinas Optativas (DO).

Cabe ressaltar que o curso € atendido pelas seguintes unidades:

i. Instituto de Fisica e Matemética: Departamento de Educacdo Matematica,
Departamento de Fisica e Departamento de Matemética e Estatistica;

ii. Faculdade de Educacdo: Departamento de Fundamentos da Educacéo e
Departamento de Ensino;

iii. Centro de Desenvolvimento Tecnoldgico: Computacéo;

iv. Centro de Letras e Comunicacéo: Camara de Ensino.

3.4 CARGA HORARIA CURRICULAR DO CLMN

O Curso de Licenciatura em Matematica Noturno se desenvolverd com uma
carga horaria minima de 3.498 horas/aula, sendo 2.890 horas/aula em disciplinas
obrigatérias, 340 horas/aula em disciplinas optativas e 240 horas/aula (200 horas
relégio) em atividades complementares.

As disciplinas optativas poderéo ser cursadas desde o inicio do curso, desde
gue sejam respeitados 0s pré-requisitos exigidos, a existéncia de vagas e a
compatibilidade de horarios. Para a integralizacdo do curso, é computada a carga
horaria total de optativas (340 horas/aula), e ndo o numero de disciplinas. As 2.890
horas/aulas em disciplinas obrigatorias estdo distribuidas em: 2.040 horas/aula em
ACA, 408 horas/aula em PCC e 442 horas/aula em ECS.

3.5 HORAS DE PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR VIVENCIADAS AO
LONGO DO CURSO

As 408 horas/aula (h/a) de PCC iniciam-se no primeiro semestre do curso com
a disciplina Laboratorio de Ensino de Matematica | e estao distribuidas nas seguintes

seis disciplinas:

» Laboratério de Ensino de Matemética | (68 h/a);
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= Laboratério de Ensino de Matematica Il (68 h/a);
= Laboratério de Ensino de Matematica Il (68 h/a);
» Instrumentacdo para o Ensino de Matematica | (68 h/a);
» Instrumentacao para o Ensino de Matematica Il (68 h/a);

» Tecnologias Avancadas no Ensino de Matematica (68 h/a).

3.6 HORAS DE ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO A PARTIR DO INiCIO
DA SEGUNDA METADE DO CURSO

As atividades de ECS estéo distribuidas em quatro disciplinas que totalizam
442 horas. Duas dessas disciplinas implementam estagio supervisionado em
Matematica em escolas de Ensino Fundamental (52 & 82 séries) e duas em escolas de
Ensino Médio (todas as séries). As atividades de estagio se iniciam no sétimo

semestre e terminam no ultimo.

Trabalho de Campo | (85 h/a);
Trabalho de Campo Il (85 h/a);
Estagio de Matemaética | (136 h/a);
Estagio de Matematica Il (136 h/a).

3.7 HORAS PARA CONTEUDOS CURRICULARES DE NATUREZA CIENTIFICO-
CULTURAL

O curso oferece 2.040 horas dedicadas aos conteudos curriculares de natureza
cientifico-cultural. O conteudo tedrico, distribuido ao longo do curso, inclui os
conteudos de Matemética e os conteudos das Ciéncias da Educagéo, assim como
aqueles que sédo fontes originadoras de problemas e aplicagbes, como Historia,
Estatistica, Fisica e Novas Tecnologias. Esses conteudos estédo distribuidos em 27

disciplinas, conforme a lista seguinte:

Algebra Linear | (68 h/a);

Algebra para Licenciatura (102 h/a);
Andlise Real | (102 h/a);
Aritmética (102 h/a);
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= Calculo I (102 h/a);

= Calculo 1l (102 h/a);

= Calculo Il (102 h/a);

= Calculo Numérico (68 h/a);

» Educacao Brasileira: Organizacéo e Politicas Publicas (68 h/a);
» Equac0es Diferenciais Ordinarias (68 h/a);

» Fisica Basica |l (68 h/a);

» Fisica Béasica Il (68 h/a);

» Fisica Basica lll (68 h/a);

» Fundamentos Psicoldgicos da Educacéo (68h/a);

» Fundamentos Socio-historico-filosoéficos da Educacédo (68 h/a);
» Geometria Analitica (68 h/a);

= Geometria Espacial (68 h/a);

= Geometria Plana (68 h/a);

» Histéria da Matematica (68 h/a);

* Iniciacdo a Pesquisa no Ensino de Matematica (68 h/a);
= Introducdo a Algebra (68 h/a);

» |ntroducao a Loégica (68 h/a);

» Linguagem Brasileira de Sinais | (68 h/a);

» Matematica Discreta A (68 h/a);

= Pré-Calculo (102 h/a);

» Programacao em Software de Matematica (68 h/a);

» Teoria e Prética Pedagdgica (68 h/a).

Esta dissertacéo foi realizada com enfoque nas disciplinas de Pratica como
Componente Curricular (PCC) e de Estagio Curricular Supervisionado (ECS).

Apés o histérico e as informagfes do curso, apresentei a distribuicdo das
disciplinas e, posteriormente, utilizarei as disciplinas de PCC e ECS, que seréo
analisadas nesta dissertacdo. Na continuidade, no capitulo quatro, apresentarei o
mapeamento realizado com a tematica da pesquisa, que tem em seu enfoque a
formacdo de professores e o Estagio Curricular Supervisionado. Essa etapa é
importante para contribuir e auxiliar na escrita da pesquisa, apds conhecer outros

estudos realizados sobre os assuntos pesquisados.
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4 MAPEAMENTO

O termo mapeamento da pesquisa diferencia-se de outras abordagens
utilizadas em investigacbes académicas. Segundo os autores Fiorentini, Passos e
Lima (2016), o mapeamento diferencia-se do estado da arte em uma pesquisa, pois
mapear significa a identificacdo, localizacdo e descricdo das pesquisas realizadas em
um determinado periodo, espaco e campo de conhecimento: “Um mapeamento se
preocupa mais com 0s aspectos descritivos de um campo de estudo do que com
resultados” (FIORENTINI; PASSOS; LIMA, 2016, p. 18). Trata-se de um levantamento
e descricdo de informacfGes acerca das pesquisas produzidas sobre um campo
especifico.

Dessa forma, durante essa etapa de pesquisa, minha preocupacgédo foi a
identificacdo da producédo existente ou o que estad sendo produzido na area em que
me propus pesquisar. Essas informacdes dizem respeito aos aspectos fisicos dessa
producéo (descrevendo onde, quando e quantos estudos foram produzidos ao longo
do periodo e quem foram os autores e participantes dessa producao), bem como aos
seus aspectos teorico-metodoldgicos e tematicos.

Para construcdo do mapeamento, foram utilizados os seguintes descritores:
formacdo de professores, estagio, licenciatura em Matematica.

Assim, apresento o trabalho realizado junto ao banco de teses do Programa de
Pé6s-Graduacdo em Educacdo Matematica da Universidade Estadual Paulista
(Unesp), pois ele é referéncia em Educacdo Matematica no pais, sendo um programa
de exceléncia (nota 7), e ao Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES.

A busca foi realizada com a delimitacéo temporal de 2010 a2020, considerando
a data de inicio do Curso de Licenciatura em Matematica Noturno (CLMN) da UFPel,
em 2008, e que o PPC do CLMN analisado para este estudo foi o de 2017. Com isso,
foi realizada a leitura dos titulos, buscando a relagdo com a pesquisa.

Com essa perspectiva, foram selecionadas duas teses da Unesp, que foram
analisadas na integra, e sete textos entre dissertacOes e teses do repositorio da

CAPES, conforme explicitado nos Quadros 1 e 2, a seguir:



Quadro 1 — Resultado da busca no banco de teses da Unesp

Titulo do trabalho Autor Orientador Género/Ano Estudiosos
Manifestacéo da pratica do professor que ensina Carolina Augusta Rosana Giaretta Tese Bardin. Bicudo
Matematica: aproximacfes com uma Assumpcao Sauerra Miskulin 2017 Ba’ldini ’
comunidade de préatica Gouveia 9
O processo de aprender a dialogar por futuros Raquel Tese Skovsmose,
professores de Matematica com seus alunos no Mi?ani Ole Skovsmose 2015 Freire, Lins,

estagio supervisionado

Pimenta, Polya

Fonte: Elaborado pela autora (2022).




Quadro 2 — Resultado da busca no Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES
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componente curricular em discussao

Titulo do trabalho Autor Orientador Género/Ano Estudiosos
O estégio supervisionado: uma influéncia Fiorentini, Passos e Lima,
P Claudete . : .
na constituicdo dos saberes e do Tadeu Oliver Tese Freire, Garnica, Lorenzato,
e ~ Marques de - .
professor de Matematica na formacéo . Goncalves 2010 Lidke, Nacarato, Novoa,
S Medeiros . :
inicial Pimenta, Shulman, Tadif
Pratica de ensino na,pgrspecpva de Anderson Ettlene Dissertacao Lorenzato, Fiorentini, Passos e
professores de Estagio Curricular Gosmatti Cordeiro 2010 Lima, Nacarato, Pimenta, Tardif
Supervisionado de Matematica Guérios ’ ' '
Estagio supervisionado em Matematica: Neusa Maria , .
NS ~ Karla Jocelya Dissertacéo , . . ,
contribuicdes para a formagéao de Marques de D’Ambrosio, Severino, Thiollent
2 Nonato 2011
professores de Matematica Souza
nstgﬂ?;%zagedl?cgﬁfiijg- F;esgfslsigﬁ\r/a Marly Kruger Marcia de Tese Gatti, Foucault,
: 8 Perspe de Pesce Souza Hobold 2012 Ludke, Névoa, Tardif
do professor formador e dos licenciados
L . . . e , . , L, Bardin, Névoa, D’Ambrésio,
O estagio na IlcenC|atur~a em Matematica: | José Alj_tonlo Céarmen Licia Toso Fiorentini, Passos e Lima,
um espaco de formacédo compartilhada Araujo Brancaglion 2012 Gatti. Lorenzato. Liidke
de professores Andrade Passos ’ ’ ’
Nacarato
O. Esta_lglo Curricular SgperY|S|onado na Ester Vellar | Denise Silveira | Dissertacao Novoa, Fe_rnandez, Florgntlr_n,
licenciatura de Matematica: um estudo Krause Diodo Rios 2015 Passos e Lima, Garcia, Silveira,
sobre a formacéao de futuros professores 9 Pimenta
Est_aglo Qurncular Superv[s!on.ado na , S'IV'Aa Dias Tese Bardin, Fiorentini, Passos e Lima,
licenciatura em Matematica: um lara Zimmer Alcantara C .
Machado 2017 Gatti, Lucke, Nacarato, Pimenta

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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4.1 ANALISES SOBRE OS TRABALHOS SELECIONADOS

4.1.1 Banco de teses da UNESP

Comecgo minhas consideragdes sobre os trabalhos selecionados comentando
sobre a primeira tese, de autoria de Carolina Gouveia Augusta Assumpc¢ao, que tem
como titulo Manifestacdo da pratica do professor que ensina Matematica:
aproximacfes com uma comunidade de pratica.

A pesquisa buscou investigar e evidenciar os modos de manifestacéo da pratica
nas interacdes realizadas por professores de Matematica sob a perspectiva de alguns
conceitos de comunidade de pratica. E de cunho qualitativo, de natureza
interpretativa, com andlise dos dados baseada nos pressupostos da andlise de
contetdo. Questdo de pesquisa: Quais sdo os modos de manifestacdo da pratica
docente que emergem das interacfes realizadas por professores de Matemética sob
a perspectiva de alguns conceitos de comunidade de pratica?

A coleta de dados ocorreu em dois momentos: com a aplicacdo de
guestionarios e com a interacdo e o0 desenvolvimento das atividades pelos
participantes do curso de extensdo para professores de Matematica. Apresentaram,
como resultado da investigacdo, trés tematicas ou categorias de analise, que
consideraram os modos de manifestacdo dos participantes no desenvolvimento do
curso, séo elas: responsabilizacdo e pertencimento no processo de desenvolvimento
ou implementagé&o de politicas publicas em educagéo; formagéo inicial e/ou continua
na constituicdo da profissionalidade e profissionalizacdo docente; apropriacdo de
recursos metodoldgicos/didaticos.

Ao final do trabalho, Gouveia (2017) fez considerac¢des acerca dos modos de
manifestacdo docente, que foram evidenciados pelos participantes em relatos
explicitos sobre a pratica docente, realizada no contexto escolar e por dados implicitos
pelos aspectos das politicas publicas implementadas pelas instituicdes. As palavras-
chave do trabalho s&o: profissionalidade e profissionalizacdo, recursos didaticos e
metodoldgicos, politicas publicas, comunidade de pratica, Educacdo Matematica.

A segunda tese do Quadro 1, da autora Raquel Milani, tem como titulo O
processo de aprender a dialogar por futuros professores de Matematica com seus
alunos no estagio supervisionado e aborda o processo do aprender através do didlogo

com futuros professores de Matematica, para, assim, promover a aprendizagem.
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Segundo Milani (2015), sabe-se que, para muitos estagiarios e professores no inicio
de carreira, é dificil ouvir seus alunos, levar em consideracéo diferentes perspectivas,
férmulas, perguntas de um modo geral, ou seja, colocar em acdo uma forma mais
aberta de comunicagéo.

A questao da pesquisa: Como se desenvolve o processo do aprender a dialogar
por parte de futuros professores de Matematica com seus alunos em prética docente
no contexto do estagio supervisionado? O conceito de dialogo ndo € considerado
pronto e definitivo no inicio da producéo dos dados. A pesquisa teve cunho qualitativo
e usou dados especialmente das aulas da disciplina de estagio, das aulas das
estagiarias e dos momentos de orientacdo entre a professora supervisora e as
estagiarias. O movimento de teorizacdo ocorreu a partir da analise dos dados sob o
olhar de inspiracdes tedricas.

Como resultado da pesquisa, Milani (2015) prop6e algumas a¢des que podem
auxiliar no processo do dialogo, por exemplo, experimentar o dialogo em atividades
investigativas e envolver-se em processos de imaginacdo pedagdgica para, em meio
a pratica docente, criar constantes novas possibilidades de didlogo em que seus
elementos sejam colocados em acéo.

No que tange ao conceito central da pesquisa, foi elaborada uma interpretacao
para didlogo que tem como postura politica subjacente o compartilhamento da fala
pelos envolvidos. Assim, a autora entende por dialogo uma forma de interacéo entre
professor e alunos, engajados em uma atividade de aprendizagem, em que a falae a
escuta ativa sdo compartilhadas, ideias sao discutidas e a compreensao do que o
outro diz € fundamental. As palavras-chave sdo: Educacdo Matematica, dialogo,
estagio supervisionado em Matematica, formacdo de professores de Matematica,

interacgéo.

4.1.2 Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES

Continuando com as andlises, o primeiro trabalho é a tese da autora Claudete
Marques de Medeiros (2010), com o titulo O estagio supervisionado: uma influéncia
na constituicdo dos saberes e do professor de Matematica na formacé&o inicial. A
pesquisa foi desenvolvida no curso de licenciatura da Universidade Federal do Para
(UFPA), baseada na ideia central do estagio ocorrer de maneira colaborativa. Sua
metodologia foi caracterizada pela abordagem qualitativa, seu foco eram as atividades
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curriculares relacionadas ao Estagio Curricular Supervisionado e o0s elementos
formativos que emergem do trabalho em conjunto do professor escolar e do estagio
no decorrer das atividades propostas. Os sujeitos da pesquisa foram trés alunos,
especificamente do campus de Maraba, durante o estdgio. Para analise dos dados,
foi realizada uma entrevista semiestruturada. Também foram analisados os relatorios
de estagio dos alunos nas escolas publicas de ensino.

Apés todo o estudo realizado, a autora relata que o resultado de sua pesquisa
comprova que o estagio, quando bem direcionado e quando os professores escolares
sdo colaborativos nas acdes pedagodgicas, faz com que os estagiarios assumam a
profissdo professor, com praticas pedagogicas que fazem a diferenca no processo de
ensino e aprendizagem. As palavras-chave sdo: estagio supervisionado; professor
reflexivo; saberes docentes; desenvolvimento profissional.

O segundo texto é uma dissertacao realizada por Anderson Gosmatti (2010),
intitulada Pratica de ensino na perspectiva de professores de Estagio Curricular
Supervisionado de Matematica. A pesquisa surgiu da busca pelo entendimento da
pratica docente no Estagio Curricular Supervisionado em cursos de licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Parana (UFPR), outro fator de motivacéo foi
a reestruturacao do curso.

O autor foi professor substituto na instituicdo de 2006 a 2008, periodo em que
ministrou as disciplinas Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado. Portanto, o
trabalho teve em vista compreender como professores de Estagio Curricular
Supervisionado de Matematica entendem a pratica de ensino a partir das atividades
gue elaboram e desenvolvem em disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado de
cursos de licenciatura em Matematica.

Os sujeitos da pesquisa sdo professores dessas disciplinas da Universidade
Federal do Parana, os quais foram entrevistados sobre sua préatica docente no estagio,
sendo utilizada uma abordagem interpretativa para analise do material empirico.
Foram observadas duas perspectivas: de um lado, os conceitos de pratica de ensino
(sobre a relac&o entre teoria e pratica), e, de outro, os saberes docentes.

Para a analise do material empirico, foram definidos os seguintes elementos
estruturantes, a partir da leitura e do estudo das entrevistas: expectativas que o
docente tem gquanto aos alunos; o modo de o estagiario se expressar sobre sua acéo
docente; e seu modo de entender o estagio curricular de Matematica na formacéo

docente.
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A pesquisa possibilitou desvelar como os professores entendem a pratica de
ensino por diferentes perspectivas, a saber, como praxis, imitacdo de modelos,
instrumentacao técnica e como tempo em sala de aula, e que sua prépria préatica e do
estagiario podem se configurar como praxis. As palavras-chave sdo: Educacédo
Matematica; pratica de ensino; estagio supervisionado de Matematica; formacéo de
professores.

O terceiro texto € uma dissertacdo de Karla Jocelya Nonato (2011), intitulada
Estagio supervisionado em Matematica: contribui¢cdes para a formacao de professores
de Matematica. A autora realizou a pesquisa devido a sua preocupacdo com a
formacdo inicial dos professores, diante disso, voltou-se para o estagio supervisionado
por sua importancia em relacdo a conexao entre a teoria e a pratica. Sua pesquisa foi
dividida em: introducéo, cinco capitulos e consideracdes finais. Nesses capitulos,
foram abordados: parte histérica das licenciaturas no Brasil, o inicio dos estagios, as
legislacdes das licenciaturas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional e os
pareceres. Posteriormente, explica os passos utilizados para a realizagéo do estudo.

A disciplina observada ocorreu na 42 série do curso de licenciatura plena em
Matematica da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS), no periodo
noturno; a turma tinha 16 alunos, mas os sujeitos da pesquisa foram trés.

A abordagem foi qualitativa, por permitir as praticas interpretativas dos dados
coletados, e, como instrumentos para pesquisa, foram utilizados diario de campo da
autora, material produzido pelos estagiarios (relatérios), observacdes em sala de aula,
entrevistas semiestruturadas (escritas ou por audio) realizadas com os professores
estagiarios e os professores formadores e 0s registros de sala de aula.

ApOs esse processo e as devidas observacfes dos materiais, tem-se que,
embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) (BRASIL, 1996) tenha, em um
dos seus artigos, a associacdo entre a teoria e a pratica, infelizmente, percebe-se que
nao existe, nos cursos de licenciatura em Matematica, essa interacdo. O que fica
evidenciado € que existe uma preocupacdo em demasia com as disciplinas
especificas de conteudo matematico, havendo uma desvalorizagéo com a disciplina
de estagio.

Disciplina essa que deveria ter um lugar central no curriculo de um curso de
formacéao de professores, devido a sua importancia para a pratica da docéncia. Dessa
forma, o estagio deve ser repensado para proporcionar aos alunos-professores o

raciocinio pedagogico, pois conseguimos ver essa lacuna quando o0s alunos
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apresentam dificuldades na hora de elaborar e apresentar suas aulas. As palavras-
chave desse trabalho sdo: saberes e conhecimentos dos professores; formacéo
inicial; estagio supervisionado.

O quarto texto é uma tese da autora Marly Kriger de Pesce (2012), com o titulo
A formacéo do professor pesquisador nos cursos de licenciatura: a perspectiva do
professor formador e dos licenciados. A tese vem dividida em: introducdo, quatro
capitulos, consideracbes finais e referéncia. A pesquisa foi desenvolvida na
Universidade Regional de Joinville (UNIVILLE), situada na regido nordeste de Santa
Catarina, pois foi onde a autora formou-se e atua ha mais de 30 anos.

Sua tese aborda a formacdo do professor pesquisador em cursos de
licenciaturas, o objetivo € compreender como esse professor considera formar o
professor pesquisador. Os sujeitos da pesquisa foram quatro professores orientadores
do Estagio Curricular Supervisionado nos cursos de Matematica, Geografia, Letras e
Historia da Universidade Comunitaria de Joinville. Também participaram dois alunos
do dltimo ano de cada um dos cursos ja citados.

A pesquisa é de cunho qualitativo, pois possibilita a observacdo dos
microprocessos, e 0s dados coletados foram por meio de entrevistas e pelas analises
de documentos institucionais (projetos politico-pedagdgicos institucionais, 0s projetos
dos cursos de licenciatura, os programas de ensino e aprendizagem de Estagio
Curricular Supervisionado). Para a leitura e interpretacédo da pesquisa, foi utilizada a
analise critica do discurso de Fairclough (1999).

Em suas conclusfes, a autora relata que os documentos institucionais nao
esclarecem o que é a pesquisa do professor, embora descrevam os procedimentos
didaticos para ajudar o académico a ser um professor pesquisador. Além disso, a
pesquisa demonstra que os professores formadores que entendem e ensinam a fazer
pesquisa sao afetados tanto pelas suas experiéncias pessoais quanto pelas
institucionais, assim como os académicos imersos nas multiplas interacdes, que irdo
se constituir discursivamente pela area do seu curso de licenciatura, de acordo com
suas especificidades. As palavras-chave s&o: formacédo de professor; professor
pesquisador; cursos de licenciatura.

O quinto texto € uma tese do autor José Antbnio Araljo Andrade (2012),
intitulada O estagio de licenciatura em Matematica: um espaco de formacao
compartilhada de professores. A tese foi dividida em: introducdo, cinco capitulos,

consideracdes finais, referéncias bibliograficas e apéndices. O objetivo principal da
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pesquisa foi analisar as potencialidades de um trabalho compartilhado entre
professores de Matematica em exercicio e futuros professores. O foco da pesquisa foi
a aprendizagem da docéncia, que se estabelece pela relacdo com o saber, ou, nesse
caso, com saberes que sdo mobilizados pela pratica.

A coleta de dados foi no ano letivo de 2009, os participantes foram dez
professores e 21 alunos do curso de licenciatura da Universidade Federal de Lavras
(UFLA) e escolas do Ensino Médio também da cidade de Lavras. Foram analisados o
processo reflexivo dos estudantes de licenciatura nos momentos de sua participagao
e aprendizagem no contexto escolar e as potencialidades do trabalho no Estagio
Curricular Supervisionado. A analise de conteddo fez a delimitacdo das quatro
unidades de significados, sendo que algumas foram escolhidas como categoria de
andlise.

Nas consideracdes finais, o autor esclarece que o intuito da pesquisa foi o de
possibilitar aos estudantes de licenciatura a oportunidade de ter uma real
compreensao e dimensdo de que a formacdo inicial ndo da conta de ensinar a eles os
saberes necessarios para a docéncia, pois a aprendizagem da docéncia ocorre,
também, em meio a complexidade da pratica pedagdgica refletida e dialogada com a
teoria e com o outro, e a consciéncia disso Ihes permitira gerenciar a continuidade de
sua atuacdo e de seu processo inacabado de desenvolvimento profissional.

Apés a realizacdo da pesquisa, foram percebidos novos rumos para as
atividades de estagio em que se fortaleca a relacdo universidade e escola, na busca
por possibilidades ou estratégias para uma melhor interacdo dos sujeitos nessa
atividade. As palavras-chave sao: estagio supervisionado; aprendizagem da docéncia;
formacao compartilhada de professores; desenvolvimento profissional.

O sexto texto € uma dissertacéo da autora Ester Vellar Krause (2015), intitulada
O Estagio Curricular Supervisionado na licenciatura em Matematica: um estudo sobre
a formacdo de futuros professores. A pesquisa foi dividida em: sete capitulos,
referéncias bibliograficas, apéndices e anexos. A pesquisa aborda o papel do estagio
na formacao docente inicial, em que a pesquisadora se inseriu em uma turma de
Trabalho de Campo | (disciplina que antecede o Estagio Curricular Supervisionado),
no periodo de 2013/2 e 2014/1. Durante o contato com os alunos do curso de
licenciatura em Matematica, a autora convidou todos os estudantes para participarem
da pesquisa sobre os estagios curriculares, que ocorreria no semestre seguinte

(2014/2) em uma escola da rede estadual onde ela trabalhava.
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A pesquisa teve a participacdo de cinco sujeitos com meédia de idade de 20
anos. A abordagem da pesquisa € de cunho qualitativo, com caracteristicas de estudo
de caso, e as questdes que balizaram a investigacéo foram: a relagdo da Universidade
Federal de Pelotas (UFPel) com a sala de aula da Educacdo Bésica; qual a
responsabilidade do curso de licenciatura em Matematica com a formacéo profissional
docente; qual a relevancia do Estagio Curricular Supervisionado para a formacéo de
um professor que dara aulas.

A pesquisadora, depois de uma analise textual discursiva dos dados coletados,
chegou a duas categorias: a universidade ndo forma adequadamente professores;
decisdo de onde ser professor, na universidade ou na escola. E conclui que h4 a
necessidade de se investir na escola como espaco para a formacgéo continuada dos
professores e académicos, e, através dessa partilha, construirem e reconstruirem as
relacdes e as praticas pedagogicas, considerando que a escola de Educacao Béasica
€ um lugar de formacdo. As palavras-chave sao: formacédo de professores; Estagio
Curricular Supervisionado; universidade; escola; narrativas.

O sétimo texto trata-se de uma tese da autora lara Zimmer (2017), intitulada
Estagio Curricular Supervisionado na licenciatura em Matematica: um componente
curricular em discussdo. A tese foi dividida em: apresentacdo, quatro capitulos,
consideracdes finais e referéncias. A pesquisa foi realizada com o objetivo de
investigacdo do estagio curricular na licenciatura em Matematica, por se tratar de um
campo de experiéncia que integra a formagéo docente com o campo social em que se
realizam as praticas educativas.

A autora foi motivada por néo ser essa a concep¢ao dominante no curso de
licenciatura e pela falta de estudos sobre como funciona, na pratica, o estagio dentro
desses cursos. Os aportes tedricos que embasaram as analises estao relacionados
com a legislacdo, a formacgéao docente e a pesquisa de cunho qualitativo, em que se
realizou uma analise dos projetos pedagdgicos das licenciaturas em cinco
universidades federais, uma de cada regido brasileira.

Em relacdo aos sujeitos da pesquisa, foram realizadas 20 entrevistas com
estagiarios e sete entrevistas com os orientadores. Para a analise de conteudo, a
autora utilizou Bardin, e a constatacdo obtida foi a de que o Estagio Curricular
Supervisionado se aproxima da concepg¢do como espaco em que a teoria e as
praticas, em interconexdao com 0S contextos escolares, propiciam a construcao de

aprendizagens sobre a educacdo escolar e a docéncia, com a contribuicdo da
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experiéncia dos docentes.

Tanto os professores orientadores quanto 0s estagiarios consideraram,
infelizmente, haver a desarticulacdo entre a licenciatura e o Estagio Curricular
Supervisionado, fazendo com que o sucesso deste continue atrelado as acdes de
professores ou grupos docentes, tanto nos departamentos de Matemética quanto das
faculdades de Educacdo, pois estdo conscientes de serem formadores de
professores.

Os professores orientadores apontam que as discussdes e normatizacdes mais
recentemente ocorridas n&o alteraram o modo de funcionamento do curso, por iSso 0
corpo docente ndo assume o Estagio Curricular Supervisionado como componente
curricular tdo valorizado quanto os outros, ao que tudo indica, enquanto essa tradicéo
académica bacharelesca permanecer vigente nos cursos de licenciatura em
Matemética.

Sendo assim, o0 estagio curricular vai continuar desarticulado, e seu
desenvolvimento no espaco formativo dependera de esforgos individuais, resultando
em mudancas tipicamente lentas na estrutura dos cursos de licenciatura em
Matematica. As palavras-chave séo: Estagio Curricular Supervisionado; licenciatura
em Matemética; Educacdo Matemética; formacao docente.

Durante o processo de selecao dos trabalhos nos repositérios escolhidos, ap6s
a leitura dos textos selecionados, percebi que o mapeamento foi alicerce para o inicio
do estudo. Por meio dele, foi possivel perceber que as inquietacdes que tive durante
minha graduacdo foram o que impulsionou os autores a realizarem suas pesquisas,
por vivenciarem dificuldades semelhantes, quando fizeram seus estagios.

O mapeamento € importante, pois, por meio dele, € possivel tracar uma linha
de pensamento e direcionar a pesquisa com autores que tém a mesma perspectiva
do estudo. Além disso, ter a dimensdo do que estava sendo produzido sobre o tema
delimitado na pesquisa.

ApoOs a leitura dos trabalhos selecionados, observei que os autores, em sua
maioria, descrevem que o0 estagio se torna um esforco individual de cada académico,
pois ndo se estuda como acontece a pratica de estagio dentro dos cursos; sendo
assim, o académico vai despreparado para esse primeiro contato com a docéncia.

Os autores ressaltam a necessidade da reestruturagcdo dos cursos de
licenciatura e a valorizacdo do Estagio Curricular Supervisionado, para isso, sao
necessarias novas normativas que estabelecam o trabalho da prética docente.
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A fundamentacdo tedrica utilizada nos artigos selecionados evidencia a
importancia da valorizacdo do professor e que a teoria e a pratica precisam andar
juntas, pois o embasamento comeca na formacao inicial.

O mapeamento me proporcionou novas compreensdes da pratica docente,
assim como a utilizacdo da analise de contetdo nos documentos selecionados para
este estudo e a andlise textual discursiva, para a analisar as respostas dos egressos
do curso do CLMN da UFPel, que séo os sujeitos da minha pesquisa.

Na sequéncia no capitulo cinco, apresentarei o referencial tedrico adotado,
considerando que, no decorrer da pesquisa, foi necessaria a ado¢cao de mais autores
e estudiosos.
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5 FUNDAMENTACAO TEORICA

Ao iniciar este capitulo, abordo uma parte do artigo apresentado no Encontro
Brasileiro de Estudantes de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica (EBRAPEM)®,
no qual me reportei ao trabalho de Silveira (2008). A autora destaca que uma pesquisa
académica tem a pretenséo de fazer avancar alguns aspectos sobre a formacao de
professores, no momento histérico-social em que essa formacao passou a acontecer,
e, em boa parte, na escola de Educacédo Bésica; e esse espaco de pesquisa passou
a ter um grande compromisso com a constituicdo docente das futuras geracdes, além

dos envolvimentos histéricos de responsabilidade dessa instituicao.

A palavra formacao tornou-se uma palavra porosa, deixando permeabilizar-
se ho campo educativo tanto pelo discurso quanto pelo percurso, correndo o
risco de banalizar-se como conceito. Defini-la ndo é tarefa facil nem
consensual, pois este é, talvez, o conceito mais polissémico na terminologia
pedagdgica da atualidade. Mostra-se guarnecido de tantos matizes de
significados e entrou em tantas diferencas histéricas que ja ndo é possivel
utiliza-lo de modo inequivoco (SILVEIRA, 2008, p. 16).

Considero que essa preocupacao com a porosidade da palavra formacéao se
faz presente em outros trabalhos da autora, bem como na parceria de trabalho com a
outra estudiosa, Fernandes (2006, p. 447), que conceitua a Pratica como Componente

Curricular como sendo:

[...] pratica intencional de ensino e de aprendizagem, n&o reduzida & questédo
didatica ou as metodologias de estudar e aprender. [...] articulada a uma
educacgdo como prética social e ao conhecimento como producgao histérica e
cultural, datado e situado, numa relacao dialética e tensionada entre pratica-
teoria-pratica, conteudo-forma, sujeitos-saberes-experiéncias e perspectivas
interdisciplinares.

Complemento esse conceito de Fernandes (2006) com o pensamento de Gatti
(2018, n.p.): “esta proposto que as licenciaturas precisam ter, em suas variadas

disciplinas, uma parte voltada a pratica como componente curricular. Isso significa que

uma disciplina de algebra precisa abordar praticas de ensino de algebra”.

6 Artigo intitulado A pratica como componente curricular nos estagios de licenciatura em Matematica
da UFPel — XXIV Encontro Brasileiro de Estudantes de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica
(EBRAPEM), Cascavel/PR, 2020.
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As autoras Silveira e Fernandes (2012), de longa data, tém se debrucado e
realizado pesquisas que buscam uma compreensao de como 0s projetos pedagdgicos
dos cursos de licenciatura, a partir das Resolugdes n. 1 e 2 de 2002 (CNE, 2002a,
2002b), se organizaram para encaminhar as questfes das praticas pedagogicas
denominadas, pelos documentos, de “Pratica como Componente Curricular”.

As autoras defendem que, mesmo com a legislacdo modificada desde 2002,
até chegarmos a Resolugdo de 2015, ainda encontramos concepgdes com a
dualidade “teoria e pratica” (MEC, 2015b), haja vista a quantidade de académicos que
realizam os estagios no ultimo semestre do curso de licenciatura, embora a proposta
do PPC seja que ocorra a partir da metade do curso.

Gatti (2018, n.p.), durante entrevista a revista FAPESP, intitulada Por uma
politica de formacao de professores, quando |he foi perguntado o que caracteriza a
crise na formacdo de professores, respondeu “que é a ideia de que o conteudo
prevalece sobre as metodologias de ensino e na dissociacdo dessas metodologias
dos conteudos curriculares” e complementou: “no Brasil, o Conselho Nacional de
Educacao (CNE) comegou a discutir esse assunto em 2011”.

Em 2015, foi homologado, pelo Ministério da Educacdo (MEC), o Parecer n.
2/2015, que analisa a situacdo da formacdo dos professores no Brasil e do
desempenho do sistema educacional (MEC, 2015a). O trabalho do CNE concluiu que
a reformulagcéo dos cursos de licenciatura era inevitavel. Esse parecer resultou em
uma resolucao que entrou em vigor a partir de julho do ano de 2018, propondo a base
curricular nacional para a formacao de professores.

Gatti (2018), ainda durante a entrevista, foi questionada sobre o que deveria
mudar nos cursos de licenciatura. Entao, a autora retomou a importancia de que todas
as disciplinas de uma licenciatura devem estar atentas ao que eu associo com 0
pensamento de Shulman (2005, p. 11), que define como o “conhecimento pedagogico
do conteudo”.

Os professores necessitam ter em mente que existe uma Matematica para
“aprender” e uma Matematica para “ensinar’; nesse movimento, o “conhecimento
pedagogico do conteudo” (SHULMAN, 2005) pode ser o mediador para essa ponte,
que pretende dar um significado para “todos” os conteudos apresentados e
trabalhados em uma licenciatura.

Ao buscarmos uma compreensdo sobre uma disciplina de algebra precisar

abordar praticas do ensino de algebra, segundo a PCC apresentada por Gatti (2018),
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citacao ja referenciada aqui neste capitulo, recorremos aos estudos de Lee Shulman
(1987), que explicita varias categorias para a base de conhecimento do professor —
conhecimento de conteido especifico, conhecimento pedagodgico geral,
conhecimento do curriculo, conhecimento pedagdgico do conteltdo, conhecimento
dos alunos e de suas caracteristicas, conhecimentos dos contextos educacionais,
conhecimento dos fins, propositos e valores educacionais — que podem ser
agrupadas em: conhecimento do conteudo especifico, conhecimento pedagdgico
geral e conhecimento pedagogico do contetdo (MIZUKAMI, 2004).

Mizukami (2004) expressa, em seu texto, que, para Shulman (1986, 1987), a
base de conhecimento do professor se refere a um repertério profissional que contém
categorias de conhecimento que subjazem a compreensao que o professor necessita
para promover aprendizagens dos alunos. Trata-se de um modelo que foi
desenvolvido considerando o conceito de ensino como profissdo, envolvendo
delimitacdo de campo de conhecimento que pode ser sistematizado e partilhado com
outros, ou seja, os profissionais do ensino necessitam de um corpo de conhecimento
profissional codificado e codificavel que os guie em suas decisfes quanto ao conteudo
e a forma de tratd-lo em seus cursos e que abranja conhecimento pedagogico e

conhecimento da matéria. Em Mizukami (2004), encontramos o quadro a seguir:

Quadro 3 — Recorte do quadro das categorias do conhecimento base para 0 ensino e questdes de
facilitacdo da compreensao

Conhecimento | Conhecimento especifico do professor que, na acdo | O que,
pedagdgico do | pedagdgica, integra matéria e didatica para tornar o | como,

conteudo conteudo compreensivel ao estudante, mobilizando | quando,
as demais categorias do conhecimento base parao | onde e
ensino de forma sinérgica. Portanto, assume um por qué?

papel de grande relevancia no conhecimento base e
refere-se a uma construcdo pessoal do professor
gue, ao entrelacar todas as suas vivéncias e
combinar os conhecimentos, estrutura uma
concepcao particular e aprofundada sobre o
assunto, visando ao seu ensino.

Fonte: Adaptado de Schulman (1987).

Por pesquisar a formacdo docente, acredito que essas perspectivas de
Shulman (1987) podem ser viabilizadas na formagéo de professores, nos espacos da
Pratica como Componente Curricular.

Retomo outro fator relevante que busco com a pesquisa: a necessaria ruptura

com o modelo historicamente denominado “3+1” (SAVIANI, 2009), para que as
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licenciaturas ndo sejam apenas um complemento ao bacharelado, por isso a
importancia do conhecimento pedagogico do conteado (SHULMAN, 1987).

Considero que o conhecimento pedagdgico do conteudo dos professores
responsaveis pela formacao inicial dos futuros docentes seja a base para que ocorra
a PCC nas licenciaturas, pois, segundo Gatti (2018), as disciplinas de algebra
precisam abordar praticas de ensino de algebra.

Entretanto, se as licenciaturas tiverem, em seus PPCs, disciplinas de horas de
PCC previamente estabelecidas, como esta proposto no PPC do CLMN da UFPel de
2017, analisado nessa pesquisa, com disciplinas direcionadas como horas de PCC,
vai de encontro ao conceito de Gatti (2018). A autora defende que as variadas
disciplinas de licenciatura devem ter uma parte voltada a Pratica como Componente
Curricular (PCC).

Na sequéncia, no capitulo seis, apresentarei as metodologias utilizadas para

esta pesquisa.



46

6 METODOLOGIA

A leitura do texto de Severino (2016) sobre metodologia de trabalhos cientificos
me permitiu perceber que a metodologia é caracterizada pela aplicacédo de técnicas
orientadas por um método, com base em fundamentos epistemolégicos. Por isso que,
em um trabalho cientifico, o capitulo da metodologia é relevante.

Outro autor que busquei para este texto foi Richardson (2017, p. 16, grifos do
autor), que, em seu livro sobre pesquisa social, indica que alguns textos “confundem
método com metodologia. “Método” vem do grego méthodos (meta = além de, apds
de + 6dos = caminho)”. Seguem palavras do autor:

[...] seguindo a sua origem, método é o caminho ou a maneira para chegar a
determinado fim ou objetivo, distinguindo-se, assim, do conceito de
metodologia, que deriva do grego méthodos (caminho para chegar a um
objetivo) + logos (conhecimento). Assim, a metodologia séo os procedimentos
e regras utilizados por determinado método. Por exemplo, o0 método cientifico
€ o caminho da ciéncia para chegar a um objetivo. A metodologia sdo as
regras estabelecidas para o método cientifico, por exemplo: a necessidade de
observar, a necessidade de formular hipoteses, a elaboragéo de instrumentos
etc. (RICHARDSON, 2017, p. 16, grifos do autor).

Com essa perspectiva, para desenvolver esta pesquisa, adotou-se uma
abordagem qualitativa sobre o Curso de Licenciatura em Mateméatica Noturno da
UFPel (CLMN), cujas fontes de dados sdo os documentos legais — PPC do
CLMN/2017 (UFPEL, 2017) e a Resolucéo n. 2 (MEC, 2015b) —, e uma entrevista com

0S egressos do curso.

6.1 PROBLEMATICA DE PESQUISA

A problemética de pesquisa, pela qual desenvolveu-se o estudo foi: Como 0s
professores egressos do Curso de Licenciatura em Matematica Noturno (CLMN),
percebem as disciplinas de Pratica como Componente Curricular e de Estagio

Curricular Supervisionado?
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6.1.1 Objetivo geral

O objetivo geral da pesquisa é identificar a importancia das disciplinas de PCC
para a realizagdo do Estagio Curricular Supervisionado enquanto graduandos do
CLMN.

6.1.2 Objetivos especificos

Os objetivos especificos que orientaram esta pesquisa foram:

= |dentificar a importancia das disciplinas de PCC e ECS para os professores
egressos do CLMN que atuam na Educacéo Basica.

= Compreender as manifestacdes dos egressos do CLMN sobre a PCC e o
ECS a partir da andlise e das relagcbes entre os documentos legais: PPC do
CLMN/2017 (UFPEL, 2017) e a Resolugéo n. 2 (MEC, 2015b).

6.2. COLETA DE DADOS

6.2.1 Anélise de Contelido

Para a andlise de conteudo, os documentos selecionados foram o Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Matematica Noturno da UFPel de 2017
(UFPEL, 2017) e a Resolucao n. 2, de 1° de julho de 2015 (MEC, 2015b). O primeiro
por expressar os fundamentos conceituais, metodolégicos e avaliativos de cada
disciplina/componente curricular ou area do conhecimento, elencados na matriz
curricular, assim como os contetdos de ensino considerados como imprescindiveis a
formacdo e emancipacgéo dos estudantes; e o segundo por ser a resolugdo que esta
em vigéncia para a formagao docente e por definir as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgéo
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgéo

continuada.

[...] o documento n&o é in6cuo. E, antes de mais nada, o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da sociedade
gue produziu, mas também épocas sucessivas durante as quais continuo a
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viver, talvez esquecido, durante as quais continuo a ser manipulado, ainda
que pelo siléncio. O documento € o que fica, que dura, é o testemunho, o
ensinamento (para evocar a etimologia) que ele traz deve ser, em primeiro
lugar, analisado, desmistificando-lhe o seu significado aparente. O
documento é monumento. Resulta do esfor¢o das sociedades historicas para
impor ao futuro — voluntéria e involuntariamente — determinada imagem de si
proprias (LE GOFF, 1990, p. 548).

Bardin (1977, p. 45) conceitua a anélise documental como “uma operagao ou
conjunto de operagdes visando representar o conteido de um documento sob uma
forma diferente da original, a fim de facilitar, num estado ulterior, a sua consulta de
referenciagao”. Além disso, a autora conclui que a andlise documental € uma etapa
do trabalho de documentacédo ou da constituicdo de um banco de dados.

Segundo Bardin (1977), para usar a analise de conteldo, é necesséario realizar
0S seguintes procedimentos: pré-andlise, exploracdo do material, tratamento dos
resultados obtidos e interpretacao.

Para a autora, a pré-analise € necessaria para organizar o material, para isso,

ela possui as seguintes etapas ordenadas:

» Leitura flutuante: acessar os documentos e conhecer o seu texto;

» Escolha dos documentos: apés ter definido o tipo de documento, como
mencionado anteriormente, € necessario elaborar um corpus (conjunto dos
documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos). A escolha dos documentos pode ocorrer a partir das regras de
exaustividade, da representatividade, de homogeneidade e de pertinéncia;

» Formulacdo das hip6teses e dos objetivos: para a autora, a hipotese é

uma assercédo cuja validade pretende-se comprovar. O objetivo:

[...] é a finalidade geral a que nos propomos (ou que é fornecida por uma
instancia exterior), o quadro tedrico e/ou pragmatico no qual os resultados
obtidos seréo utilizados (BARDIN, 1977, p. 98);

= Referenciacdo dos indices e elaboracdo dos indicadores: caso seja
necessario analisar o texto por meio de indices (que fornece indicios da
mensagem, do conteddo), eles devem ser selecionados levando em
consideracao as hipéteses formuladas e organizadas; os indicadores sao os
elementos que asseguram os indices previamente estabelecidos;

= Preparagdo do material: trata-se da edicdo do material, se for o caso.



49

Bardin (1977) ainda enfatiza que o0s passos da pré-analise nao sao
estruturados, sendo assim, nesta pesquisa, as fases da pré-analise ocorreram na
seguinte ordem: escolha dos documentos, constituicdo do corpus e preparacao do
material; formulacdo das hipGteses e dos objetivos (simultaneamente); leitura
flutuante; regras de recorte de categorizacéo, de codificacdo e dimensdes e direcdes
da anélise.

Para a autora, a exploracédo do material € realizada através da codificacdo, que
“é 0 processo pelo qual os dados brutos sdo transformados sistematicamente e
agregados em unidades, as quais permitem uma descricdo exata das caracteristicas
pertinentes do conteudo” (BARDIN, 1977, p. 103-104).

O tratamento dos resultados obtidos é feito quando, de posse dos resultados,
0 pesquisador pode fazer inferéncias e interpretacbes de acordo com 0s objetivos
estabelecidos, com as seguintes etapas: operacfes estatisticas, provas de validacao
(que ndo foram feitas em virtude dos textos escolhidos), sintese e selecdo dos

resultados, inferéncias e interpretagdo (BARDIN, 1977).

6.2.2 Analise Textual Discursiva (ATD)

Para a segunda parte da analise, foram realizadas entrevistas por meio de
guestionario com os 16 participantes da pesquisa, que sdo professores egressos do
CLMN, formados no periodo de 2010 a 2018, e, atualmente, professores nas escolas
de Educacao Basica da rede publica de ensino. A escolha pelos professores que estao
atuando na educacdo deu-se com base nas palavras de Névoa (2021, n.p.), pois a

aprendizagem precisa considerar o sentir,

[...] ndo se pode saber sem sentir e na pratica do sentir ha também um
conhecimento. Se separarmos as dimensdes e acharmos que a
aprendizagem é sobretudo ou apenas saber, ela pode ser feita na tela de um
computador? Pode. Mas fica sempre amputada da outra dimenséo.

Primeiramente, seria uma entrevista semiestrutura, realizada presencialmente
com os professores, diretamente na escola, mas, devido ao momento pandémico que
vivenciamos, as entrevistas semiestruturadas foram adaptadas para um questionario

enviado pela base do Google Docs.
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Para analisar as respostas dos professores, utilizei a metodologia da Analise
Textual Discursiva (ATD), que é um método de andlise de dados e de informacdes
utilizado em pesquisa qualitativa, com a finalidade de produzir novas compreensdes
sobre um determinado discurso.

A escolha pela ATD emergiu por entender que a compreensao das respostas
dos sujeitos da-se através da interpretacdo do pesquisador.

Segundo os autores Moraes e Galiazzi (2016), essa modalidade de analise esta
inserida entre os extremos da analise de conteudo tradicional e a analise de discurso,

tendo como diferenca basica o seu carater hermenéutico. Ainda, escrevem:

O processo de analise textual discursiva é comparado a uma tempestade de
luz. Consiste em criar condi¢cbes de formacdo dessa tempestade em que,
emergindo do meio cadtico e desordenado, formam-se “flashes” fugazes de
raios de luz sobre os fendmenos investigados, que, por meio de um esforco
intenso de comunicagdo, possibilitam expressar novas compreensfes
atingidas ao longo da analise. Nesse processo a escrita desempenha duas
fungbes complementares de participagdo na producdo das novas
compreensfes e de sua comunicac¢@o cada vez mais valida e consistente
(MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 12-13).

Os autores registram que a ATD se compfe de quatro etapas basicas que,
necessariamente, ndo sao lineares (MORAES; GALIAZZI, 2016):

1) Desmontagem do texto (desconstrugao/unitarizagéo);
2) Estabelecimento de relacdes (categorizacdo);
3) Captacédo do novo emergente (metatexto);

4) Processo de reorganiza¢ado (nova compreensao).

Dessa forma, a ATD caracteriza-se a partir de um determinado conjunto de
documentos denominado corpus” (MORAES; GALIAZZI, 2016), que, no caso do
presente trabalho, sdo as respostas dos questionarios criados no Google Docs. Ainda
nesta etapa, apresento como os autores orientam a elaboracéo da ATD.

A pratica de unitarizacdo pode ser concretizada em trés momentos:

1) Fragmentagdo: uma ou mais leituras; identificacdo e codificacdo dos
fragmentos (unidade de analise);

2) Reescrita de cada unidade: expressao clara dos sentidos e significados;
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3) Atribuicdo de um nome ou titulo para cada unidade produzida: ideia central

da unidade.

Os autores escrevem que ha necessidade de “um envolvimento intenso com
as informacdes do corpus” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 20). Seguem registrando
gue se trata do envolvimento, que beira ao esgotamento, com as informacfes do
corpus da andlise, produzindo uma compreensdo aprofundada dos elementos do
processo analitico através da desorganizagéo e desconstrucdo do limite do caos. Em
outras palavras, teremos uma nova ordem que se forma as custas da desordem.

E, como forma de aproximacao, utilizo as categorias encontradas por meio da
analise documental e de alguns principios da andlise de conteido do Projeto
Pedagdgico (PP) do CLMN de 2017 (UFPEL, 2017) e da Resolucédo n. 2, de 1° de
julho de 2015 (MEC, 2015b), e as categorias finais da Analise Textual Discursiva
realizadas por meio das respostas dos questionarios, para fazer a conclusdo deste
texto dissertativo.

Na sequéncia, no capitulo sete, apresentarei a produ¢éo dos dados.
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7 COLETA DE DADOS

Neste capitulo, com o propdsito de responder a questdo de pesquisa e aos
objetivos propostos, apresentarei a analise documental com alguns principios da
analise de conteudo, na sequéncia, a Analise Textual Discursiva e a aproximacao

entre as categorias emergentes das analises.

7.1 ANALISE DE CONTEUDO

Segundo Bardin (1977, p. 37), a analise de conteudo “ndo se trata de um
instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, sera um Unico
instrumento”.

Nesse sentido, apresento a estrutura para o desenvolvimento da analise de

conteudo, segundo os procedimentos de Bardin (1977), que sdo os seguintes:

» Escolha dos documentos, constituicdo do corpus e preparacao do material:
Projeto Pedagogico do CLMN de 2017 (UFPEL, 2017) e Resolucao n. 2, de
1° de julho de 2015, do CNE (MEC, 2015b);

» Elaboracdo das hipdteses e dos objetivos, utilizando parte do objetivo
especifico 2, no que tange as relacbes entre os documentos legais
analisados (MEC, 2015b; UFPEL, 2017).

Sendo assim, os procedimentos foram a identificacdo e descricdo das ementas
e carga horaria das disciplinas com horas de Pratica como Componente Curricular e
das disciplinas com horas de Estagio Curricular Supervisionado, no Projeto
Pedagdgico do CLMN (UFPEL, 2017) vivenciadas ao longo do curso.

Em seguida, comparou-se a carga horaria das disciplinas com horas de Estagio
Curricular Supervisionado no Projeto Pedagogico do CLMN (UFPEL, 2017) e
verificou-se se estdo de acordo com o que propde a Resolucéo n. 2, de 1° de julho de
2015 (MEC, 2015b).

» Leitura flutuante: leitura dos textos contidos nos documentos;
» Regras de recorte de categorizacdo, de codificacdo e dimensdes de

andlise: foram definidas por meio das ementas acerca das disciplinas de
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PCC e de Estagio Curricular Supervisionado, mencionadas no PP do CLMN
(UFPEL, 2017) e a Resolucéo n. 2/2015 (MEC, 2015b).

7.1.1 Recorte do Projeto Pedagégico do CLMN /2017

O recorte do PPC foi realizado de acordo com a problematica da pesquisa e
seus objetivos. Logo, foram selecionadas as disciplinas, ementas, cargas horarias e
0S semestres propostos para as disciplinas com horas de PCC e as de ECS, que se

encontram nos anexos, assim como o link para acessar o documento na integra.

7.1.2 Recorte da Resolucéo n. 2, de 1°de julho de 2015, do CNE

Para o recorte da Resolugao n. 2 (MEC, 2015b), a delimitacdo foi realizada de
acordo com a problematica da pesquisa e seus objetivos. Além disso, foi observado o
gue fala o documento sobre os cursos de formacdo de professores. O recorte se

encontra em anexo, assim como o link de acesso ao documento na integra.

7.1.3 Exploragao do material

Nessa fase, os documentos que formam o corpus na analise de conteudo,
segundo Bardin (1977), foram reorganizados em unidades de registro e o contexto da
pesquisa. Partindo dessa reorganizacdo, emergiram as categorias da analise

documental:

* Primeira categoria: os alunos do CLMN tém a oportunidade de serem
mediadores na constru¢cdo do conhecimento;

» Segunda categoria: concomitantemente, a relacao entre a teoria e a pratica
- PCC;

» Terceira categoria: articulagdo dos conhecimentos especificos e
pedagdgicos;

» Quarta categoria: horas de estagio obrigatorio.
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7.1.4 Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao

Nessa etapa, ocorre a interpretacdo dos resultados encontrados, apés as duas
primeiras etapas do processo da analise.

Posteriormente, realizou-se o recorte dos documentos que constituem o corpus
de analise, e, em seguida, por intermédio da leitura flutuante e da pré-analise, foi
possivel alcancar a segunda parte do objetivo especifico 2 da pesquisa, que era:
estabelecer relagcbes com os documentos legais PPC do CLMN/2017 e Resolucéo n.
2 (MEC, 2015b).

Para este estudo, utilizei apenas alguns principios da analise de conteudo, para
dar conta do objetivo aqui proposto, apresentarei, na sequéncia, as quatro categorias
emergentes da analise. As trés primeiras apresentarei por meio das aproximacoes
com as categorias finais da Analise Textual Discursiva, na sequéncia, abordarei a
guarta categoria: horas de estagio obrigatério. Para esta, elaborei um quadro

comparativo entre os documentos que constituem o corpus da analise de contetdo.

7.1.5 Comparativo da carga horaria das disciplinas de Estagio Curricular
Supervisionado nos recortes do PPC do CLMN/2017 e a Resolugéo n. 2/2015

Quadro 4 — Quadro de comparacdo

PPC DO CLMN/UFPEL (2017)
(Referente a carga horéria das
disciplinas de Estagio Curricular
Supervisionado)

RESOLUCAO N. 2/2015
(Referente ao estagio
supervisionado)

Trabalho de Campo I/Carga horéria:
85h/a

85h/a

Estagio de Matematica ll/Carga
horéaria: 136h/a

Estagio de Matematica ll/Carga
horéaria: 136 h/a

Carga horaria total: 442 h/a

Trabalho de Campo ll/Carga horéria:

400 horas dedicadas ao estagio
supervisionado, na area de formacéo e
atuacao na Educacao Basica,
contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o
projeto de curso da instituic&o.

O Estagio Curricular Supervisionado é
componente obrigatdrio da organizagado
curricular das licenciaturas, sendo uma
atividade especifica intrinsecamente
articulada com a pratica e com as demais
atividades de trabalho académico.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Apoés a comparacdo dos documentos legais que compdem o corpus gerador
das informacdes do quadro acima, que é referente a quarta categoria emergente da
analise de conteudo, observa-se que a carga horaria de Estagio Curricular
Supervisionado proposta no PPC do CLMN (UFPEL, 2017) é superior ao que propde
a Resolucdo n. 2 (MEC, 2015b), entdo verificamos que ela contempla o que esta
proposto.

A seguir, apresentarei a Analise Textual Discursiva (ATD) realizada com os
participantes desta pesquisa, realizada por meio da interpretacdo das respostas do

guestionario proposto aos professores egressos do CLMN/UFPel.

7.2 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA: METODO INTERPRETATIVO DAS
RESPOSTAS POR MEIO DAS ENTREVISTAS

Inicialmente, para este momento da pesquisa, foram convidados 25 egressos,
para participarem da entrevista; a principio, seria presencial, mas, devido ao momento
de pandemia, entrei em contato via telefone e por mensagem, explicando que
realizaria a entrevista por meio de um questionario no Google Docs. Os critérios para
participacdo da pesquisa foram: serem egressos do Curso de Licenciatura em
Matematica Noturno da UFPel, desde sua criacdo, e estarem exercendo a docéncia
na Educacéo Basica da rede publica de ensino. Dos convidados, obtive as respostas
de 16, que atendiam aos critérios estabelecidos.

Para caracterizacdo e visando a preservacao da identidade dos participantes
envolvidos nesta pesquisa, optei pela classificagdo em ordem alfabética do alfabeto
brasileiro, escolhida aleatoriamente e mantendo o participante com a mesma letra do

comeco até o fim da entrevista.

7.2.1 Questionario proposto aos 16 egressos do CLMN participantes da

pesquisa com as respectivas respostas

Apresenta-se, nos quadros a seguir, 0 questionario com as respectivas
respostas dos participantes da pesquisa, juntamente com a primeira etapa da ATD,

gue € a unidade de significado.
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Quadro 5 — Questao 1

Questao 1. Como vocé conceituaria/abordaria a relevancia das disciplinas de
PCC voltadas para a préatica do Estagio Curricular Supervisionado?

Necessarias para um bom embasamento (PROFESSOR A).

Essas disciplinas proporcionam um suporte tedrico importante, que ajudam a
entender situacdes encontradas dentro da sala de aula (PROFESSOR B).

Penso que foram extremamente importantes. Me lembro em especial das disciplinas
de Instrumentacdo para o Ensino de Matematica (I e Il), na qual retomamos o0s
objetos de conhecimento do Ensino Fundamental e Médio e também apresentamos
aulas para nossos colegas para que eles avaliassem desde o formato de aula, o
conteudo apresentado, a didatica, os gestos e cacoetes, etc. (PROFESSOR C).

Essas disciplinas sdo imprescindiveis para a formac&o profissional. E ali que se
pode ter dimenséao, por exemplo, o que é ser professor na escola (PROFESSOR D).

De extrema importancia, pois essas disciplinas contribuem para a teoria e para
trabalhar praticas e metodologias para desenvolver em sala de aula (PROFESSOR
E).

Muitos professores, e me incluo nesse grupo, viram a importancia dos registros e
planos de aula abordados nas disciplinas de préaticas de estagio, principalmente
neste momento de pandemia. Manter esses registros nos norteia para a sequéncia
de estudos que teremos a seguir, visto que nao temos contato com os alunos para
perceber, durante a aula, quais sdo as dificuldades que enfrentam, tanto nos
contedudos, quanto em casa ou no trabalho. Destaco os registros e planos pois, em
uma das escolas, tive que ajudar colegas que nunca tinham realizado um
planejamento tdo detalhado como o que nos esta sendo exigido nesse momento
(PROFESSOR F).

A disciplina de estagio curricular e trabalho de campo sdo muito importantes,
pensando nos alunos que ndo tiveram a oportunidade de participar de programas
de iniciacdo a docéncia. Este serd o primeiro contato com a realidade da futura
profissdo. Esse contato prévio com a escola € primordial pois muitas vezes ficamos
sabendo por noticiarios de realidades escolares que parecem muito distantes,
porém sao muito comuns esses desafios e ndo os vemos ha academia. Eu diria que
estas disciplinas te fazem pensar e comecar a refletir sobre o ser professor
(PROFESSOR G).

As disciplinas voltadas a pratica do estagio curricular sdo de extrema importancia
pois nelas tu comecas a tomar consciéncia da responsabilidade que a docéncia traz
consigo (PROFESSOR H).

As disciplinas de estagio supervisionado sdo a primeira porta que o aluno de
graduacdo possui para obter o conhecimento sobre como a escola funciona, a
funcdo da equipe diretiva e a realidade em sala de aula. Em um primeiro momento
observamos, fazemos um planejamento que iremos utilizar na pratica e elaborar um
relatério dessa préatica (PROFESSOR 1).
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Foram fundamentais para a minha organizacdo e estruturacdo em sala de aula.
Trazendo a teoria, para que estivéssemos preparados para a pratica (PROFESSOR
J).

Recordo-me que quando cursei as disciplinas voltadas ao estagio curricular,
guestionava sobre tal importancia. Foram realizados estudos e leituras de textos de
autores renomados da educacao e o projeto para o estagio. Ao chegar na sala de
aula, ndo conseguia associar tais conteudos vistos com a minha realidade. Acredito
que o curso de Matematica da UFPel, por se tratar de uma licenciatura, deveria dar
énfase nas disciplinas de ensino, uma vez que o objetivo é formar educadores para
lecionar nas instituicdes e essas disciplinas sdo de extrema importancia para a
formacao docente (PROFESSOR K).

Acredito que todas as disciplinas foram fundamentais para o aprendizado e uma
aproximacdo com as questdes da sala de aula. Sabemos que a prética do dia a dia
é bastante diferente do que aprendemos na faculdade, entéo as disciplinas que tém
relacdo com o estagio curricular sdo muito importantes (PROFESSOR L).

Foram muito importantes para minha formacé&o, aprendi como me posicionar em
frente a uma turma, aprendi a planejar aulas, a olhar diferente para cada aluno. As
disciplinas e os professores nos mostraram nos estagios que precisavamos olhar
com paciéncia para o aluno, mostrar caminhos diferentes daqueles que a gente
aprendeu. Eu acredito que junto com o PIBID, projeto de iniciagdo a docéncia, 0s
estagios foram uma base 6tima para minha formacéo, ainda sigo exemplos e falas
das professoras nas minhas aulas (PROFESSOR M).

De extrema importancia para a formacdo (PROFESSOR N).

As disciplinas de Estagio, bem como Instrumentacdo e Trabalho de Campo sdo
fundamentais para a formacao do professor, pois representam o primeiro contato
do graduando com seu futuro campo de atuacdo. Na minha graduacdo essas
disciplinas foram bem trabalhadas e muito importantes (PROFESSOR 0).

Poderia ser bem mais abordada (PROFESSOR P).

Unidade de significado: Disciplinas que séo voltadas para pratica do estagio sao
a base da docéncia, suporte tedrico, rotina escolar, importancia, primeiro contato
com a escola, realidade docente, aumento de carga horéria, falta de associacao da
teoria com pratica, entrosamento e trocas de experiéncias.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Quadro 6 — Questao 2

Questao 2: Hoje vocé ja esta atuando como professor(a) em escolas publicas
ou privadas, que avaliacdo vocé faria da formacado recebida, relativa a
formacdao especifica e a formacao para a docéncia?

Deveria ter sido mais relevante na graduagéo (PROFESSOR A).

Quanto a formacéo especifica percebo que o conhecimento adquirido ajuda na hora
de desenvolver conteudos com os alunos, porém algumas disciplinas foram
irrelevantes para esse processo. Quanto a parte da docéncia, avalio que aprendi
muito mais na pratica diaria do que durante o curso (PROFESSOR B).

Penso que na época a formacdo do curso de licenciatura em Matematica era
bastante voltada para os aspectos relativos a Matematica do nivel superior e pouco
para a Educacao Basica. Também sempre me pareceu que existiam dois mundos
dentro do curso: um do Instituto de Fisica e Matematica e outro da Faculdade de
Educacéo, os quais me pareciam que ndo se conversavam. Confesso que na época
as disciplinas da Faculdade de Educacdo pouco faziam sentido pra mim: me
pareciam muito tedricas e distantes da realidade escolar. Hoje em dia, ap6s 10 anos
de sala de aula e cursando doutorado na &rea de Ensino, percebo a importancia de
cada uma delas na constituicdo do "ser professor'. Desde Fundamentos Sd4cio-
histérico-filoséficos da Educacéo (bases que estruturam nossa realidade), passando
por EBOPP (legislacéo — politicas publicas), depois por Fundamentos Psicoldgicos
da Educacéo (entender a realidade do estudante, tragcos afetivos/sociais) e assim
por diante (PROFESSOR C).

Atuo na rede publica. Quanto ao contetdo, saimos bem preparados. Claro que é
dificil ter o jogo de cintura com as mais diversas realidades, isso aprende-se na
pratica (PROFESSOR D).

Atuo na rede publica de ensino de Pelotas, vejo que as disciplinas especificas do
curso pouco sao utilizadas no dia a dia escolar. Disciplinas da area de Matematica
pura e aplicada, pouco consegue se trabalhar em sala de aula. Ja as disciplinas de
ensino sdo extremamente fundamentais para ter embasamento e colocar na pratica
o que é aprendido na formacédo (PROFESSOR E).

Quanto a formacéo especifica, na area da Matematica, confesso que muito pouco
usei de conteudo para repassar aos meus alunos, visto que trabalho nas séries
finais do Ensino Fundamental. Creio que o que mais levo em conta para ensina-los,
vem das dificuldades e desafios que tive que enfrentar enquanto estudante. Em
relacdo a formacdo para a docéncia, destaco a participacdo no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no qual trabalhei durante
minha formacao, ora na area de ciéncias (Matematica, Fisica, Biologia e Quimica),
ora nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Participando do PIBID é que nos
ensinam a pesquisar e realizar grupos de estudo para discutir questdes relativas a
contetdos e habilidades exigidas para os anos finais do Ensino Fundamental.
Nessas pesquisas é que aprendemos como introduzir muitos dos conceitos
abstratos em sala de aula, seja por material concreto ou como atividades ludicas
(PROFESSOR F).
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Bem, hoje atuo na rede publica com turmas de 7 a 9 anos. Da formacao especifica
voltada aos célculos e a &lgebra ndo utilizo quase nada em sala de aula, s6 uso
mesmo como base para, por exemplo, quando ensinar equacdes, justificar o que
opero dos dois lados da igualdade, ou seja, tento mostrar 0 motivo de tais
procedimentos e sua utilidade. Ja das disciplinas voltadas para docéncia utilizo
mais, os trabalhos que realizamos nos LEMA busco sempre que possivel aplicar em
sala de aula, a base teorica que recebemos nas disciplinas da area da educacao
como Iniciagdo a Pesquisa no Ensino de Matematica (IPEM) e até mesmo
Tecnologias Avancadas no Ensino da Matematica (TAEM) nos mostram que existe
sim uma Matematica que ndo se resume em calculos de listas interminaveis, que
posso agregar tecnologias as minhas praticas e que sao inumeros os estudos que
mostram o seu beneficio (PROFESSOR G).

Analisando, acredito que exista ma-formacédo, muita coisa que € a base para
docéncia fica sem ser trabalhada, e, ao entrar na sala de aula, muita coisa é territério
novo, muita coisa tu vais descobrir na pratica, mas com certeza a base da formacéo
inicial te da um suporte para desbravar esses novos desafios de préatica em sala de
gue aula, por isso é necessaria maior atencdo. Em uma sala de aula temos muitas
maneiras de pensar diferente, obviamente vou usar o meu conhecimento da
formacdo inicial, porém é necessario saber usar esse em sala e para isso €
necessario saber transformar esse conhecimento e acredito que isso acontece na
pratica utilizando os conhecimentos da formacdo (PROFESSOR H).

Sim, estou atuando na rede publica estadual como professora contratada desde
maio de 2018. Tive uma boa formacao na graduacgéo, o que me ajudou inicialmente.
Mas nossa formacdo tem que continuar, a educacdo deve ser continua e de
preferéncia constante, para que sempre possamos estar atualizados nos contextos
atuais da escola. Como professora contratada, ja tive que dar aula de Artes, Projeto
de Vida e Fisica, que vai além da nossa graduacdo (PROFESSOR I).

A formacéo especifica é realmente insuficiente, pois os conteddos que trabalhamos
sdo de Ensino Fundamental e Médio. Mas na faculdade estudamos s6 uma
Matematica mais pura e aplicada, utilizando a Mateméatica do Ensino Fundamental
e Médio, apenas o que ja tinhamos como alunos vindo da escola (PROFESSOR J).

Essa reflexdo faco sempre. Muitas vezes eu entro em sala de aula e ja preciso lidar
com situacdes que vao muito além da minha formacédo. Para essa avaliagdo, vou
subdividir em dois grupos: o grupo das disciplinas de Calculo e o grupo das
disciplinas de Educacao. O primeiro grupo, pouco utilizo meus conhecimentos para
minha pratica, tendo em vista que muitas vezes, na época da graduacao, faziamos
infinitas listas de exercicios e elas nunca foram questionadas. O método de
avaliacdo era sempre o mesmo, a famosa PROVA, que, a meu ver, ndo valia
absolutamente nada. Hoje, se eu preciso lecionar determinado contetdo, eu procuro
me familiarizar por diversos meios de comunicacgéo, fazer meus questionamentos,
contextualiza-lo e depois aplicar em sala de aula. Neste caso, pouco utilizo meus
conhecimentos adquiridos na graduacdo. Ja no grupo dois, das disciplinas de
Educacéo, eu recordo-me até os dias de hoje sobre os ensinamentos adquiridos,
pois as aulas eram mais dinamicas, havia seminarios de discussdes para a
construgéo coletiva do conhecimento. Nao havia nada pronto, os saberes eram
construidos de forma conjunta, discutidos e debatidos (PROFESSOR K).
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Sou professora na rede municipal de Pelotas, acho que as disciplinas me deram sim
uma base e uma pequena experiéncia do que poderia ser a vivéncia de um
professor. Mas nesses quase trés anos de sala de aula em uma escola publica da
periferia, vivi muitas situagbes as quais nunca foram comentadas durante a
faculdade, entdo acho que ainda tem detalhes que poderiam ser levados a vivéncia
dos estudantes da licenciatura (PROFESSOR L).

Sim, atuo na rede municipal de Pelotas. Atualmente sou professora dos sétimos
anos, mas ja dei aula para todas as turmas. Eu percebi que muitas das disciplinas
mais tedricas que achavamos que nunca iriamos usar com as criancas e
adolescentes me deram uma base sobre o conteldo que eu nao tinha. Vou dar
exemplos da algebra, quando estudamos na graduacédo as trés disciplinas mais
temidas de &lgebra julgamos nao ter como utiliza-las em sala de aula, mas é um
equivoco gigantesco. Podemos ndo mostrar para os alunos da mesma forma, com
demonstracdes e tudo mais, mas é um conhecimento que o professor deve ter, para
conseguir ajudar e mostrar para seu aluno da melhor forma possivel. Outro exemplo
que me vem muito claro € dos planos de aula que faziamos nas disciplinas
anteriores aos estagios, julgamos que nunca iriamos usar, hoje no periodo de
pandemia é o que mais fazemos, porque, para nosSsos supervisores saberem o que
estamos trabalhando, precisamos de um plano completo. Entdo, com os exemplos
e com as minhas falas, digo que a universidade me auxiliou sim na pratica como
professora, obviamente ndo conseguimos ver tudo em cinco anos, mas acredito que
nenhuma graduacado consiga e acredito que um nivel superior devemos procurar
por n0s mesmos, ainda mais professores que sao eternos pesquisadores e alunos
(PROFESSOR M).

No estégio tive uma 6tima experiéncia, mas senti falta do contato com a sala de aula
antes, talvez no inicio do curso ja deveriamos ter acesso a algumas experiéncias
com os alunos. Sinto falta da minha pratica de como lidar com conflitos, por
exemplo, ou de como abordar temas transversais (PROFESSOR N).

Eu considero gue tive uma boa formacgéo. Em relacéo as disciplinas especificas, foi
muito dificil, muitas horas de estudo e dedicacao, pois aprendemos muito além do
gue vamos ensinar. Em relacdo as disciplinas para a docéncia, estudei varios
autores teoricos e varias metodologias de ensino. Penso que poderia haver uma
ligacdo maior entre a teoria e a préatica dentro do curso. Eu tive essa préatica, pois fui
bolsista do PIBID de 2008 a 2011 (PROFESSOR O).

Muito boa, porém ainda é pouco para que exista a ligacdo entre teoria e pratica, nas
disciplinas da docéncia é pouco mais proximo, mas durante o curso percebi a
distancia da profissdo docente (PROFESSOR P).

Unidade de significado: Disciplinas especificas pouco utilizadas na escola, parte
pedagdgica precaria para Educacao Basica, repeticdo de exercicios sem finalidade
para pratica docente, faltam tematicas para enfrentar desafios na sala de aula,
precisam de extensdo para praticar a docéncia.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Quadro 7 — Questao 3

Questao 3: Vocé considera que exista um distanciamento entre o que é
trabalhado na formacéo e o que precisa ser trabalhado na escola? Por qué?

Sim, as abordagens de conteudos deveriam ser voltadas também para a docéncia
no Ensino Fundamental e Ensino Médio (PROFESSOR A).

Sim. Porque cada vez menos se tem trabalhado com contetdo especifico. Sinto
falta de ter trabalhado no curso questdes mais humanas, voltadas para o
desenvolvimento geral do estudante (PROFESSOR B).

Em verdade, penso que uma formacdo € sempre um start inicial. Cada turma €
diferente e o que funciona para uma pode ndo funcionar para a outra. Com a
experiéncia, comecamos a melhorar nossos planejamentos e atividades. Claro que
muitas vezes a formac&do é muito inicial e poderia ser mais aprofundada. Poderia
ser também uma formacgdo continuada ou em servi¢o, pois assim se vé na pratica
aguilo que se estuda. Sou muito fa da formacéo em servico, no sentido de escutar
0s anseios dos profissionais que estdo em classe (PROFESSOR C).

Claro gue existe, mas esse fato ndo prejudica nossa atuacéo na escola. Acabamos
aprendendo além do conteudo da escola, até porque para seguir estudando além
da graduacéao sera necessaria essa bagagem de nivel superior (PROFESSOR D).

Por vezes sim, mesmo essas disciplinas de ensino buscando fornecer aparatos para
os futuros professores, muitos docentes universitarios nunca colocaram 0s pés
numa escola como professor, ndo sabem como é o dia a dia e as dificuldades
enfrentadas. Acredito que a aproximacao universidade escola, através de projetos
como PIBID e Residéncia Pedagogica, contribua para diminuir isso (PROFESSOR
E).

Sim, acredito nesse distanciamento. Creio que nem sempre é valorizado pela
maioria dos alunos de graduacdo, a pesquisa em ensino, muitas vezes
negligenciada aos que valorizam o volume de conteddo ao aprendizado e as
guestbes didaticas. Na minha opinido, seria interessante que os alunos de
graduacéo atuassem desde os semestres iniciais em projetos em sala de aula nas
escolas, como a introducéo de conteudo. Ai sim, poderiam perceber que nédo basta
copiar o contetdo no quadro e solicitar que os estudantes copiem e facam uma lista
de exercicios. Precisa-se de muito afeto e estratégias que fagam com que o0s
estudantes participem e compreendam o que esta sendo ofertado a eles
(PROFESSOR F).

Gigante o distanciamento, tive uma formac&o bem densa de calculos e algebra, e
as cadeiras que a meu ver mais te mostram o que vai utilizar para tornar uma aula
mais dindmica tém pouca carga horaria dentro do fluxograma do curso
(PROFESSOR G).
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Sim, pois como ja disse anteriormente ha muitas coisas que necessitamos da pratica
para analisar e poder transformar o conhecimento tedrico em prética, quando me
refiro a pratica, me refiro a préatica além do estagio obrigatorio, me refiro a pratica
do dia a dia mesmo, o que talvez falte um pouco nos cursos de licenciatura, maiores
tempos de praticas ao longo da licenciatura (PROFESSOR H).

Quanto a parte de contetdo nédo vejo um distanciamento. Mas acredito que na parte
de fazer uma ementa de disciplina; um planejamento de ensino: mensal, trimestral
ou semestral; como ajudar no planejamento de matriz de referéncia; a escolher o
livro didatico mais adequado. Nesse aspecto a nossa formacao de professores é
falha (PROFESSOR I).

Com certeza absoluta que sim. Na area especifica € completamente fora da
realidade o que temos que “aprender” e “saber” para ser considerado “professor de
Matematica” (PROFESSOR J).

Sim, principalmente quando se trata das disciplinas de calculos que durante a
graduacéo sao abordadas de forma mecanica, pouco discutidas e contextualizadas.
Na minha época, recordo-me que as listas de exercicios eram as mesmas ha anos.
Os professores pouco as atualizam. Tanto é que muitas vezes as listas ja haviam
sido resolvidas por outros estudantes que estavam cursando disciplinas mais a
frente e conseguimos fazer a troca dos materiais. Percebemos que nada era
alterado de um semestre para o outro. Na universidade pouco foi discutido sobre a
construcdo do livro didatico, ferramenta presente na Educacdo Basica onde o
professor recebe para lecionar suas aulas. Diarios de classe, diferentes formas de
avaliacdes, abordagem sobre a importancia do conselho de classe em uma escola,
pouco foi discutido durante as disciplinas da minha formacdo na universidade
(PROFESSOR K).

Acredito que sim, na faculdade aprendemos de um modelo, e pouco utilizamos
dessa forma na sala de aula. Os professores poderiam comentar um pouco sobre
como seria essa realidade na Educacgdo Béasica. Na minha opinido existe sim um
distanciamento entre aquilo que aprendemos na faculdade, pois quando vamos
aplicar na Educacéo Basica, ndo funciona da mesma forma (PROFESSOR L).

Algumas disciplinas sim, algumas talvez eu nunca utilize para trabalhar em sala de
aula, porque os conteudos sédo mais a nivel de pesquisa em Matematica ou nivel
superior. Porém néo € todo o curriculo assim, eu tive 6timas disciplinas que me
auxiliam até hoje. O que eu sentia muita falta enquanto estudante da graduacéo era
de disciplinas mais préticas, de contato com a escola, de viver o ambiente dos
professores em sala de aula, de conhecer mais (PROFESSOR M).

Sim. Pois precisamos saber lidar com a parte humana, saber conduzir a aula da
melhor maneira, resolver conflitos, saber se posicionar em certos assuntos
considerados tabu, e na graduagcao apenas aprendemos o contetdo, que também
tem sua importancia, mas ndo deve ser o uUnico aprendizado da graduacao
(PROFESSOR N).
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Sim, como coloquei na resposta anterior, aprendemos tudo muito mais aprofundado
do que vamos trabalhar na escola e, por vezes, o que realmente vamos ensinar é
tratado como trivial e vamos para escola com o conhecimento que ja tinhamos do
Ensino Médio. Por isso, penso que deveriam ter mais horas de pratica no curso e
acredito que os proprios professores das disciplinas especificas ndo tém
conhecimento da realidade escolar, talvez se eles tivessem, pensariam os calculos,
algebras e geometrias mais préoximas da escola (PROFESSOR O).

Sim, somente com residéncia escolar nds resolveriamos, porque falta muita
formacéo pedagdgica no dia a dia do ensino (PROFESSOR P).

Unidade de significado: A prioridade das disciplinas ndo é para a docéncia, a
didatica pedagodgica ndo é trabalhada nas disciplinas especificas, falta de
abordagem escolar, distanciamento do que se aprende e como se deve ensinar na
sala de aula, falta de entrosamento entre o Ensino Superior e a educacao na pratica
da docéncia.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Quadro 8 — Questéo 4

Questao 4: De que forma vocé pensa a interlocucao entre a teoria e a pratica
docente? Entre Educacdo Basica e Ensino Superior? Escola da Educacéao
Basica e universidade?

A interlocucao entre teoria e pratica docente € muito insuficiente. Entre Educacéo
Basica e Superior precisa de alguns ajustes e entre escola e universidade ainda
precisa ter mais sincronizagdo (PROFESSOR A).

Acredito que os curriculos dos cursos superiores deveriam ser revistos com
frequéncia, dando menos relevancia ao rigor, aos conteudos fechados e oferecendo
mais oportunidades de insercdo na escola (PROFESSOR B).

Penso que ateoria é extremamente importante, pois ela é guia para a pratica. Penso
na verdade nas duas (teoria e pratica) como um ciclo, pois apés o término da pratica,
€ ela que vai nos fazer repensar o pensamento tedrico para efetuar a proxima
pratica. Relativo & Educagédo Béasica e Ensino Superior, penso na importancia de
centralizar a formacdo do professor (e aqui esse pensamento se baseia nas
palavras de uma palestra sobre formacao de professores da professora Bernadete
Gatti). A fragmentacado entre duas instituicoes (IFM e FaE) e o pensar nao coletivo
talvez sejam os que mais prejudicam a formagao profissional do professor de
Matematica. Quanto a escola da Educacao Basica e Ensino Superior, pelo menos
na minha época nédo via uma grande aproximagao da universidade com as escolas
(Ed. Basica), o que julgo extremamente importante. Desde a aproximagéo por meio
das disciplinas de estagio, como também por meio de programas como o PIBID e
através de projetos de extensdo para a comunidade. Aposto muito na forca da
extensdo como elemento propulsor dessa aproximag¢ao (PROFESSOR C).

Sao mundos bem distintos e essa interpelacdo se daria através de projetos da
universidade na escola, como o PIBID. Essa comunicacgdo deveria ser mais intensa
com projetos semestrais (PROFESSOR D).
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Busco organizar a teoria para aplica-la, ou seja, nos planos de aula tento fazer essa
interlocugcéo (PROFESSOR E).

Existe um distanciamento muito grande entre a teoria, em que determinadas
experiéncias semelhantes sao relatadas por pesquisadores e a pratica docente em
si. A teoria deixa a escola como um todo e a sala de aula como dois protagonistas
no processo educacional. Muitas vezes, determinados locais fisicos, dentro das
escolas, ficam a margem dos relatos. Sala dos professores, sala de coordenacéo,
secretaria, refeitorio, biblioteca, banheiros, salas de apoio, sala de informética, sala
de recursos também fazem parte do processo educacional e que muitas vezes
somente aparecem quando o trabalho é especifico sobre eles (PROFESSOR F).

Ainda existem barreiras e um distanciamento entre as realidades. Nem tudo que &
produzido dentro da universidade chega na escola (PROFESSOR G).

Acredito que a relacdo teoria e pratica sdo de extrema importancia para o
desenvolvimento de um profissional comprometido com a educacao. Eu tive a
oportunidade de participar do PIBID, onde tive a oportunidade de estar
frequentemente inserida na realidade da escola ao longo do meu curso e isso foi
muito importante para o desenvolvimento da relacao teoria pratica (PROFESSOR
H).

Eu acredito que o professor que for ministrar qualquer cadeira na area da Educacéo
deva ter passado por uma experiéncia em escola basica para melhor
instruir/qualificar o académico em formacéo. Para as interlocucfes entre escola
basica e universidade serem coerentes, o professor formador deve ser
compreensivo entre as abordagens de pesquisa que o académico deseja realizar.
Impor que o0 académico estude metodologias que néo séo utilizadas na Educacao
Béasica torna o estudo ineficiente e desnecesséario. Devemos conhecer todas as
metodologias existentes sim, mas devemos estudar a metodologia que € realmente
aplicada na Educacdo Basica, para que nossa formacdo ndo se torne pobre e
ineficaz. Lembrando que deve ser na universidade a nossa preparacdo para
aplicarmos na escola publica (PROFESSOR |).

Entendo que uma depende da outra, deveria existir uma troca entre as duas para
gue fosse saudavel e proveitoso para as duas partes (PROFESSOR J).

Defendo a ideia de que néo existe nenhuma receita pronta para se dar aula. Nao
existe um conteudo que deve ser ensinado de uma Unica forma, € abordado de uma
maneira Unica. No entanto, para esse conhecimento é necessario adquirir uma
sustentacao tedrica para que saibamos como conduzir uma pratica docente e fazer
com que aquele conhecimento que estamos levando e construindo com os alunos
seja significativo. Penso que teoria e pratica estdo diretamente relacionadas

(PROFESSOR K).

Deveria existir uma interlocugdo maior, acho que a melhor ferramenta sédo os
projetos, pois proporciona aos licenciandos vivenciarem a realidade escolar
(PROFESSOR L).
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A teoria e a pratica ainda estdo bem distantes dentro do curso, vejo um
distanciamento das disciplinas tedricas com as praticas e ainda com a pratica em
sala de aula. Falta além dos conteudos um link mostrando como eu utilizaria
determinado conteddo na minha pratica. Acredito que a Educagéo Superior ainda
nao tenha percebido que prepara professores para Educacdo Basica, por exemplo,
algumas disciplinas sdo muito voltadas para a pesquisa em Matematica ou para
Ensino Superior, mas depois de formada percebi que muito do que aprendi nas
disciplinas séo uteis para que eu formule uma forma melhor de explicar para meus
alunos, mas eu tive que perceber sozinha, enquanto professora, acho que falta esse
momento dentro da graduacéo, essa ligacdo do conteldo com o como ensinar na
Educacao Basica (PROFESSOR M).

Deveriamos ter contato com as escolas e com o0s alunos ja no inicio da graduacéo,
ter mais praticas, assim passariamos por algumas situacfes que o professor
orientador da faculdade e o professor da Educacdo Basica nos auxiliaria. As
universidades deveriam ter mais parcerias com as escolas, pois sdo os professores
de Educacao Bésica que estdo todo dia nessa pratica, eles sabem o que funciona
e 0 que da certo na sala de aula. Assim tendo uma troca bem mais efetiva com os
professores e os futuros professores (PROFESSOR N).

Acredito que para diminuir essa discrepancia entre universidade e escola, seria
interessante que o professor universitario tivesse mais contato com a escola, muitas
vezes 0s professores nunca deram aula na escola, pelo menos ndao na publica. A
meu ver, o PIBID e o Docéncia Compartilhada sdo programas que respondem a
essa pergunta, pois os bolsistas comecam a planejar e executar atividades na
escola, mesmo antes do estagio, com isso eles conseguem levar para a
universidade as duvidas que tiveram em campo. E também levam para a escola o
que h& de mais "novo" na universidade, ideias, metodologias, materiais. Penso que
0S cursos poderiam investir mais em disciplinas ou estagios, que tivessem uma
metodologia  semelhante a desses programas. Com  professores
orientadores/supervisores tanto da escola quanto da universidade. Todos ganham
nesse processo (PROFESSOR O).

A teoria e a pratica deveriam andar juntas. Porém isso ainda esta muito distante.
Educacéo Basica fraca, Ensino Superior exigente (PROFESSOR P).

Unidade de significado: Linguagem distinta entre o Ensino Superior e a Educacéo
Basica, distanciamento entre a teoria e a pratica, o que é produzido na universidade
nao € coerente com a pratica na sala de aula, teoria e pratica devem fazer um ciclo
para formacao docente, centralizacéo do professor (Bernadete Gatti), mais projetos
como Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e as
Residéncias Pedagdgicas.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Quadro 9 — Questao 5

Questao 5: Que sugestdo ou sugestdes vocé deixaria para a licenciatura em
Matematica ter uma boa contribui¢cdo para o ensino de matematica na regido?

Ajustar algumas cadeiras durante o curso para deixar os futuros docentes mais
preparados, durante o curso todo trabalhando teoria e pratica (PROFESSOR A).

Criar disciplinas que aproximem o graduando da escola. Além dos estagios,
oportunizar espaco para desenvolvimento de projetos e acompanhamento do dia a
dia dentro da escola. Investir no ensino de tecnologia, apresentar ideias de como
usar ferramentas digitais em sala de aula (PROFESSOR B).

Aproximacao com as escolas da Educacao Basica. Escutar os anseios da equipe
de professores da Educacao Basica. Fornecer formacao continuada com base nas
escutas e anseios, ndo apenas para os professores, mas também para a equipe
gestora. Fornecer formacdo continuada soélida em educacdo inclusiva, em
atendimento educacional especializado em cada uma das areas da Educacéo
Especial (deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e AH/SD)
(PROFESSOR C).

Realizagdo de projetos/oficinas nas escolas, dentro das disciplinas do curso.
Atividades o mais diversas possiveis com aproximacao nas escolas (PROFESSOR
D).

Se aproximando das escolas, é fundamental que o futuro professor conheca o
ambiente que ir4 atuar. Sempre comento, se o médico vai para o hospital para se
aperfeicoar, é imprescindivel que o professor va para escola (PROFESSOR E).

Conhecer as especificidades de TODAS as escolas do municipio, para que sejam
feitas oficinas que atendam o publico especifico em suas necessidades
(PROFESSOR F).

Mais agbes que aproximem a universidade da escola, que proporcionem aos
estudantes da licenciatura contato com a escola basica. Espacos de discussdes na
formacado desses licenciados que os mostre a realidade escolar, momentos que
propiciem o pensar ser professor (PROFESSOR G).

Acredito que uma sugestao interessante seria justamente projeto para aproximar
mais a graduacao da escola para que o aluno possa ter contato desde sempre com
a escola e ndo somente la no fim do curso (PROFESSOR H).

Creio que alguns conteudos devam ser acrescidos ao curriculo de um licenciado em
licenciatura em Matematica como: Probabilidade e Estatistica, Matematica
Financeira, PA e PG, Trigonometria, Numeros Complexos e alfabetizacdo
Matematica para os Ensinos Fundamental e Médio (PROFESSOR ).

Focar mais na formacdo do professor e ndo na matematica pura e aplicada
(PROFESSOR J).
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Contextualizar os conteudos vistos em sala de aula; dar énfase no ensino de
matematica; reforcar a importancia das disciplinas de educacédo, em especial a
disciplina de Psicologia da Educacdo; projetos extraclasses com parceria
universidade-escola (sei que ja existe o PIBID e o Residéncia Pedagdgica, porém
acho pouco para um curso que ja existe ha quase 30 anos); formac&o continuada
para professores do curso, em especial aos que ndo possuem licenciatura, a fim de
trazer a importancia de uma boa didatica e ciéncia que eles estdo formando
educadores e ndo matematicos (PROFESSOR K).

Na minha opinido, acho que o contato com a escola deveria ter desde o primeiro
semestre, de alguma forma. Apenas com 0s estagios isso fica muito no final,
projetos ou oficinas poderiam proporcionar essa realidade. Acaba que no inicio sé
tém contato os alunos que fazem parte de projeto, isso deveria fazer parte da grade
curricular (PROFESSOR L).

Talvez alguma disciplina que fizessem com que os estudantes planejassem projetos
para ofertar as escolas, algo semelhante aos projetos de ensino e extensao que ja
existem, mas que fosse obrigatério na grade curricular. Eu penso assim, pois o
PIBID (Programa de Iniciacdo a Docéncia) e o LAM (Laborat6rio de Multilinguagens)
me fizeram olhar diferente para a escola, me deram oportunidades de aplicar
oficinas diretamente com as crian¢as ou alunos da pedagogia, e essas aplicacdes
foram muito importantes para o meu ser professora, me mostrou os lados bons e
ruins da profissdo e me fez adquirir experiéncia para lidar com os alunos
(PROFESSOR M).

Acredito que colocar os alunos da licenciatura nas escolas desde cedo, pois sO
vivenciando a pratica de sala de aula que aprendemos (PROFESSOR N).

Considerando o contexto pandémico atual, seria interessante que o curso investisse
mais em disciplinas que abordam as tecnologias no ensino da Matemética. E
desenvolver nas disciplinas de Lema, por exemplo, atividades para serem aplicadas
na escola, levar os graduandos a campo. Investir mais na parceria entre escola e
universidade (PROFESSOR 0).

Deveria ter mais estagiarios nas escolas desde o inicio da formacao, interagindo e
interligando a escola e a universidade (PROFESSOR P).

Unidade de significado: Estagios desde o inicio do curso, planejar as ementas
com olhar para a formacao de professores, projetos de extensdo, aproximacao da
universidade com as escolas de Educacdo Basica, disciplinas direcionadas ao
campo, escolas de Educacéo Basica participando da formacéo do docente (aluno
inserido no dia a dia escolar) desde o0 seu ingresso no curso, disciplinas deveriam
ser acrescentadas no curriculo, contextualizacdo dos conteudos.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Quadro 10 — Questao 6

Questao 6: Que contribuicdes a UFPel poderia trazer paraanossacomunidade
e que podem repercutir na formacéo dos professores?

Proporcionar mais estagios durante a formacdo (PROFESSOR A).

Projetos de monitoria em escolas ou espacgos publicos. Eventos que mostrem a
Matematica mais na pratica (PROFESSOR B).

Cursos de formacdo continuada aos professores. Cursos de aproximacdo de
estudantes da Educacéo Basica com estudantes do Ensino Superior (PROFESSOR
C).

Oferecer oficinas e cursos como ja ocorre na rede colabora para a formacédo de
professores (PROFESSOR D).

Cursos de formacao para os professores que estao atuando em sala de aula, muitos
estdo ha anos no magistério e sem nenhuma formacgéo continuada (PROFESSOR
E).

Temos recebido ofertas de varias areas para a formacéo continuada de professores.
Acredito que a UFPel tem feito um trabalho excelente em projetos de extenséo
(PROFESSOR F).

Criacdo de acOes de extensdo onde se pudesse colaborar com a comunidade.
Assim como existe o Desafio que presta um 6timo trabalho na preparacédo para
ingresso na universidade. Por que ndo pensar em mais oportunidades como um
preparatério para IF Tiradentes que teriam alunos que estdo terminando o
fundamental, mas que aproxima bastante o aluno da licenciatura da realidade das
dificuldades que esse aluno ja carrega? (PROFESSOR G).

Acredito que incentivar e apoiar projetos que visam aproximar as licenciaturas do
ambiente escolar (PROFESSOR H).

Acredito que a UFPel poderia fazer cursos online de formagédo continuada de
professores, utilizando a modalidade online ou EAD através dos polos UAB. Dessa
forma facilita 0 acesso de quem mora no interior e muitas vezes fica inviavel para
participar no modo presencial (PROFESSOR I).

Incentivar a categoria e fazer com que a comunidade também apoie essa categoria
gue é tao individualizada e criticada por todos (PROFESSOR J).

Trabalhos realizados em projetos com a comunidade em geral; A UFPel pode
abordar cursos de formacdo continuada que visam também a importancia do
profissional de educacdo em todas as areas; Movimentos que fortalecem a defesa
da valorizagao do profissional, bem como remuneracdo e condi¢des de trabalho
(PROFESSOR K).

Investir em mais projetos e atividades que proporcionem esse contato Ensino
Superior e Educacéo Basica (PROFESSOR L).
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Acho que a UFPel jA vem trazendo aos poucos muitas contribuicdes, seja em
pesquisas, projetos e tudo mais. Porém, pensando na formacdo de professores
especificamente, acredito que precisamos olhar para as formacgfes continuadas,
vejo muito nas reunifes da secretaria do municipio que os professores estdo
perdidos, sdo novas metodologias, novos métodos, novos instrumentos de ensino,
mas ndo tem quem nos oriente, quem nos "ensine" sobre eles, as formacgdes sao
muito basicas, até porque as proprias formadoras estéo precisando de ajuda. Acho
gue a universidade em parceria com escolas municipais, estaduais e privadas para
promover formacdes, seja sobre documento orientador, seja sobre metodologias,
métodos, enfim, acredito que seria um bom passo para que a universidade
repercutisse mais na Educacéo Basica (PROFESSOR M).

Criar parcerias com as escolas, trazer os professores da Educacdo Bésica para a
universidade, pedir opinido a eles, fazer com que eles, que estédo todos os dias na
sala de aula, que sabem o que funciona, fazé-los contribuirem para a formacao dos
futuros professores (PROFESSOR N).

Como coloquei na resposta anterior, investir mais em projetos e/ou oficinas e aplicar
nas escolas. Dessa forma, os graduandos terdo vivéncia teodrica e pratica,
contribuindo para a formacao docente e os alunos da escola irdo aprender com
métodos novos, diferenciados. A Escola Jardim de Allah esta de portas abertas para
parcerias (PROFESSOR 0).

Projetos tipo o0 nosso PIBID serem mais valorizados incentivando os professores
que estdo ha anos longe sem contato com a universidade (PROFESSOR P).

Unidade de significado: Mais estagios, formacdo continuada, projetos com a
comunidade, trazer professores da Educacéo Béasica para universidade, projetos e
oficinas, valorizacdo dos professores, acfes de extensdo com a comunidade.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Quadro 11 — Questao 7

Questao 7: Qual foi o impacto da pandemia nas atividades escolares em suas
respectivas instituicées?

Para meu entendimento foi nociva no que diz respeito ao interesse de alguns
profissionais em tentar tornar as aulas remotas mais atraentes e préximas do que
seria no presencial (PROFESSOR A).

O impacto foi imenso. Ocorre uma sobrecarga de trabalho desumana, além de dar
conta das dificuldades de cada aluno, o professor ainda precisa aprender a utilizar
todas as ferramentas tecnoldgicas possiveis. Nao existe suporte por parte do
governo e todo esse contexto gerou um esgotamento total dos docentes
(PROFESSOR B).

E um periodo bastante delicado e com muitos desafios, mas acredito que o Instituto
Federal (IFSul) se adaptou bem (na medida do possivel) ao momento
(PROFESSOR C).
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N&o é possivel mensurar o atraso de conteudo. Mas temos conseguido trabalhar
outros temas que ndo s6 Matemética (PROFESSOR D).

Os impactos foram gigantescos, mas acredito que a evaséo de alguns estudantes
e a barreira formada pelo distanciamento foram as mais prejudiciais, pois
consequentemente interferem na aprendizagem dos alunos (PROFESSOR E).

Baixissima adesé&o no retorno das atividades, sejam impressas ou on-line. No inicio
da pandemia as atividades eram semanais, apos dois meses, 0s pais solicitaram
para a secretaria que se diminuissem as atividades de Matemética e Portugués.
Ficamos entdo enviando atividades quinzenais, 0 que ndo suporta todo o contetdo
gue devemos passar durante o ano (PROFESSOR F).

A pandemia evidenciou ainda mais as desigualdades e as falhas no sistema, que
ndo € novidade, mas que ha muito vem sendo disfargado. O reinventar foi muito
preciso, esta dificil todos os professores do conservador ao mais tecnoldgico
precisarem ajustar suas préticas a realidade do aluno. A tecnologia nunca foi téo
necessaria. As discussdes que na escola antes eram de que se deveriamos ou nao
usar oS poucos recursos tecnologicos que temos, hoje mudaram para como vamos
utilizar (PROFESSOR G).

Impacto total, visto que ninguém estava preparado para enfrentar um ensino a
distancia. Tivemos que comecar o trabalho por n6és mesmo, pois em ano de
adaptacdo da BNCC era necessario se adaptar a essa e com o aplicar a distancia.
Acredito que o ano de 2020 foi um ano em que muitos professores tiveram que se
reinventar, tiveram que aprender muito de um territorio totalmente novo que é o
ensino a distancia de forma online (PROFESSOR H).

O impacto foi muito grande nas atividades escolares no ano de 2020, trabalhava em
trés escolas diferentes, com 16 turmas sendo 12 de Artes para receber o referente
a 40 horas. No inicio da pandemia achdvamos que ia durar uns 15 dias o
fechamento de escola. Conforme as semanas passavam o0 retorno se tornava
menos provavel. Nos meses de marco e abril trabalhamos com “multiferramentas’.
Em maio tivemos um recesso para a Seduc RS avaliar o que seria feito. Em junho,
quando retornamos, a evasao escolar era grandissima e o trabalho teve de ser
bragal para buscar esses alunos evadidos. A plataforma “Classroom” (plataforma
digital) foi implantada e junto vieram os cursos de formacdo e os problemas de
saude. E as nossas 5h diarias foram duplicadas, triplicadas e nossa casa se tornou
nossa sala de aula. E tivemos que nos adaptar, fazer uma breve reforma na casa,
no inicio tudo que tinha para trabalhar era meu, todo dinheiro empenhado para
melhorar minhas aulas foi meu, a luz e internet € paga por mim, tive que comprar
um tablet pois meu celular ndo deu conta. E a internet que o governo do RS
disponibiliza de forma gratuita s6 funciona no meu tablet quando ativo os dados
moveis. E o Chromebook recebi em abril de 2021 para trabalhar de forma
emprestada (PROFESSOR ).

Creio que o corte de verbas, a falta de apoio dos governantes para que todo o
esforco que os professores estao tendo tenha valido a pena (PROFESSOR J).
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O ensino publico, até os dias de hoje, ndo conseguiu se adaptar a essa nova
realidade devido a falta de recursos nas instituicbes e principalmente falta de
recursos as familias (PROFESSOR K).

Sou professora em uma escola publica de periferia na rede municipal de Pelotas,
gue atende inameros alunos com vulnerabilidade social. Durante todo o ano de 2020
o Unico contato que tivemos era postando uma atividade a cada 15 dias em grupos
do Facebook das turmas. Contudo, a maioria dos nossos alunos ndo tém acesso a
internet, celular ou computadores, essa maior parcela dos alunos so6 foi ter contato
com o material apenas no final do ano, quando a prefeita permitiu a entrega do
material impresso na escola. Nesse ano de 2021 esperavamos que a prefeitura
autorizasse o uso da plataforma digital para darmos a aula, contudo a prefeitura até
hoje néo liberou e seguimos dando aula de forma remota, ou seja, a cada 15 dias
os alunos recebem atividade de cada disciplina. Entdo estd sendo muito
complicado, mais a falta de investimento da Prefeitura de Pelotas, n6s enquanto
professores estamos nos esforcando para prepararmos aulas mais interativas e de
facil compreensdo aos alunos, que precisam estudar sozinhos em casa
(PROFESSOR L).

Foi terrivel, professores que estavam acomodados nas suas formas de dar aula
ficaram sem rumo, a maioria ndo sabia utilizar tecnologias e no atual cenario € s6
por meio de computador, internet, e-mail, apps de reunides, apps para enviar aulas,
planilhas... Fomos obrigados a nos reinventar, a gravar videos, a fazer aula com
desenhos, a gravar audio, estamos quase que 24 horas disponiveis para os alunos
e pais. E um sentimento de impoténcia, como se o que estivéssemos fazendo ndo
fosse suficiente. Mas vejo que muitos professores conseguiram se reinventar e esta
dando certo. Eu, particularmente, fico de méos atadas, pois faco aula de duvidas,
faco aulas com bastante animacéo e tentando ser o mais sucinta possivel, gravar
videos explicando os exemplos e exercicios, mas assistem aqueles que tém acesso
a internet, aqueles que tém celular, notebook, ou que pegam emprestado, esse
sentimento de impoténcia é o que mais tem marcado nossos encontros entre
professores (PROFESSOR M).

Noés tivemos aulas online pela plataforma, através do Meet (sala de bate-papo
virtual), em toda a pandemia, ndo deixamos de dar aula nem um dia, seguimos o
cronograma e respeitamos todos os horarios de aula. Foi desafiador, mas
aprendemos muito com esse novo modelo de ensino (PROFESSOR N).

Acredito que o maior impacto foi a mudanca da forma de lecionar. De uma hora para
outra fomos privados do nosso espaco de trabalho e trouxemos a escola para dentro
de nossas casas. A rotina de casa mudou, praticamente sem privacidade, aumento
excessivo da carga horaria. Os alunos enviarem trabalhos para correcdo na
madrugada. Problemas emocionais. Dificuldades para planejar e executar as aulas
no modelo remoto/online. Dificuldade de acesso a internet por alguns alunos. E
ainda, no meu caso, sinto muita falta da energia da escola, parece que todos 0s
meus dias sdo iguais, como se estivesse presa em 2020. Excesso de trabalho e
pouco retorno dos alunos. Falta de motivacdo, cansa¢go (PROFESSOR O).

Acho que veremos esse impacto ao longo de muitos anos. Com os alunos longe do
professor onde se déa realmente o ensino aprendizado verdadeiro (PROFESSOR P).
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Unidade de significado: Momento de se reinventar, sobrecarga de trabalho para o
professor, evidéncia da desigualdade social, adaptacao, aprendizado digital, evasao
escolar, falta de investimento para a realizacdo das aulas online, esforco dos
professores, carga horaria de trabalho elevada sem aumento de salario.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A seguir, no Quadro 12, a partir das unidades de significado, apresentarei 0s

elementos aglutinadores da ATD.

Quadro 12 — Referente a Etapa 1 — Processo de analise, indicando a unitarizacdo

Questao Unidade de significado Elemento aglutinador

Importantissimo; disciplinas

Disciplinas que s&o voltadas para de estagio: base para

pratica do estagio sdo a base da

N L . formacéao
docéncia, suporte tedrico, rotina
escolar, importancia, primeiro contato Suporte tedrico
1 com a escola, realidade docente,
aumento de carga horaria, falta de | Primeiro contato com a
associacdo da teoria com prética, docéncia

entrosamento e trocas de

experiéncias. Realidade escolar e a

préatica docente

Adequacéao dos conteudos

Disciplinas ~ especificas  pouco | aprendidos na formacao
utilizadas na escola, parte
pedagogica precéaria para Educacao
Bésica, repeticdo de exercicios sem
finalidade para pratica docente, faltam
tematicas para enfrentar os desafios
na sala de aula, precisam de extensao
para praticar a docéncia. Falta de contelidos

voltados para a docéncia

Disciplinas especificas
associadas com a pratica

Falta de formacéo para
Educacao Basica
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Questao Unidade de significado Elemento aglutinador
Faltam projetos de
extensao para ajudar na
formacéao
Disciplinas sem conexao
. o ., | entre ateoria e a pratica
A prioridade das disciplinas nédo é
para a docéncia, a didatica Desvaloriza¢éo das
pedagdgica ndo é trabalhada nas disciplinas de didatica
disciplinas especificas, falta de
3 abordagem escolar, distanciamento Abordagem docente
do que se aprende e como se deve deficitaria
ensinar na sala de aula, falta . .
entrosamento entre o Ensino Superior | DiStanciamento entre o
e a educacdo na pratica da docéncia. | Processo de ensino e de
aprendizagem e a pratica
escolar
Distanciamento entre a
universidade e as escolas
de Educacéo Basica
Linguagem distinta entre o Ensino Fralgmen_tagao na
i ~ L icenciatura
Superior e a Educacdo Basica,
distanciamento entre a teoria e a Faltam estagios
pratica, o que é produzido na
universidade ndo é coerente com a | Centralizacao do professor
pratica na sala de aula, teoria e (Bernadete Gatti)
4 pratica devem fazer um ciclo para

formacdo docente, centralizacdo do
professor (Bernadete Gatti), mais
projetos como Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) e as Residéncias
Pedagadgicas.

Interlocucao de projetos
como PIBID e as
Residéncias Pedagdgicas

O ensino presente nos
conteudos aprendidos na
universidade
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Questao Unidade de significado Elemento aglutinador
Estagios desde o inicio do curso, | Estagios desde o inicio do
planejar as ementas com olhar para a Curso
formacéo de professores, projetos de .
extensio, aproximacao da | Ementas voltadas a pratica
universidade com as escolas de docente
Educacao Basica, disciplinas Disciplinas que deveriam

5 direcionadas ao campo, escolas de tazer parte do curriculo
Educacdo Basica participando da P
formacédo do docente (aluno inserido
no dia a dia escolar) desde o seu Aproximacéo da
ingresso  no curso, disciplinas universidade com a
deveriam ser acrescentadas no comunidade através de
curriculo, contextualizacao dos projetos
conteudos.
Formacao continuada
Mais estagios, formacao continuada, Mais estagios
projetos com a comunidade, trazer Aproximag&o dos
6 pr(_)fess_ores da Edu_cagéo Bésic_a para professores da escola
umvgradgde, projetos e of|C|n~as, T e e
valorizagdo dos professores, acdes
de extensdo com a comunidade. Investimentos em projetos
para valorizacéo do
professor
Tempo de se reinventar
Novas praticas de ensino
Momento de se reinventar,| Sobrecargado docente
sobrecarga de trabalho para o . .
A . Desigualdade social
professor, evidéncia da desigualdade
social, adaptagdo, aprendizado Aprendizado digital
7 digital, evasdo escolar, falta de

investimento para a realizacdo das
aulas online, esforco dos professores,
carga horaria de trabalho elevada
sem aumento de salério.

Resgate dos alunos
evadidos na escola de
Educacao Bésica e na

universidade

Aumento de carga horaria
sem aumento de
remuneracao

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Apos identificados os elementos aglutinadores, emergem as categorias iniciais,

apresentadas no Quadro 13.
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Quadro 13 — Esquema dos elementos aglutinadores e categorias iniciais

Elementos aglutinadores

Categorias iniciais

Importantissimo; disciplinas de estagio;
base para formacéao

Suporte tedrico

Primeiro contato com a docéncia

Realidade escolar e a pratica docente

Disciplinas de estagio

Fundamentacéo tedrica

Modificacdo dos contetdos aprendidos na
formacéao

Disciplinas especificas associadas com a
pratica

Falta de formacao para Educacao Basica

Falta de conteludos voltados para a
docéncia

Faltam projetos de extensao para ajudar na
formacéao

Disciplinas sem conexao entre a teoria e a
préatica

Teoria e pratica juntas para
construcao do aprendizado em
todas as disciplinas

Valorizacdo da pratica docente

Uma aproximacao com significado

entre o que se aprende e o0 que se

ensina, ver Programa Institucional

de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

(PIBID) e Residéncia Pedagogica
(RP)

Desvalorizacao das disciplinas de didatica

Abordagem docente deficitaria

Distanciamento entre o processo de ensino
e de aprendizagem e a pratica escolar

Distanciamento entre a universidade e as
escolas de Educacéao Basica

Fragmentacao da licenciatura

Importancia da formacgéao docente

Interacao/aproximacao com
significado entre o ensino na
licenciatura e a pratica que o
licenciando necessita para o
trabalho na sua futura sala de aula

Desarticulacéo do processo de
ensino e de aprendizagem

Faltam estagios

Centralizacao do professor
(Bernadete Gatti)

Interlocucéo de projetos como PIBID e as
Residéncias Pedagdgicas

O ensino presente nos conteudos
aprendidos na universidade

Estagios desde o inicio do curso

Ementas voltadas a pratica docente

Estagios/espacos para a pratica
desde o inicio do curso, PIBID na
primeira metade do curso, e RP na
segunda metade

O professor formador
Incentivos para projetos para 0s
académicos do noturno, pois o
diurno tem muitos espacos

Reestruturacao das disciplinas do
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Disciplinas que deveriam fazer parte do
curriculo

Curso para que possam ter uma
abordagem significativa, a fim de
gue o académico possa se apoiar
nesse conteudo e desenvolver sua
pratica/Disciplinas com énfase na

docéncia

Reavaliacao/reestruturacdo dos
contetdos

Aproximacao da universidade com a
comunidade através de projetos

Formacgé&o continuada

Mais estagios

Aproximacao dos professores da escola
bésica e a universidade

Investimentos em projetos para valorizagao
do professor

A comunidade fazendo parte da
universidade

Projetos para a formacao
continuada além da participacao
dos docentes da Educacao Basica
como preceptores nas escolas da
rede publica

Professores da escola basica na
universidade para uma interlocucéo
permanente na maneira de
formacao continuada

Valorizacdo docente/politica
nacional

Tempo de se reinventar

Novas praticas de ensino

Sobrecarga do docente

Desigualdade social

Aprendizado digital

Resgate dos alunos evadidos na escola de
Educacéo Basica e na universidade

Aumento da carga horaria sem aumento de
remuneracao

Dificuldades enfrentadas/formacao
continuada

Os desafios vivenciados pelo
professor na pandemia/formacéao
continuada

Os desafios vivenciados pelo
professor na pandemia/politicas
publicas que valorizem a escola

basica e o docente

Evasao escolar

Desgaste emocional e
financeiro/valorizacdo do magistério

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Depois das categorias iniciais, emergem as categorias intermediarias e, destas,

emergem as categorias finais, ambas apresentadas no Quadro 14.
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Quadro 14 — Categorias iniciais, categorias intermediarias e categorias finais

Categorias iniciais

Categorias intermediérias

Categorias finais

Disciplinas de estagio

Fundamentacéao tedrica

Disciplinas de estagio com
referencial teorico

Teoria e pratica juntas
para construcéo do
aprendizado em todas
as disciplinas

Valorizacdo da pratica
docente

Uma aproximacgao com
significado entre o que
se aprende e o que se
ensina, ver Programa
Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) e Residéncia
Pedagdgica (RP)

Importancia da teoria e da
pratica em todas as disciplinas
(Préatica como Componente
Curricular)

A construcao do
processo de ensino e
aprendizagem
docente e as
disciplinas de estégio
na formacéao inicial

A formacéo inicial com
a Prética como
Componente
Curricular em todas as
disciplinas do curso,
com incentivo a
participacdo nos
projetos

Importancia da
formacéo docente

Interacao/aproximacao
com significado entre o
ensino na licenciatura e
a préatica que o
licenciando necessita
para o trabalho na sua
futura sala de aula

Desarticulagao do
processo de ensino e de
aprendizagem

Formacao inicial

Estagios/espacos para
a pratica desde o inicio
do curso, PIBID na
primeira metade do
curso, e RP na segunda
metade

O professor formador

Incentivos para projetos
para os académicos do
noturno, pois o diurno
tem muitos espacos

Valorizacéo da prética desde o
inicio do curso através dos
projetos como o PIBID e todos
0S espacos da universidade

Reestruturacdo das disciplinas
do curso direcionado a
formacéo docente

A importancia da
formacao inicial e
continuada como uma
possibilidade de
qualificacéo docente

Construgéo de uma
préatica que evidencie
a importancia da
escola de Educacéo
Bésica




Reestruturacao das
disciplinas do curso
para que possam ter
uma abordagem
significativa, a fim de
gue o académico possa
se apoiar nesse
conteudo e desenvolver
sua préatica/ Disciplinas
com énfase na docéncia

Reavaliacdo dos
contetdos, como uma
reestruturacao

Projetos para a
formacao continuada
além da participacao

dos docentes da
Educacao Basica como
preceptores nas escolas
da rede publica

Professores da escola
basica na universidade
para uma interlocucao
permanente na maneira
de formacgéo continuada

Valorizacéo
docente/politica
nacional

Formacéao continuada

Dificuldades
enfrentadas/formacao
continuada

Os desafios vivenciados
pelo professor na
pandemia/politicas
publicas que valorizem
a escola basica e o
docente

Evasao escolar

Desgaste emocional e
financeiro/valorizacéo
do magistério

Formacé&o inicial e continuada
gue permita enfrentar o0 novo

e/ou diferente

Evasao da escola como
possivel consequéncia do

desencanto com a educacéao

e/ou desvalorizacdo da
educacgéao

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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No Quadro 15, retomarei as categorias finais, pois, por meio delas, sera
realizada a proxima etapa da ATD, que consiste na construcdo dos metatextos. Além
disso, as categorias finais da ATD serdo aproximadas das categorias emergentes da
analise de conteudo.

Quadro 15 — Categorias finais

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Segundo Moraes e Galiazzi (2016, p. 53), a ATD visa a constru¢do de
metatextos analiticos que expressam os sentidos elaborados a partir de um conjunto
de textos originais, € nele que se “constitui um conjunto de argumentos descritivo-
interpretativos capazes de expressar a compreensao atingida pelo pesquisador em
relacdo ao fendbmeno pesquisado, sempre a partir do corpus de analise”.

A partir daqui é que comecam a emergir as novas interpretacdes e
compreensoes sobre o0 estudo realizado, dando o direcionamento para a questao da
pesquisa e 0s objetivos que pretendo alcancar.

No proximo capitulo, apresentarei as compreensdes acerca das categorias

finais que emergiram — buscando uma compreensao das respostas dos 16 sujeitos.
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8 METATEXTOS EMERGENTES POR MEIO DA ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA
(ATD)

A sequir, apresentarei os dados coletados e analisados por meio da ATD e os
respectivos metatextos construidos. E por meio dos metatextos que as ideias
principais da analise emergem, somadas com a minha argumentacdo e o
embasamento tedrico dos autores escolhidos para auxiliarem nesta escrita. Os quatro
metatextos foram elaborados a partir das quatro categorias finais em forma de

subcapitulos.

8.1 A CONSTRUCAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DOCENTE
E AS DISCIPLINAS DE ESTAGIO NA FORMACAO INICIAL

A primeira categoria que emergiu apos as analises dos dados coletados,
através das respostas das entrevistas, foi a construcdo do processo de ensino e
aprendizagem docente. Para realizar a reflexdo sobre como acontece esse
aprendizado, durante o periodo de formacdo na graduacdo e levando em
consideracdo a influéncia das disciplinas nesse processo, faz-se necessaria a
reformulacéo das disciplinas do Projeto Pedagdgico do Curso, pois, nas respostas dos
participantes, muitas vezes, foi mencionada a necessidade de mais disciplinas
pedagdgicas voltadas a formacao docente. O que se torna pertinente em funcao de
gue o objetivo do curso de licenciatura em Matematica é formar licenciados que iréo
atuar nas escolas de Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano e em todos os anos do
Ensino Médio.

Esse periodo de formacdo inicial € o inicio do processo da formacao
profissional, que concedera o titulo de Licenciado em Matematica, tornando-o
habilitado para ser professor. Por meio das respostas dos professores egressos do
curso, percebi que, no que tange ao processo de ensino e aprendizagem docente,
durante a formacdo especifica, foi considerado um pouco deficitario, o que fica

enfatizado nas respostas do professor B e do professor J:

Quanto a formacao especifica percebo que o conhecimento adquirido ajuda
na hora de desenvolver contetidos com os alunos, porém algumas disciplinas
foram irrelevantes para esse processo. Quanto a parte da docéncia, avalio
gque aprendi muito mais na pratica diaria do que durante o curso
(PROFESSOR B).
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A formacdo especifica é realmente insuficiente, pois os conteldos que
trabalhamos sdo de Ensino Fundamental e Médio. Mas na faculdade
estudamos s6 uma Matematica mais pura e aplicada, utilizando a Matematica
do Ensino Fundamental e Médio, apenas o que ja tinhamos como alunos
vindos da escola (PROFESSOR J).

Os participantes, quando se referem a formacao especifica, estéo se referindo
as disciplinas voltadas aos calculos, algebras e analises (pura e aplicada). No que se
referem a formacdo da docéncia, sdo as disciplinas das horas de Pratica como
Componente Curricular, as disciplinas de horas de Estagio Curricular Supervisionado
e as disciplinas da Educagéo (FAE).

Quanto as disciplinas de horas de PCC e ECS, que é a problematica desta
pesquisa, 0s participantes, em sua maioria, relatam gque conseguem mensurar a
importancia delas para sua préatica docente. Vejamos as respostas de alguns dos
professores que possibilitam esse entendimento (professores D, E, | e O,

respectivamente):

Essas disciplinas s&o imprescindiveis para a formacao profissional. E ali que
se pode ter dimensdo, por exemplo, o que é ser professor na escola
(PROFESSOR D).

De extrema importancia, pois essas disciplinas contribuem para a teoria e
para trabalhar praticas e metodologias para desenvolver em sala de aula
(PROFESSOR E).

As disciplinas de estégio supervisionado sédo a primeira porta que o aluno de
graduacéo possui para obter o conhecimento sobre como a escola funciona,
a funcdo da equipe diretiva e a realidade em sala de aula. Em um primeiro
momento observamos, fazemos um planejamento que iremos utilizar na
pratica e elaborar um relatério dessa pratica (PROFESSOR I).

As disciplinas de Estagio, bem como Instrumentacdo e Trabalho de Campo
sdo fundamentais para a formagéo do professor, pois representam o primeiro
contato do graduando com seu futuro campo de atuacdo. Na minha
graduacéo essas disciplinas foram bem trabalhadas e muito importantes
(PROFESSOR 0O).

Segundo Pimenta e Lima (2005, p. 53), o Estagio Curricular Supervisionado é

considerado como campo de conhecimento:

[...] o que significa atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico que supera sua
tradicional reducdo a atividade pratica instrumental. Enquanto campo de
conhecimento, o estagio se produz na intera¢do dos cursos de formagédo com
0 campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas. Nesse
sentido, o estagio podera se constituir em atividade de pesquisa.

Em contrapartida, também temos o relato do professor K:
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Recordo-me que quando cursei as disciplinas voltadas ao estagio curricular,
questionava sobre tal importancia. Foram realizados estudos e leituras de
textos de autores renomados da educacgdo e o projeto para o estagio. Ao
chegar na sala de aula, ndo conseguia associar tais contetidos vistos com a
minha realidade. Acredito que o curso de Matematica da UFPel, por se tratar
de uma licenciatura, deveria dar énfase nas disciplinas de ensino, uma vez
gue o objetivo é formar educadores para lecionar nas instituicbes e essas
disciplinas sédo de extrema importancia para a formacao docente.

Por meio da resposta do professor K, retomo outro fator relevante que busco
com a minha pesquisa, a ruptura do “3+1” (SAVIANI, 2009). Durante o periodo da
graduacdo, sempre fui representante discente e, por inUmeras vezes, ouvi outros
colegas de curso chamarem as disciplinas da Educacao (FAE), de praticas docentes
e as pedagdgicas de disciplinas de “tro-16-16", que ndo serviam para nada e que eles
ndo conseguiam entender e aprender nada. Por cursarem-nas sé quando nao tinham
uma alternativa, pois estavam faltando s6 essas par se formarem, deixavam todas as
pedagdgicas e formacdo docente para o final do curso. Infelizmente, cada vez mais
se percebe essa situacdo, pois os alunos pedem quebra de requisito para cursarem
disciplinas concomitantemente, sendo que uma antecede a outra. Essa foi outra
inquietacdo para a realizacdo desta pesquisa.

Em relacdo as disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado, ocorre a
mesma situacao, pois 0s alunos estéo realizando os Estagios | e Il a0 mesmo tempo,
0 que caracteriza, cada vez mais, o sistema “3+1” da historia do inicio das licenciaturas
e da Pedagogia.

Gatti et al. (2019, p. 23) nos falam sobre a separacao das areas especificas e

dos conhecimentos para a docéncia:

Com o advento das licenciaturas, em nivel superior, para a formacédo de
professores especialistas para o secundario, ao final dos anos trinta, e 0
surgimento do curso de Pedagogia destinado a formar especialistas em
educacdo (bacharelado) e professores destinados a atuar nas escolas
normais (licenciatura) completa-se o quadro formativo de professores e
educadores especialistas no modelo que se consagra com formacéo
guantitativamente superior nas areas de conhecimento, e formacdo menos
enfatizada nas questdes pedagogicas: o chamado modelo 3+1, um ano
apenas destinado a formacao para ser docente na educacao béasica. Cultura
de formacdo que se enraizou nas instituicdes até nossos dias, voltando a
consagrar a separacdo entre area de conhecimentos especificos e area de
conhecimentos para a docéncia.

O curso de licenciatura em Matematica é atendido por seis departamentos:

Departamento de Matemética e Estatistica, Departamento de Educacdo Matematica,
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Departamento de Fisica, Centro de Letras e Comunicacao, Departamento de Ensino,
Departamento de Fundamentos da Educacéo.

Através da resposta do professor C, percebo o distanciamento e a falta de
interlocucdo das disciplinas de departamentos diferentes, responsaveis pela formacgéo

inicial:

Penso que na época a formacao do curso de licenciatura em Matematica era
bastante voltada para os aspectos relativos a Matematica do nivel superior e
pouco para a Educacao Basica. Também sempre me pareceu que existiam
dois mundos dentro do curso: um do Instituto de Fisica e Matematica e outro
da Faculdade de Educacéo, os quais me pareciam que ndo se conversavam.
Confesso que na época as disciplinas da Faculdade de Educacgdo pouco
faziam sentido para mim: me pareciam muito teéricas e distantes da realidade
escolar (PROFESSOR C).

Nas respostas dos professores B, J e C, € perceptivel a desarticulacdo no
processo de ensino e de aprendizagem no curso de formacdo docente, pois as
disciplinas da Faculdade de Educacdo (que estdo descritas na parte inicial desta
dissertacao, nas informagdes do curso do CLMN, como as 27 disciplinas de horas de
conteudos de natureza cientifico-cultural, por exemplo, Fundamentos Psicoldgicos da
Educacao) ndo constroem uma articulacdo necessaria para a construcao de uma base
tedrica, filoséfica e prética para formacédo do futuro professor.

Assim, novamente, reporto-me a Gatti (2018, n.p.),

As disciplinas de metodologia e praticas de ensino exigem um nivel de
articulacdo entre conteldo da pedagogia com o de outros campos. Ha
metodologias de ensino que se aplicam a disciplinas como biologia, para o
trabalho de aprendizagem na educacgdo basica, que ndo se aplicam a
Matematica.

Na sequéncia, apds as reflexdes e debates, apresento, de acordo com a
problematica de pesquisa, mais quatro relatos dos professores, que explicitaram o
porqué da importancia das disciplinas para a atuacdo docente (sé&o os professores B,
H, J e L, respectivamente):

Essas disciplinas proporcionam um suporte tedrico importante, que ajudam a
entender situacdes encontradas dentro da sala de aula (PROFESSOR B).
As disciplinas voltadas a pratica do estagio curricular sdo de extrema
importancia pois nelas tudo comecga a tomar consciéncia da responsabilidade
que a docéncia traz consigo (PROFESSOR H).
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Foram fundamentais para a minha organizacdo e estruturacdo em sala de
aula. Trazendo a teoria, para que estivéssemos preparados para a pratica
(PROFESSOR J).

Acredito que todas as disciplinas foram fundamentais para o aprendizado e
uma aproximagdo com as questdes da sala de aula. Sabemos que a pratica
do dia a dia é bastante diferente do que aprendemos na faculdade, entédo as
disciplinas que tém relacdo com o estagio curricular sdo muito importantes
(PROFESSOR L).

Ap0s analisar as respostas dos professores, novamente, reporto-me as autoras
Pimenta e Lima (2005, p. 6):

Entendemos que o0 estagio se constitui como um campo de conhecimento, 0
que significa atribuir-lhe um estatuto epistemol6égico que supera sua
tradicional reducdo a atividade préatica instrumental. Enquanto campo de
conhecimento, o estdgio se produz na interagdo dos cursos de formag&o com
0 campo social no qual se desenvolvem as préticas educativas.

8.2 A FORMACAO INICIAL COM A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR
EM TODAS AS DISCIPLINAS DO CURSO, COM INCENTIVO A PARTICIPACAO
NOS PROJETOS

Nesta segunda categoria que emergiu da analise, aludo ao periodo da minha
formacdo inicial, no curso de Licenciatura em Matematica Noturno da UFPel, quando
tive a oportunidade de cursar diversas disciplinas como Calculo, Algebra e Analise,
entre outras. Recordo que, mesmo atingindo a média para aprovacao, ndo conseguia
entender o sentido de tudo que era aprendido e de que maneira seria ensinado para
meus alunos em uma sala de aula, sentia falta da Pratica como Componente
Curricular, segundo o conceito de Gatti (2018), somado ao conhecimento pedagogico
do conteudo de Shulman (1987).

Durante o curso, diversas vezes, nés, graduandos, nos sentimos perdidos, por
nao conseguir entender como poderemos ensinar o que estamos aprendendo. Creio
gue todas as angustias e incertezas ocorrem por conta da fragmentacao da formacgéo
inicial, segundo o que os professores participantes da pesquisa responderam e o que
eu vivenciei enquanto académica do CLMN.

Portanto, na universidade, ha a falta de interlocucdo, ou seja, falta de didlogo
entre a teoria e a pratica, entre o que se aprende nas disciplinas especificas (no PPC
do CLMN/UFPel (2017), sé@o as disciplinas dos conteudos de natureza cientifico-

cultural) e de que maneira teremos que ensinar nas escolas.
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Os professores, durante as entrevistas, relataram, muitas vezes, a questao da
teoria nas disciplinas especificas ndo se relacionar com a pratica, ou seja, o aprender
sem saber o porqué e como utilizar o aprendizado na sua préatica docente. Muitos
deles encontraram auxilio para sua pratica nos programas de extensdo que sdo

oferecidos pela UFPel. Relataram os professores C, H, M e O, respectivamente:

Penso que a teoria € extremamente importante, pois ela é guia para a pratica.
Penso na verdade nas duas (teoria e pratica) como um ciclo, pois apos o
término da pratica, é ela que vai nos fazer repensar o pensamento teérico
para efetuar a proxima pratica. Relativo a Educacdo Basica e Ensino
Superior, penso na importancia de centralizar a formacgao do professor (e aqui
esse pensamento se baseia nas palavras de uma palestra sobre formagé&o de
professores da professora Bernadete Gatti). A fragmentacdo entre duas
instituicbes (IFM e FaE) e o pensar ndo coletivo talvez sejam os que mais
prejudicam a formacao profissional do professor de Matemética. Quanto a
escola da Educacéo Basica e Ensino Superior, pelo menos na minha época
ndo via uma grande aproximagdo da universidade com as escolas (Ed.
Béasica), o que julgo extremamente importante. Desde a aproximagao por
meio das disciplinas de estagio, como também por meio de programas como
o PIBID e através de projetos de extensao para a comunidade. Aposto muito
na forca da extensdo como elemento propulsor dessa aproximacao
(PROFESSOR C).

Acredito que a relacéo teoria e pratica sdo de extrema importancia para o
desenvolvimento de um profissional comprometido com a educacao. Eu tive
a oportunidade de participar do PIBID, onde tive a oportunidade de estar
frequentemente inserida na realidade da escola ao longo do meu curso e isso
foi muito importante para o desenvolvimento da relacdo teoria prética
(PROFESSOR H).

A teoria e a pratica ainda estdo bem distantes dentro do curso, vejo um
distanciamento das disciplinas teéricas com as praticas e ainda com a pratica
em sala de aula. Falta além dos conteddos um link mostrando como eu
utilizaria determinado contetdo na minha prética. Acredito que a Educacéo
Superior ainda néo tenha percebido que prepara professores para Educacéo
Bésica [...] (PROFESSOR M).

Acredito que para diminuir essa discrepancia entre universidade e escola,
seria interessante que o professor universitario tivesse mais contato com a
escola, muitas vezes os professores nunca deram aula na escola, pelo menos
ndo na publica. A meu ver, o PIBID e o Docéncia Compartilhada séo
programas que respondem a essa pergunta, pois os bolsistas comecam a
planejar e executar atividades na escola, mesmo antes do estagio, com isso
eles conseguem levar para a universidade as duvidas que tiveram em campo.
E levam para a escola o que ha de mais "novo" na universidade, ideias,
metodologias, materiais. Penso que o0s cursos poderiam investir mais em
disciplinas ou estagios, que tivessem uma metodologia semelhante a desses
programas. Com professores orientadores/supervisores tanto da escola
quanto da universidade. Todos ganham nesse processo (PROFESSOR O).

Nos relatos dos professores, fica evidenciado o quanto eles perceberam a falta
de interlocug@o entre teoria e prética, durante a realizacdo do curso, revelando a
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importancia dos projetos de extenséo, dos quais os alunos do noturno ndo conseguem
participar, muitas vezes, devido ao horario de trabalho.

A Pratica como Componente Curricular (PCC) estd nas resolucdes e nos
pareceres do CNE, com intuito de melhorar e aproximar teorizacao e pratica docente,
com uma integracdo efetiva, favorecendo a didatica, para que o docente faca uma
reflexdo sobre sua acédo. No entanto, nas respostas dos participantes desta pesquisa,
percebe-se que isso ainda ndo acontece, pois a PCC né&o esta inserida nas disciplinas
especificas do curso — no PPC do CLMN (UFPEL, 2017) sédo as disciplinas dos
conteudos de natureza cientifico-cultural —, causando esse distanciamento, ao qual os
professores fazem referéncia, o que pode deixar lacunas na formacao docente. Muitos
alunos conseguem, por meio dos projetos de extensao, preencher essa lacuna do
aprendizado pratico, por viabilizar a inser¢do dos alunos nas escolas de Educagéo
Basica, aproximando , assim, sua pratica docente e as experiéncias trocadas com
seus colegas de profissao.

Segundo Névoa (1997), o professor precisa investir no seu desenvolvimento
pessoal, nos seus proprios projetos, para construir juntamente com outros docentes

uma identidade profissional. Segundo o autor,

[...] h&a urgéncia em (re)encontrar espacos de interacdo entre as dimensdes
pessoais e profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus
processos de formacao e dar-lhes um sentido no quadro de suas histdrias de
vida (NOVOA, 1997, p. 25).

Por fim, embora se saiba o quanto a teoria trabalhada nas disciplinas
especificas tem relevancia para formacao de professores, o que os professores
relatam é a falta da préatica do que se esta sendo ensinado. Ainda que previsto nas
resolucdes vigentes, é possivel perceber a inseguranca dos professores, o que pode
ser revelado da ndo ocorréncia do sentido da PCC, na licenciatura analisada.

Quanto a esse aspecto, Gatti (2018) revela que, em Sao Paulo, foi necessaria
uma resolucéo estadual para uma modificacao direcionada para a PCC.

Além da PCC, percebi a importancia dos projetos de extensao, pois possibilitam
a insercdo no ambito escolar, que é um aporte fundamental no sentido de minimizar a
distancia entre 0 que se aprende e como se ensina. As palavras de Novoa (1997)
sobre os espacos de interacdo evidenciam que a pratica e a socializagdo com o outro,

na escola, é primordial para a construgdo do processo de formacéo.
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Perante todos esses relatos dos professores, o incentivo a participacdo nos
projetos de extensdo pode ser um espaco fundamental na licenciatura, pois
proporcionam uma pratica docente para o académico, minimizando o distanciamento

existente durante sua profissionalizagao.

8.3 A IMPORTANCIA DA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA COMO UMA
POSSIBILIDADE DE QUALIFICACAO DOCENTE

A formacéo inicial dos professores é discutida em ambito nacional, devido sua
importancia e complexidade, muito se fala sobre a caréncia da base pedagdgica,
didatica e préatica nos cursos de licenciatura, pois priorizam o ensino das disciplinas
especificas, sem interlocu¢do com a pratica e a parte pedagdgica necesséria para a
docéncia. Por esses e outros motivos politicos, econdémicos e sociais, 0 ensino para a
formacéo docente encontra-se deficitario nos centros de formacdo. O embasamento
€ fundamental e necesséario para que esse profissional constitua sua identidade
docente, para que consiga atender a demanda da Educacao Basica.

Segundo Gatti (2014, p. 36), sobre o panorama da formacado inicial de

professores,

[...] no foco das licenciaturas, esse enfrentamento ndo podera ser feito
apenas em nivel de decretos e normas, o que também € importante, mas é
processo que deve ser feito também no cotidiano da vida universitaria. Para
isso, é necessario superar conceitos arraigados e habitos perpetuados
secularmente e ter condi¢bes de inovar. Aqui, a criatividade das instituicdes,
dos gestores e professores do ensino superior esta sendo desafiada. O
desafio ndo é pequeno quando se tem tanto uma cultura académica
acomodada e num jogo de pequenos poderes, como interesses de mercado
de grandes corporacdes.

Os professores desempenham um papel importante, que é ensinar 0s sujeitos
a serem mais criticos, tendo consciéncia social, politica e democrética na construcéo
da cidadania.

Através da fala dos professores C, L e N, respectivamente, € perceptivel que o
curso de licenciatura tem varios problemas para serem sanados, no processo da

formacao inicial:

Em verdade, penso que uma formagédo é sempre um start inicial. Cada turma
é diferente e o que funciona para uma, pode nédo funcionar para a outra. Com
a experiéncia, comecamos a melhorar nossos planejamentos e atividades.
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Claro que muitas vezes a formacdo é muito inicial e poderia ser mais
aprofundada (PROFESSOR C).

Acredito que sim, na faculdade aprendemos de um modelo, e pouco
utilizamos dessa forma na sala de aula. Os professores poderiam comentar
um pouco sobre como seria essa realidade na Educacdo Basica. Na minha
opinido existe sim um distanciamento entre aquilo que aprendemos na
faculdade, pois quando vamos aplicar na Educacédo Basica, ndo funciona da
mesma forma (PROFESSOR L).

Pois precisamos saber lidar com a parte humana, saber conduzir a aula da
melhor maneira, resolver conflitos, saber se posicionar em certos assuntos
considerados tabu, e na graduacdo apenas aprendemos o conteldo, que
também tem sua importancia, mas ndo deve ser o Unico aprendizado da
graduacdo (PROFESSOR N).

Segundo Gatti (2016, n.p.), em entrevista & revista Epoca, quando questionada

sobre o que falta na formacao para professor:

O problema da formacao de professores comeca na faculdade. Os docentes
de pedagogia e das licenciaturas — de matematica, lingua portuguesa,
biologia etc. — ndo sabem ensinar para quem dard aula. Isso porque eles
mesmos ndo aprenderam como fazer isso. Para ndo dizer que a formagéo
didatica ndo existe, podemos dizer que ela é precaria. A maioria dos futuros
professores ndo aprende como lecionar. Ndo recebem na faculdade as
ferramentas que possibilitam que eles planejem da melhor forma possivel
como ensinar ciéncias, matematica, fisica, quimica e mesmo como
alfabetizar. Muitos de nossos professores saem da faculdade sem saber
alfabetizar criangas. E um problema grave.

Portanto, complementando as palavras da autora, a formacéao inicial nos cursos
de formacdo de professores mostra-se fragil por possiveis falhas na base de
formacéo, pelas fragmentacdes das disciplinas sem interlocu¢cbes entre 0 que se
aprende, 0 que se ensina e como se ensina.

Apds a conclusdo do curso de licenciatura, quando o professor comeca sua
carreira, emergem as primeiras dificuldades para praticar a docéncia, devido ao
aprendizado fragil durante a sua formagdo inicial, pois os cursos de licenciatura ainda
dao prioridade as disciplinas especificas (Célculos, Algebras e Analises), em vez de
investirem na formacéo pedagogica, didatica, metodolégica e epistemologica.

No que se refere a formagao continuada, tem sido ofertada, através de cursos,
aos professores da rede publica de ensino estadual e municipal, para constante
aperfeicoamento, reflexdes das suas praticas e 0s saberes necessarios para 0s
desafios propostos na profissdo docente. Entretanto, isso, por muitas vezes, acaba
ndo acontecendo de maneira satisfatoria, pois € direito do professor fazer a formacéo

continuada, mas néo € obrigacao.
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Percebi, nas escolas em gque exer¢co minha pratica docente, pouca adesao dos
colegas na participacdo das formacgdes que séo propostas. Muitos deles relatam que
os cursos oferecidos pela mantenedora ndo estdo de acordo com as demandas
vivenciadas na escola. Além disso, devido a muitos deles terem carga horéaria de 60hs,
aos baixos salarios, a desvalorizacao profissional e a falta de politicas publicas com
incentivo a educacéo e ao plano de carreira do magistério, esses professores estao
desmotivados.

Mesmo com todas as dificuldades que os professores enfrentam, segundo
Névoa (2001, n.p.), é necessario que o professor esteja comprometido com a sua

identidade docente e o0 seu crescimento dentro da profisséo:

Estas préticas de formagéo continuada devem ter como polo de referéncia as
escolas. Sao as escolas e os professores organizados nas suas escolas que
podem decidir quais sdo os melhores meios, os melhores métodos e as
melhores formas de assegurar esta forma¢éo continua. Com isto, eu ndo
quero dizer que ndo seja muito importante o trabalho de especialistas, o
trabalho de universitarios nessa colaboracdo. Mas a légica da formagéo
continuada deve ser centrada nas escolas e deve estar centrada numa
organizacédo dos préprios professores.

A fala do autor vai ao encontro da fala dos professores da rede de ensino,
guando dizem que os cursos ofertados na formacéo continuada nao tém relevancia
com as necessidades escolares do momento atual; por isso, € necessaria a
interlocucéo dos professores e das escolas para direcionamento desses cursos, para
gue tenham adeséo e relevancia para pratica do docente envolvido no processo dessa
formacéo.

Com essa perspectiva, Gatti e Barretto (2009, p. 221) falam que, de forma ndo
unanime, os professores apontam aspectos positivos como a oportunidade de
aprofundar conhecimentos, 0 acesso a novos conceitos que ampliam suas
possibilidades de analise das situagBes de ensino, as interacdes com 0s pares, 0

contato com os formadores. As gueixas, contudo, ocorrem em unissono:

» a formacdo continuada € organizada com pouca sintonia com as
necessidades e dificuldades dos professores e da escola;
= 0s professores nao participam das decisbes acerca dos processos de

formacéo aos quais sdo submetidos;
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» os formadores ndo tém conhecimento dos contextos escolares e dos
professores que estao a formar;

* 0S programas nao preveem acompanhamento e apoio sistematico da pratica
pedagdgica dos professores, que sentem dificuldade de entender a relacao
entre o programa desenvolvido e suas acdes no cotidiano escolar;

* mesmo quando os efeitos sobre a pratica dos professores séo evidentes,
estes encontram dificuldade em prosseguir com a nova proposta apés o
término do programa;

» a descontinuidade das politicas e orientacdes do sistema dificulta a
consolidacéo dos avancos alcancados;

» falta melhor cumprimento da legislacdo que assegura ao professor o direito

a formacao continuada.

As falas dos professores corroboram o0s aspectos positivos, descrevendo a
importancia da formacdo continuada para a pratica docente. Na sequéncia, as
respostas sobre a formacao continuada dos professores C, E M, respectivamente:

Cursos de formacéo continuada aos professores. Cursos de aproximacao de
estudantes da Educacdo Béasica com estudantes do Ensino Superior
(PROFESSOR C).

Cursos de formacéo para os professores que estdo atuando em sala de aula,
muitos estdo ha anos no magistério e sem nenhuma formacgéo continuada
(PROFESSOR E).

[...] pensando na formacdo de professores especificamente, acredito que
precisamos olhar para as formac6es continuadas, vejo muito nas reunides da
secretaria do municipio que os professores estdo perdidos, sdo novas
metodologias, novos métodos, novos instrumentos de ensino, mas ndo tem
quem nos oriente, quem nos "ensine" sobre eles, as formag¢des sdo muito
basicas, até porque as proprias formadoras estdo precisando de ajuda
(PROFESSOR M).

Pelas palavras dos professores, percebo que, para eles, a formacao continuada
deve acontecer para suprir as falhas da formacéo inicial dos professores, nos cursos
de licenciatura, para que esses docentes possam exercer a docéncia.

Gatti (2016, n.p.), durante a entrevista para a Epoca, retrata isso quando
guestionada se é possivel sanar o déficit de formacgao que os milhares de professores

em servigo carregam.
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Com esforgo muito grande. Os alunos saem da faculdade para a sala de aula
com uma formacéo tdo precaria que os esforgos de especializacdo sao
punitivos. O problema é que temos uma distorcdo. Como as faculdades séo
muito ruins, o que deveria ser uma especializacéo vira uma formacao basica
dada quando o professor ja tem alunos em sala. A formacdo continuada
deveria ser um aprimoramento, uma forma de enriquecer as aulas que ele ja
deveria saber conduzir. Isso ndo acontece. Entdo, bancamos cursos para
formar alfabetizadores, cursos para dar iniciacdo em matematica, cursos para
professores de ciéncias. Estados e municipios ndo tém condi¢cdes de
programar e de controlar o que é feito nessas formacées continuadas, e os
resultados educacionais continuam sendo bastante precarios apesar de todo
o dinheiro investido — que ndo é pouco.

Ao aproximarmos as palavras de Gatti (2016) com as respostas dos
professores, parece-nos que a formacao continuada esta tendo uma funcéo distorcida
da qual foi idealizada a formacéo continuada, pois deveria ser para o professor ampliar
0 que ja foi ensinado na formacao inicial. No entanto, como o aprendizado foi
fragilizado nesse processo, a formacao continuada torna-se uma maneira de espaco
para suprir as falhas da formacao inicial dos professores, nos cursos de licenciatura,
para que o docente tenha a possibilidade de qualificacdo ao final dessa formacéao.

8.4 CONSTRUCAO DE UMA PRATICA QUE EVIDENCIE A IMPORTANCIA DA
ESCOLA DE EDUCACAO BASICA

Nesta quarta categoria emergente da ATD, apresentarei discussdes sobre a
Educacao Basica e a constru¢cao de uma pratica que consiga evidenciar a importancia
da escola.

A palavra escola vem do grego scholé, que tem como significado “6cio”, que
quer dizer “lazer ou tempo livre”. Esse significado vem das escolas da Grécia Antiga,
pois os cidadaos da época tiravam o tempo livre para realizar reunides para discutir
sobre filosofia e 0s comportamentos sociais.

Dessa forma, a escola € uma instituicdo que tem como funcéo a formacéo do
individuo, socializando, ensinando, humanizando e desenvolvendo o senso critico.

Nos ultimos anos, percebesse a desvalorizacdo do espaco escolar, isso
ocorre, principalmente, nas escolas publicas, por falta de politicas publicas voltadas a
investimentos em infraestrutura e valorizacdo do professor, com plano de carreira,
melhores salarios e qualificacdo. Diante de todos esses fatores, vem ocorrendo um

desmantelamento da escola e na educacédo publica como um todo.
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No ano de 2020, comecamos a viver um periodo pandémico, devido a COVID-
19, com isolamento social, escolas fechadas e incertezas. Apresentarei, aqui, as
respostas dos participantes da pesquisa referentes ao cenario escolar vivenciado

durante a pandemia.

8.4.1 A chegada da pandemia no Brasil

O primeiro caso, no Brasil, de contaminacgéo pelo novo coronavirus (COVID-
19), que é uma doenca infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2, ocorreu no final
de fevereiro de 2020 (NEVES, 2020).

Em 11 de marco de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela Organizacao
Mundial da Saude (OMS) como uma pandemia. O termo “pandemia” se refere a
distribuicdo geografica de uma doenca, e ndo a sua gravidade. A designhacao
reconhece que, no momento, existem surtos de COVID-19 em varios paises e regides
do mundo (NEVES, 2020).

Um més depois do primeiro caso, em 20 de margo, veio a declaracdo de
transmissao comunitaria (€ a ocorréncia sem vinculo a um caso confirmado, em area
definida, ou seja, ndo é possivel rastrear); e, logo apds o primeiro 6bito, no final do
mesmo més, foi declarado o inicio do isolamento social horizontal (é aquele no qual o
maior numero possivel de pessoas deve permanecer dentro de casa,
independentemente de apresentarem fatores de risco ou ndo para a doenca), ou seja,
todos os servicos considerados ndo essenciais tiveram suas atividades interrompidas
(NEVES, 2020).

8.4.2 O impacto da pandemia na Educacéo Basica

Logo no inicio, todos os professores participantes da pesquisa achavam que
nao seria por muito tempo, como expressa o professor L, no relato ja descrito na
sequéncia. Além do professor L, os demais participantes da entrevista expressaram,
em suas palavras, que ninguém estava preparado para um cenario Como esse, um
momento delicado, de incertezas, com uma série de dificuldades e muitos desafios a
gue o professor tinha que se adaptar da melhor maneira possivel.

Partindo do momento delicado e de tantas incertezas para o contexto da

educacéo e os reflexos e as dificuldades enfrentadas durante a pandemia de COVID-


https://www.paho.org/pt/index.php?option=com_content&view=article&id=6120:oms-afirma-que-covid-19-e-agora-caracterizada-como-pandemia&Itemid=812
https://www.paho.org/pt/index.php?option=com_content&view=article&id=6120:oms-afirma-que-covid-19-e-agora-caracterizada-como-pandemia&Itemid=812
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19, apresentarei o relato dos professores que vivenciaram, desde o inicio, o periodo
de escolas publicas fechadas e ensino remoto na Educacao Basica, respectivamente,

os professores B, E, G e M:

O impacto foi imenso. Ocorre uma sobrecarga de trabalho desumana, além
de dar conta das dificuldades de cada aluno, o professor ainda precisa
aprender a utilizar todas as ferramentas tecnolégicas possiveis. N&do existe
suporte por parte do governo e todo esse contexto gerou um esgotamento
total dos docentes (PROFESSOR B).

Os impactos foram gigantescos, mas acredito que a evasao de alguns
estudantes e a barreira formada pelo distanciamento foram as mais
prejudiciais, pois consequentemente interferem na aprendizagem dos alunos
(PROFESSOR E).

A pandemia evidenciou ainda mais as desigualdades e as falhas no sistema,
que ndo é novidade, mas que ha muito vem sendo disfar¢cado. O reinventar
foi muito preciso, esta dificil todos os professores do conservador ao mais
tecnoldgico precisarem ajustar suas praticas a realidade do aluno. A
tecnologia nunca foi tdo necessaria. As discussfes que na escola antes eram
de que se deveriamos ou ndo usar 0S pPoucos recursos tecnolégicos que
temos, hoje mudaram para como vamos utilizar (PROFESSOR G).

Foi terrivel, professores que estavam acomodados nas suas formas de dar
aula ficaram sem rumo, a maioria ndo sabia utilizar tecnologias e no atual
cenario é s6 por meio de computador, internet, e-mail, apps de reunibes, apps
para enviar aulas, planilhas. Fomos obrigados a nos reinventar, a gravar
videos, a fazer aula com desenhos, a gravar audio, estamos quase que 24
horas disponiveis para os alunos e pais. E um sentimento de impoténcia,
como se o0 que estivéssemos fazendo ndo fosse suficiente. Mas vejo que
muitos professores conseguiram se reinventar e estd dando certo. Eu,
particularmente, fico de méos atadas, pois faco aula de davidas, fago aulas
com bastante animacao e tentando ser o mais sucinta possivel, gravar videos
explicando os exemplos e exercicios, mas assistem aqueles que tém acesso
a internet, aqueles que tém celular, notebook, ou que pegam emprestado,
esse sentimento de impoténcia é o que mais tem marcado nossos encontros
entre professores (PROFESSOR M).

As palavras dos professores sujeitos da pesquisa vém ao encontro da fala de
Névoa (2020, p. 8):

[...] @ UNESCO lancou um movimento #learningneverstops (a aprendizagem
nunca para) para marcar a necessidade de manter os vinculos com os alunos.
Num momento dramatico da nossa histéria coletiva, seria inaceitavel que a
escola publica fechasse as portas e ndo quisesse saber dos seus alunos. Isso
obrigou a um recurso extensivo as tecnologias. De um modo geral, ninguém
estava preparado para esta situacdo e a avaliagdo que, hoje, ja podemos
fazer revela aspectos negativos, como as desigualdades e o empobrecimento
pedagogico, mas também positivos, como a ligacdo com as familias e a
inventividade de muitos professores. E preciso reconhecer os esforcos para
manter uma ligacdo com os alunos e com as familias. Os governos deram
respostas frageis, e as escolas também.
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Além de todos os fatores que o professor Névoa (2020) trouxe em sua fala,
temos outros problemas que ja eram antigos, mas que, com a chegada da pandemia,
foram evidenciados, como a desigualdade, a vulnerabilidade social e as falhas do
sistema de ensino, assim como a desvalorizacao e sobrecarga dos docentes.

O relato dos professores mostra o quanto o0 momento de pandemia vivenciado
por eles modificou suas praticas docentes, precisando aprender a manusear
ferramentas digitais, reinventando-se para conseguir, mesmo com todas as
adversidades, continuar ministrando suas aulas e ensinar seus alunos, com aumento
de trabalho e precisando gastar do seu proprio orcamento para dar conta dos acessos
digitais que os poderes publicos ndo deram o aporte necessario. Além disso,
professores que ensinavam de maneira conservadora e tradicional tiveram que rever
as praticas e didatica que utilizavam antes da pandemia.

Nesse sentido, Névoa (1999, p. 18) elucida que:

[...] necessitamos de construir légicas de formag¢do que valorizem a
experiéncia como aluno, como mestre, como estagiario, como professor
principiante, como professor titular e até como professor reformado.

Os alunos ligavam para os professores, procurando saber o que aconteceria,
no meio desse caos que se instalou. Devido ao isolamento e, depois, ao
distanciamento social, estavam sem saber como ficariam as aulas, se perderiam o
ano letivo. Quando se iniciou o ensino remoto (online), muitos desses alunos nao
tinham acesso a internet, entdo o professor organizava o material fisico, para ser
retirado na escola, e, assim, esse aluno nao seria prejudicado por conta da
desigualdade e vulnerabilidade social que, durante a pandemia, se evidenciou ainda
mais.

Curi e Pires (2008, p. 161), sobre a realidade dos cursos de formacao, afirmam:

De forma bastante generalizada, os cursos oferecem aos graduandos uma
idealizag&o de aluno, de escola, de sala de aula e ndo um conhecimento de
diferentes realidades (escola publicas, privadas, urbanas, rurais, de educacgéo
de jovens e adultos, de processos de incluséo) que podem se apresentar ao
trabalho do futuro professor.

Nas palavras do professor | tem um detalhamento maior de como ocorreu 0
processo nas escolas do Estado e, na sequéncia, as palavras do professor L sobre o

processo em uma escola municipal:
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O impacto foi muito grande nas atividades escolares no ano de 2020,
trabalhava em trés escolas diferentes, com 16 turmas sendo 12 de Artes para
receber o referente a 40 horas. No inicio da pandemia achdvamos que ia
durar uns 15 dias o fechamento de escola. Conforme as semanas passavam
0 retorno se tornava menos provavel. Nos meses de marco e abiril
trabalhamos com “multiferramentas”. Em maio tivemos um recesso para a
Seduc RS avaliar o que seria feito. Em junho, quando retornamos, a evasao
escolar era grandissima e o trabalho teve de ser bracal para buscar esses
alunos evadidos. A plataforma “Classroom” foi implantada e junto vieram os
cursos de formacao e os problemas de saude. E as nossas 5h diarias foram
duplicadas, triplicadas e nossa casa se tornou nossa sala de aula. E tivemos
que nos adaptar, fazer uma breve reforma na casa, no inicio tudo que tinha
para trabalhar era meu, todo dinheiro empenhado para melhorar minhas
aulas foi meu, a luz e internet é paga por mim, tive que comprar um tablet
pois meu celular ndo deu conta. E a internet que o governo do RS
disponibiliza de forma gratuita s6 funciona no meu tablet quando ativo os
dados moveis. E o Chromebook recebi em abril de 2021 para trabalhar de
forma emprestada (PROFESSOR 1).

Sou professora em uma escola publica de periferia na rede municipal de
Pelotas, que atende iniUmeros alunos com vulnerabilidade social. Durante
todo o ano de 2020 o Gnico contato que tivemos era postando uma atividade
a cada 15 dias em grupos do Facebook das turmas. Contudo, a maioria dos
nossos alunos ndo tém acesso a internet, celular ou computadores, essa
maior parcela dos alunos so foi ter contato com o material apenas no final do
ano, quando a prefeita permitiu a entrega do material impresso na escola.
Nesse ano de 2021 esperavamos que a prefeitura autorizasse o uso da
plataforma digital para darmos a aula, contudo a prefeitura até hoje néo
liberou e seguimos dando aula de forma remota, ou seja, a cada 15 dias os
alunos recebem atividade de cada disciplina. Entdo estd sendo muito
complicado, mais a falta de investimento da Prefeitura de Pelotas, nos
engquanto professores estamos nos esforgcando para prepararmos aulas mais
interativas e de facil compreenséao aos alunos, que precisam estudar sozinhos
em casa (PROFESSOR L).

As falas dos professores | e L revelam o descaso dos governantes com a
Educacdo Basica, esquecem que a educacdo € o pilar de sustentacdo de uma
sociedade, sem prestar um suporte durante a pandemia.

Ocorreu muita evasao escolar, conforme os professores expdem nas suas
entrevistas. O problema da evasdo escolar ndo esta so6 na Educacdo Bésica, isso
também esta acontecendo nas esferas do Ensino Superior e nos exames de ingresso
as universidades, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Programa de
Avaliacao da Vida Escolar (PAVE), modalidade alternativa de selecao para os cursos
de graduagdo da UFPel, casos que estdo sendo expostos nos veiculos de
informacgdes, como telejornais e jornais.

A pandemia desencadeou um esgotamento fisico, mental, emocional e
financeiro dos professores, isso é perceptivel durante a leitura e analise das
entrevistas. Através da fala do professor B, é possivel mensurar esse esgotamento:
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[...] Ocorre uma sobrecarga de trabalho desumana, além de dar conta das
dificuldades de cada aluno, o professor ainda precisa aprender a utilizar todas
as ferramentas tecnologicas possiveis. Ndo existe suporte por parte do
governo e todo esse contexto gerou um esgotamento total dos docentes
(PROFESSOR B).

Novamente, reporto-me as palavras de Novoa (2020, p. 9), ainda durante sua

entrevista:

[...] as melhores respostas a pandemia ndo vieram dos governos ou dos
ministérios da educacgdo, mas antes de professores que, trabalhando em
conjunto, foram capazes de manter o vinculo com o0s seus alunos para 0s
apoiar nas aprendizagens. Em muitos casos, as familias compreenderam
melhor a dificuldade e a complexidade do trabalho dos professores. Isso pode
trazer uma valorizacdo do trabalho docente e criar as condi¢gbes para um
maior reconhecimento social da profissao.

O autor, durante a entrevista, sinaliza que a pandemia teve pontos negativos,
‘como as desigualdades e o empobrecimento pedagogico, mas também positivos,
como a ligacdo com as familias e a inventividade de muitos professores” (NOVOA,
2020, p. 8).

Segundo Névoa (2020, p. 9),

[...] esta muito claro que nada pode substituir a colaboragdo entre
professores, cuja fungdo ndo € aplicar tecnologias prontas ou didaticas
apostiladas, mas assumir plenamente o seu papel de construtores do
conhecimento e da pedagogia.

Os professores, desde que foi decretado o isolamento e, depois,
distanciamento social, em 2020, tiveram que trocar o quadro e o giz pelas telas e os
aplicativos digitais, e as salas de aula por espacos improvisados nas suas casas. Foi
necessario se reinventar, buscando novas maneiras para ensinar, aprendendo a lidar
com incertezas e frustracbes que a pandemia e o0 ensino remoto trouxe a cada
professor, causando um acumulo de carga horéaria, sem nenhuma remuneracéo a
mais, muitos adoecimentos por desgastes fisicos e emocionais, mas nao desistiram,
fizeram cursos de formacdo ensinando a utilizar as novas plataformas digitais,
preenchimento de planilhas e chamadas online.

A valorizagdo do professor é necessaria para um ensino de qualidade.
Professores que ndo tém planos de carreira dignos e sao mal remunerados, precisam
ter um acumulo de carga horaria para se manterem. Logo, ndo conseguem continuar

sua formacédo para melhorar sua préatica docente. Os professores também devem ter
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voz na construcdo de novas politicas publicas, pois eles sabem da realidade escolar
gue vivenciam e a necessidades dos alunos que estdo inseridos no ambito escolar.

Por fim, diante de tudo que foi relatado e discutido nessa categoria que emergiu
da ATD, ficou evidenciado que a formacao de professores precisa ser repensada, a
fim de preparar esse docente para a realidade que encontrara durante sua pratica
docente, uma formacdo que aproxime o académico das situacOes reais que se
vivenciam no ambiente escolar.

Infelizmente, foi necessaria uma pandemia como a COVID-19 para que as
familias e a sociedade valorizassem a escola e os professores, para que entendam a
importancia do papel da escola e dos professores.

Além disso, é necessario enfatizar todo o esfor¢o coletivo dos professores,
durante a pandemia, um grupo profissional que é tdo desvalorizado, mas que, nesse
periodo, mais do que nunca, mostrou o papel fundamental que desempenha na
sociedade, e, por isso, muitas familias comecaram a reconhecer a importancia do
trabalho docente.

Logo, reporto-me as palavras do professor Névoa (2016) quando realizou o
encerramento da conferéncia, em Paris, para criticar errados pressupostos politicos
gue levam a desvalorizacéo do papel do professor, por meio da seguinte frase: “Nada
substitui um bom professor”.

No préximo capitulo, apresentarei a aproximacao das categorias emergentes
da analise de conteudo e da Analise Textual Discursiva.
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9 APROXIMACAO ENTRE AS CATEGORIAS EMERGENTES DA ANALISE DE
CONTEUDO E AS CATEGORIAS FINAIS DA ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

O quadro a seguir emergiu das categorias encontradas ap0s a analise de
conteudo, realizada por meio dos documentos, e das categorias finais da Analise
Textual Discursiva, realizada por meio das respostas dos participantes da pesquisa.

Essa aproximacgao ocorre para entender o que consta nos documentos legais

e 0 que 0s egressos relataram em suas respostas na entrevista.

Quadro 16 — Aproximacdo das categorias dos métodos de andlise da pesquisa
ANALISE DE CONTEUDO ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

Os alunos do CLMN tém a oportunidade | A construgédo do processo de ensino e
de serem mediadores na construcdo do | aprendizagem docente e as disciplinas
conhecimento. de estagio na formacao inicial.

A formacao inicial com a Pratica como

Concomitantemente, a relacéo teoria e Componente Curricular em todas as
pratica (PCC). disciplinas do curso, com incentivo a

participacédo nos projetos .

A importéancia da formagéo inicial e
continuada como uma possibilidade de
gualificacéo docente.

Articulagédo dos conhecimentos
especificos e pedagogicos.

Horas de estagio obrigatorio (analisada Construcdo de uma prética que
por meio de comparagéo, evidencie a importancia da escola de
anteriormente). Educacao Bésica.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

AplOs a aproximacdo entre as categorias que emergiram da analise de
conteudo, por meio dos documentos, e as categorias finais da Analise Textual
Discursiva, infiro que o Curso de Licenciatura em Matematica Noturno da UFPel
necessita de uma estruturagcédo que seja voltada para a formagao inicial e continuada
de professores, direcionada para a Educacdo Basica como forma de valorizar os
profissionais da educagéo. Buscando, dessa forma, incentivar, cada vez mais, 0s
projetos nas escolas, possibilitando a insercdo dos futuros docentes no ambiente

escolar e ajudando na construcao da identidade docente.
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10 CONCLUSAO

Pela leitura e interpretacao de todos os aspectos analisados, nesta pesquisa,
considero que o problema da falta de Pratica como Componente Curricular, segundo
0 conceito de Gatti (2018, n.p.), “significa que uma disciplina de algebra precisa
abordar praticas de ensino de algebra”. A falta da PCC reflete na vida profissional do
professor que esta na sala de aula, mesmo que, no PPC do CLMN/2017, esteja
proposto que, desde o primeiro semestre, a PCC deve estar presente no curso, ela
esta explicita em disciplinas especificas.

Logo, a maneira que a PCC se encontra no PPC do CLMN (UFPEL, 2017) vai
de encontro ao conceito de Gatti (2018), pois a autora defende que a Préatica como
Componente Curricular deve estar nas variadas disciplinas nas licenciaturas.

A proposta de PCC que consta no PPC do CLMN (UFPEL, 2017) esta
organizada contemplando algumas disciplinas selecionadas para as horas de Pratica
como Componente Curricular. A Resolucao n. 2, de 1° de julho de 2015 (MEC, 2015b),
em consonancia com as resolucdes anteriores que fundamentam o PPC do CLMN
(UFPEL, 2017), propde que essas praticas sejam realizadas ao longo do processo
formativo, ndo escrevendo detalhadamente como deve ser feito, induzindo a varias
interpretacoes.

Logo, ndo existe uma articulagéo por meio da PCC entre a teoria e a pratica —
por exemplo, a disciplina de Calculo deveria abordar praticas do ensino do Céalculo,
durante a formacéo inicial do licenciando —, resultando em uma fragmentacdo de
aprendizados desconexos, pois se aprende na universidade a teoria, mas sem saber
como ensinar na pratica da docéncia.

Portanto, muitos académicos e eu vivenciamos isso quando comegamos 0
Estagio Curricular Supervisionado, enfrentando dificuldades para colocar em préatica
0s ensinamentos recebidos por meio dos conteldos na universidade e a pratica da
docéncia. Muitas vezes, recorrendo aos seus cadernos e livros do tempo que
estudavam na Educacdo Basica, e eu me incluo, pois vivenciei essas angustias e
inquietacdes durante a realizacdo do estagio e foi 0 que me instigou para a realizacao
desta pesquisa.

Embora a universidade ofereca alguns projetos para os académicos se
inserirem na escola, de maneira a contribuir para diminuir a lacuna da formacao inicial,

os académicos do CLMN, muitas vezes, acabam ficando sem essa oportunidade, pois
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muitos ndo conseguem participar dos projetos, devido ao horario de trabalho, que € o
inverso do curso.

Durante esta pesquisa, percebi o quanto os textos dos documentos que me
propus a analisar mostram-se superficiais. O PPC do CLMN (UFPEL, 2017) diz muito
sobre a pratica de sala de aula e a teoria juntas, mas ndo se percebe efetivacao. Sobre
alunos serem mediadores do seu conhecimento, fiquei me perguntando: Como assim?
De que maneira? Onde?

Na Resolucdo n. 2, de 1° de julho de 2015 (MEC, 2015b), as propostas sao
contundentes, mas sem um direcionamento a ser seguido, pois o texto é muito vago,
sem uma base homogénea que oriente os cursos de licenciatura , pois participei de
foruns sobre a PCC e cada universidade a inseriu de uma maneira em seu PPC.
Inclusive, muitos ainda estéo tentando entender como deve se realizar a Pratica como
Componente Curricular de maneira mais coerente.

Os cursos de licenciatura sdo balizados pelos documentos oficiais e tém que
se adequar no prazo de dois anos; mas e o contexto, as circunstancias, qual a
preocupacao com a construcao da identidade profissional do futuro docente? Pois o
papel aceita tudo o0 que se escreve e, para colocar em pratica, como sera feito o que
esta proposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao? Quem efetivara as propostas
gue estdo bem escritas nos textos? Qual o acompanhamento para as modificacfes?

Por intermédio desta pesquisa, apos a andlise de conteldo realizada com os
documentos legais e a Analise Textual Discursiva por meio da entrevista com
professores egressos do CLMN da UFPel, percebe-se que a formacéo inicial é
considerada deficitaria, pois € um ensino fragmentado, sem interlocu¢cdo do que se
aprende e o que se deve ensinar na Educacédo Basica, tanto no momento do Estagio
Curricular Supervisionado, como no momento da sua pratica docente.

Além disso, os entrevistados, em sua maioria, salientam a importancia das
disciplinas de PCC (que eles, muitas vezes, chamam de disciplina de formacéo
docente) para realizacdo dos estagios, pois proporcionam o0 suporte teorico,
embasamento e, por meio delas, o académico comeca a desenvolver consciéncia do
compromisso da docéncia, logo, minha questao de pesquisa foi respondida por meio
dos relatos dos sujeitos.

Em certa circunstancia, ocorreu um relato que vem ao encontro da minha outra
inquietacdo para a realizacdo deste estudo. Um dos professores expressou que, ao

realizar as disciplinas, questionava sua importancia e, ao chegar na sala de aula, ndo
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conseguia associar o que aprendeu com o que teria que desenvolver com seus alunos.
O que pode ter acontecido com esse sujeito? A realizacao das disciplinas como muitos
académicos realizavam e ainda estéo realizando, remetendo a sua formacao ao antigo
modelo do “3+1” (SAVIANI, 2009), ou, ainda, cursando disciplinas que sdo preé-
requisito uma da outra ao mesmo tempo; e, também, o que pode ter ocorrido foi a falta
de entrosamento do professor da disciplina e as didaticas propostas. No entanto, esse
aspecto ficard para uma proxima pesquisa, visto que, talvez, ocorra esse fato por nao
ter politicas publicas que criem um padrdo de formag&o nas licenciaturas e uma
valorizac&o da categoria profissional.

Infelizmente, na formacdo inicial, existem muitos problemas, lacunas,
distor¢cdes e distanciamentos que precisam ser discutidos, e ndo adianta somente
mudar o PPC, o curriculo, as ementas e a carga horaria das disciplinas. Entendo que
€ necessario ir mais além, precisamos de investimento na formacao inicial e,
posteriormente, na formacéo continuada, ter o olhar voltado para a Educacao Béasica
e para a valorizacao da formacao inicial.

Por fim, mas ndo menos importante, também é necesséario um olhar para os
docentes formadores dos cursos de licenciatura, observando sua formacao de pratica
pedagogica, independentemente da disciplina ministrada, pois esses docentes
precisam ter a consciéncia de que formam professores, entdo suas praticas, suas
didaticas e a metodologia precisam associar-se a formacdo docente, proporcionando
a interlocucdo entre o que se aprende e 0 que se ensina, o conhecimento pedagoégico
do contetdo (SHULMAN, 1987).

A tematica da minha pesquisa emergiu das inquietacdes que vivenciei durante
a graduacéao no CLMN da UFPel, convivendo com as dificuldades da pratica docente
que ocorreram durante o Estagio Curricular Supervisionado. Na realizacdo deste
trabalho, penso que o objetivo geral da pesquisa, “ldentificar a importancia das
disciplinas de PCC para a realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado enquanto
graduandos do CLMN?”, foi alcancado por meio das respostas das entrevistas com os
16 egressos do CLMN.

As analises dos documentos legais, o PPC do CLMN (UFPEL, 2017) e a
Resolucéo n. 2, de 1° de julho de 2015 (MEC, 2015b), ndo apresentam modificagcbes
significativas no PP do CLMN (UFPEL, 2017), pois este tem a mesma carga horaria,
ementas e descricbes das disciplinas de horas de Pratica como Componente

Curricular e as disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado do PPC do CLMN
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(UFPEL, 2010), ndo apresentando contribuicbes para a aproximacéao da teoria com a
pratica da docéncia.

Sendo assim, considero que, por meio da pesquisa, evidenciou-se que a PCC
que esta no PPC do CLMN (UFPEL, 2017) n&do esta de acordo com o conceito de
Gatti (2018), por ter horas de PCC distribuidas entre disciplinas previamente
estabelecidas. No entanto, o PPC do CLMN contempla o texto da Resolucéo n. 2, de
1° de julho de 2015 (MEC, 2015b), que diz que as horas de PCC devem estar ao longo
do processo formativo, nas disciplinas que estdo distribuidas ao longo do curso.
Embora muitos académicos ainda optem pelo “3+1” (SAVIANI, 2009), amparados por
lei, o aprendizado da formacé&o inicial fica fragilizado.

Dessa forma, sugiro que se continue estudando e que se observe as
reformulacbes propostas nas leis, para incorpora-las ao CLMN da UFPel,
proporcionando que a PCC seja inserida em todas as disciplinas, seguindo o conceito
de Gatti (2018), juntamente com o conhecimento pedagdgico do conteudo defendido
por Shulman (1987).
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APENDICE 1 — PESQUISA PILOTO

Esta pesquisa piloto, realizada com o0s sujeitos egressos do curso de
Licenciatura em Matematica Noturno da UFPEL, foi utilizada para a fase de
gualificacéo do projeto de pesquisa. Para preservar a identidade dos sujeitos, foram

caracterizados por se tratar da pesquisa Piloto, sugestivamente de Pilotos (1,2,3,4).

Questionério com as perguntas e respostas da pesquisa piloto, para realizacao

por meio das respostas da Analise Textual Discursiva (ATD)

QUESTAO 1

Como vocé conceitua/abordaarelevanciadas disciplinas de PCC voltadas para

a pratica do estagio curricular supervisionado?

Piloto 1): De grande importancia, aproveitei durante a graduacdo todas as
oportunidades de estar em contato com a escola, apenas nesse espaco tinha contato
direto com a realidade que me espera, mas essas oportunidades ndo contemplam
todos os meus colegas, principalmente os que trabalham e cursam mateméatica
noturno. Em quatro ou cinco anos de graduacdo, duas experiéncias de estagio é
pouco contato com a escola, ainda que tenhamos uma vida dentro dos alunos, é
totalmente diferente desse espaco na funcdo de professor! Se vocé puder sugerir
melhorias para essas disciplinas de Estagio | e Il, use o horario da disciplina, para
orientacao e para compartilhar com os colegas e 0 supervisor como experimentar que
estamos vivenciando, uma forma de dividir angustias e alegrias e compartilhar

materiais durante essa pratica.

Piloto 2): As disciplinas relacionadas com os tépicos sdo muito importantes, quando

0 aluno comeca a ter contato com as escolas, sai do imaginario e vai para a realidade.

Piloto 3): As disciplinas de estagio serviram para quem esta mais preparado para
ingressar na sala de aula de uma escola. Conseguimos trocar experiéncias, ideias

entre colegas, ler um pouco de pesquisadores que estudam ou assuntos.
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Piloto 4): Em meu conceito € uma disciplina essencial. Com um grau de importancia
muito relevante para a formacdo docente, visto que € um momento de contato e

vivéncia com a escola.

UNIDADE DE SIGNIFICADO: importancia, aumento de carga horaria dessas
disciplinas, preparam para ingresso na escola, disciplinas essenciais, vivéncia na/da
escola, dificuldade do académico que trabalha durante o dia, apenas dois estagios é
pouco, mais disciplinas e uma delas com patrtilhas e trocas, partilhas de materiais
produzidos pelos académicos, mais leituras e mais pesquisas, estagio como

movimento do imagindario para a realidade.

QUESTAOQ 2

Hoje vocé ja esta atuando como professor(a) em escolas publicas ou privadas,
gue avaliacdo vocé faria da formacao recebida, relativa a formacéao especifica e

a formacéao para a docéncia?

Piloto 1): Atuo na escola publica apés quatro anos e percebi no primeiro ano de
docéncia que a formacéo seja para trabalhar com o 6 ° ano do fundamental ou com o
3 ° ano do ensino médio, acontece na préatica. No caso da matematica, a afetividade
para lidar com os alunos de diferentes idades e realidades socioecondmicas foi
fundamental, € conhecer esse aluno, que consegue trabalhar com dificuldades de
aprendizagem e se encontra em alguma proporcado muito maior nas escolas publicas.
Contudo, avalie a minha formacao hoje, que falta a parte do curriculo do curso,
disciplinas especificas para discutir e praticar o ensino da aritmética, algebra e
geometria na escola para além da teoria; Faltou no curriculo a disciplina de educacao
especial, uma Unica disciplina optativa disponivel na universidade universal é pequena
e ndo é focada no ensino de matematica, quatro anos de docéncia, foi um desafio
para fazer adaptacdes para os alunos especiais que recebem; Faltou uma disciplina
gue discutisse mais sobre Educacao de Jovens e Adultos (EJA), ainda que nem todos
possam praticar essa atividade, € importante discutir sobre o ensino desses alunos,
finalmente na escola publica, nos quais separe jovens de 15, 16 e 17 anos ainda néo

é fundamental, na mesma sala com alunos de 12 e 13 anos, como lidar?!
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Piloto 2): Ainda ndo estou atuando em nenhuma escola. Acreditar que falta uma
ligacdo entre a formacéo de docéncia e a realidade das escolas, é muito tarde esse
contato. Acreditar que seria enriquecedor para os alunos que tiverem contato com
escolas no inicio da graduacao, ter no¢éo das dificuldades que enfrentam as escolas,
como aulas superlotadas, entre outros problemas que a nossa educacdo vem

enfrentando.

Piloto 3): Hoje acredito que algumas disciplinas e alguns contetdos foram bem Uteis.
Desejava que o curso tivesse me oferecido mais disciplinas de ensino pedagdgico,
pois sdo as que aprendem boas praticas, modelar nossa formacéo como professor do

futuro.

Piloto 4): Atuo na rede Municipal. A formacéao foi muito além do que € exercido na

escola.

UNIDADE DE SIGNIFICADO: As disciplinas e/ou curso como um todo ndo preparam.
Falta abordar teméticas como: dificuldades de aprendizagem de um modo em geral,
disciplinas sobre Escola de Jovens e Adultos (EJA), sobre inclusao (uma disciplina de
libras obrigatéria e outra disciplina eletiva ndo séo suficientes), parte pedagdgica é
insuficiente, (conhecimento pedagdgico do conteddo - Lee Schulman); prendemos
muitos célculos que depois ndo nos ajudam a explicar/apresentar o contetdo para 0s
alunos da educacao basica. Nao sabemos fazer adaptacées do/no contetdo. Faltam

estudos sobre as teorias de curriculo para entendermos como funciona a escola.

QUESTAO 3

Vocé considera gue existe um distanciamento entre o que é trabalhado na

formacdo e o que precisa ser trabalhado na escola? Por qué?

Piloto 1): Sim, esse distanciamento vé falta de discussdo sobre o ensino da
matematica. Meu curso privilegiou o ensino de calculo, geometria e algebra, sem esse
contetdo chegar na escola, uma algebra que ensina ndo é a mesma coisa, e esse
ensino precisa ser mais discutido. Pouco se fala em matematica critica e sua

importancia enquanto transformacéo social.



111

Piloto 2): Sim, durante a minha graduacdao fica muito claro o que deveriamos saber
fazer, como calcular e realizar calculos, coisas muito além do que realmente
ensinamos nas escolas. Acho importante os professores saberem demonstrar e
calcular coisas mais complexas, mas também devem saber os conteudos béasicos que

muitas vezes nao sao trabalhados durante a graduacao.

Piloto 3): Sim, existe um distanciamento, principalmente nas disciplinas ditas "duras".
Hoje parece que estudamos para passar nas provas e ganhar uma licenca para poder
dar aulas. As disciplinas chamadas "pedagdgicas”, em maioria, serviram para que

pudéssemos refletir sobre certos assuntos, outras visées do mundo educacional.

Piloto 4): Considero apenas o que deveria ter mais estagios na graduacao. Que seja

mais voltada para uma licenciatura.

UNIDADE DE SIGNIFICADO: SIM; a licenciatura privilegia o célculo, geometria e a
algebra, mas sem pensar como ela € trabalhada/ensinada na educac¢do basica; a
algebra que ensinamos na educacdo basica ndo é a mesma que aprendemos na
universidade, ou seja, ndo ha relacdo entre o ensino superior e a educacao; os dois
sdo importantes, mas ndo ha uma ponte entre eles e nem entre as disciplinas ditas
“‘duras” e as disciplinas pedagdgicas, talvez uma forma de “corrigir” ou criar a ponte
seria com a realizacdo de mais estagios. Mais préticas. Hoje o distanciamento € muito
grande, mesmo que haja esforcos de alguns professores. Falta a abordagem da
matematica critica (Ole Skovsmose) e sua importancia para transformacéao social (ver
matematica financeira) leitura e interpretacdo da matematica das manchetes dos

jornais e redes sociais.

QUESTAO 4

De que forma vocé pensa em uma interlocugdo entre a teoria e a pratica
docente? Entre educacéo basica e ensino superior? Escola de educacédo basica

e universidade?

Piloto 1): Para uma educacdo matematica de transformacédo social, o ensino de

matemaética precisa fazer sentido, para além dos célculos, uma matematica escolar
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precisa ser vista como uma disciplina de resolucéo de problemas, mas uma linguagem
gue ajuda os alunos a estarem no mundo. O laboratério Lema da universidade, precisa
chegar na escola, estudar matematica, o que é prazeroso, a educacdao financeira é
parte da matematica, uma analise estatistica do cotidiano é parte da matemética, a
falta de trabalho ou o pensamento matematico e o raciocinio l6gico na escola para
mim é o que esta faltando entre teoria e pratica docente, entre educacao basica e

superior!

Piloto 2): Eu achei que seria dificil trabalhar os conteudos que aprendi durante a
minha vida estudantil (ensino fundamental e médio), mas ndo um choque, néo foi nada

disso, eu parei com reducao e a primeira licdo do curso foi enlouquecedor.

Piloto 3): Relacdo com projetos de extensao.

Piloto 4): Uma interlocucdo por meio de mais estagios na graduacdo, jA nos
semestres iniciais do curso. Entre educacao basica e superior um passo ja foi dado
com o PIBID.

UNIDADES DE SIGNIFICADO: o ensino precisa fazer sentido, para além dos
calculos; disciplina que ajude a resolver problemas; ajude o alunos a ler o mundo
(metodologias do tipo resolucéo de problemas); um LEMA (Laboratério de Ensino de
Matematica) em cada escola; analise estatistica do cotidiano; interlocucao através de
projetos de ensino GAMA (Grupo de Apoio de Matematica), de extensao (Desafio) e
muita valorizacao PIBID (Programa de Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica);
mais estagios, todos 0s anos um semestre na escola (um turno por semana na escola

com projetos para melhorar o aproveitamento dos alunos da educacéo béasica).

QUESTAO 5

Que sugestdo ou sugestdes vocé deixaria para a Licenciatura de Matemaética ter

uma boa contribuicédo para a melhoria do ensino de matematica na regiao?

Piloto 1) Projetos de extensdo voltada ao pensamento matematico! Seja nas escolas

ou na comunidade.
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Pilotos 2) Eu gostaria de ter contato com uma escola no inicio do curso, e nao

somente no final, quando eram os estagios.

Piloto 3) Verificar as demandas das escolas, 0 que € necessario, viver a realidade
das escolas, ndo usar apenas o calculo e ndo saber como aprender um aluno nos

anos finais.

Piloto 4) Que o foco do curso de licenciamento seja voltado mais para uma licenca

do bacharel. E além disso, existem mais disciplinas voltadas para a area de Educacao.

UNIDADES DE SIGNIFICADO: projetos de extensédo, viver a realidade das escolas
para planejar melhor, ver demandas da comunidade, mais disciplinas da area de
educacdo matematica; foco do curso na licenciatura, saber célculo e seus significados,

compreender processos de aprendizagem, vivenciar a escola desde o inicio do curso.

QUESTAO 6)

Que contribuicbes a UFPEL poderia trazer para a nossa comunidade e que

podem repercutir na formacao dos professores?

Piloto 1): Um colégio de aplicacdo da UFPEL, assim como temos o hospital, esse é

o melhor retorno da comunidade, seja para alunos ou para formandos em formacgao!!

Piloto 2): Acredito que, se a UFPEL tiver algum projeto direcionado para o ensino
meédio e fundamental, por exemplo, ter escolas onde os estudantes de graduacao
podem ajudar nas aulas de reforco, onde o aluno acompanhara as aulas do professor
titular da escola. Assim, o aluno tem uma experiéncia, tanto experiente com uma

escola como também direcionado ao dominio de turma.

Piloto 3): A UFPEL deveria investir mais em formacgéao de professores, oferecendo
mais oportunidades para treinamento em niveis de pds-graduacao, principalmente.
Trazer ideias de oficinas, oficinas, palestras, levar uma universidade para a

comunidade.

Piloto 4): Realizar uma comunicagao mais aberta com as escolas.
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UNIDADES DE SIGNIFICADO: Colégio de aplicacdo (conheco o da Instituicdo de
ensino superior em Porto Alegre, Rio Grande do Sul - UFRGS), assim como temos
um hospital escola, penso que é o melhor retorno para a comunidade, projetos para a
educacdo béasica da comunidade, oficinas palestras levando a universidade para a

comunidade. Comunicacdo mais direta e aberta com as escolas.
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APENDICE 2 — QUADROS DA ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA DA PESQUISA

PILOTO

Quadro 17 — Etapa 1 — Processo de andlise, indicando como acontece a unitarizacao

conteudo - Lee Schulman);
prendemos muitos calculos que
depois ndo nos ajudam a
explicar/apresentar o contetdo para
os alunos da educacao basica. Nao
sabemos fazer adaptactes do/no
conteudo. Faltam estudos sobre as
teorias de curriculo para
entendermos como funciona a
escola.

Questao Unidade de significado Elemento aglutinador
Importantissimo;
fundamentais na

Muito importante; aumento de carga licenciatura:
horaria; preparam para o ingresso Imers3o imediata e
na escola, disciplinas essenciais, permanente da escola.
vivéncia na/da escola, dificuldade
do académico que trabalha durante Mais tempo na escola
o dia, apenas dois estagios & com muitas atividades na
1 pouco, mais disciplinas e uma delas escola; partilhas de
com partilhas e trocas estagio como experiéncias (PIBID,
movimento do imaginario para a GAMA) e de materiais
realidade. Muito importante; dois (produzido no LEMA,
estagios é muito pouco, partilhas de LAM).
materiais produzidos pelos .
académicos, mais leituras e mais Prejuizo do aluno do
pesquisas. curso noturno pela falta
de alternativas para esse
académico.
As disciplinas e/ou curso como um Disciplina como um todo
todo ndo preparam. Falta abordar nao preparam.
tematicas como: dificuldades de
aprendizagem de um modo em Faltam abordagens sobre
geral, disciplinas sobre EJA, sobre EJA, inclus&o, parte
inclusdo (uma disciplina de libras pedagdgica do conteudo.
obrigatdria e outra disciplina eletiva N30 aprendemos a fazer
nao sao suficientes), parte dp tactes do/
pedagdgica € insuficiente, adaptacoes do/no
(conhecimento pedagdgico do con_teudg e GEliD [eEriel
2 ensinar algebra nos anos

finais do ensino
fundamental.

Faltam estudos sobre as
teorias de curriculo para
entender as politicas
publicas.
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SIM; a licenciatura privilegia o
calculo, a geometria e a élgebra,
mas sem pensar como ela é
trabalhada/ensinada na educacéao
basica; a algebra que ensinamos na
educacéo basica ndo € a mesma
gue aprendemos na universidade,
ou seja, ndo ha relagéo entre o
ensino superior e a educacao; os
dois sao importantes, mas ndo ha
uma ponte entre eles e nem entre
as disciplinas ditas “duras” e as
disciplinas pedagodgicas, talvez uma
forma de “corrigir’ ou criar a ponte
seria com a realizacao de mais
estagios. Mais préticas. Hoje o
distanciamento é muito grande,
mesmo que haja esforcos de alguns
professores. Falta a abordagem da
matematica critica (Ole Skovsmose)
e sua importancia para
transformacao social (ver
matematica financeira) leitura e
interpretacdo da matematica das
manchetes dos jornais e redes
sociais.

Licenciatura privilegia o
célculo, a geometria e a
algebra

Relac&o entre ensino
superior e a educacao
bésica; entre disciplinas
“duras” e as disciplinas
pedagdgicas.

Ponte entre universidade
e comunidade, para
aumentar o nimero de
estagio.

Falta abordagem critica
para interpretar a
matematica das
manchetes dos jornais e
das redes sociais.

O ensino precisa fazer sentido, para
além dos calculos; disciplina que
ajude a resolver problemas; ajude
os alunos a ler o mundo
(metodologias do tipo resolucéo de
problemas); um LEMA em cada
escola; analise estatistica do
cotidiano; interlocucdo através de
projetos de ensino (GAMA), de
extensao (Desafio) e muita
valorizagao do PIBID; mais
estagios, todos 0s anos um
semestre na escola (um turno por
semana na escola com projetos
para melhorar o aproveitamento dos
alunos da educacdao basica).

O ensino precisa fazer
sentido, para além dos
calculos.

Um LEMA em cada
escola.

Interlocucéo entre os
projetos como GAMA,
PIBID e DESAFIO

Durante todo curso o
académico deveria ter
sempre um turno da
escola publica.

Analise estatistica do
cotidiano.
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Projetos de extensao, viver a
realidade das escolas para planejar
melhor, ver demandas da
comunidade, mais disciplinas da
area de educacdo matematica; foco
do curso na licenciatura, saber
célculo e seus significados,
compreender processos de
aprendizagem, vivenciar a escola
desde o inicio do curso.

Projetos de extensao,
vivenciar a escola desde o
inicio do curso.

Mais disciplinas da
educacdo matematica

Foco no curso de
licenciatura e criar um
bacharelado para quem
gostar.

Saber calculo e seus
significados para a
educacéo basica
associando aos processos
de aprendizagem.

Colégio de aplicacao (conheco o da
UFRGS), assim como temos um
hospital escola, penso que é o
melhor retorno para a comunidade,
projetos para a educacao basica da
comunidade, oficinas palestras
levando a universidade para a
comunidade. Comunicacdo mais
direta e aberta com as escolas. A
universidade abandona seus ex-
académicos (egressos) e 0s
professores formados pela UFPEL
esquecem a universidade.
Investimento na educacéo
continuada, pois na graduacao
somos incentivados a participar de
eventos, semanas académicas,
mas depois que ingressamos nas
escolas, perdemos esse espaco
(evento para egressos da rede
publica)

Colégio de aplicacao
(UFRGS)

Projeto para a
comunidade toda.

Oficinas e palestras
aproximando a
universidade da

comunidade.

Comunicagéo mais direta
e aberta e permanente
com a comunidade.

Formacdao continuada.

Relacao entre
universidade e os
€egressos e egressos e
universidade.
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Quadro 18 — Referente a Etapa 2 — Esquema dos elementos aglutinadores e categorias iniciais

Elementos Aglutinadores

Categorias Iniciais

Importantissimo; fundamentais na licenciatura,
Imerséo imediata e permanente da escola.

Mais disciplinas da educag¢éo matematica.

Valorizacdo das
disciplinas (pratica
como componente

curricular).

Disciplina como um todo nao preparam.

Foco no curso de licenciatura e criar um bacharelado
para quem gostar.

Saber célculo e seus significados para a educacéao
basica associando aos processos de aprendizagem.

Mais tempo na escola com muitas atividades na escola;
partilhas de experiéncias (PIBID, GAMA) e de materiais
(produzido no LEMA, LAM).

Interlocucéo entre os projetos como GAMA, PIBID e
DESAFIO.

Um LEMA em cada escola.

Durante todo curso o académico deveria ter sempre um
turno da escola publica.

Valorizacdo da
licenciatura

Convivéncia na escola;
Importancia dos
projetos

Oficinas e palestras aproximando a universidade da
comunidade.

Comunicacdo mais direta e aberta e permanente com a
comunidade.

Projeto para a comunidade toda.

Colégio de aplicacdo (UFRGS) [= Hospital escola].

Integracao universidade
escola e escola
universidade.

Relac&o entre universidade e 0s egressos e egressos e
universidade.

Formacao continuada.

Eventos/espacos para 0S egressos.

Formacao Continuada.

O ensino precisa fazer sentido, para além dos calculos.

Saber célculo e seus significados para a educacéo
basica associando aos processos de aprendizagem.

Dar sentidos aos
conteudos.
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Andalise estatistica do cotidiano.

Matematica critica, para
nao termos um ensino
mecanico.

Falta abordagem critica para interpretar a matematica
das manchetes dos jornais e das redes sociais.

O ensino precisa fazer sentido, para além dos calculos.

Conhecimento de
abordagens e teorias
(insergéo em projetos

de pesquisa.

Faltam abordagens sobre EJA, inclusao, parte
pedagdgica do conteldo.
Faltam estudos sobre as teorias de curriculo para
entender as politicas publicas.

Prejuizo do aluno do curso noturno pela falta de

: = Académicos do noturno
alternativas para esse académico.

Quadro 19 — Referente as Etapas 3 e 4 — Esquema de categorizacéo
Categorias Categorias Categorias
Iniciais Intermediarias Finais

Valorizacdo das disciplinas (pratica como
componente curricular).
Valorizacdo da licenciatura.
Convivéncia na escola; Importancia e dos projetos.
Integracao universidade escola e escola
universidade.
Formacéo Continuada.
Dar sentidos aos conteldos.
Matematica critica, para ndo termos um ensino
mecanico.
Conhecimento de abordagens e teorias (insercao
em projetos de pesquisa.
Académicos do noturno.
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APENDICE 3 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO MATEMATICA — PPGEMAT

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Com assinatura desse termo, eu abaixo identificado e assinado, concordo em
participar do estudo “A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR E O
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA NOTURNO DA UFPel”. Estou ciente de que estou sendo convidado a

participar voluntariamente do mesmo.

PROCEDIMENTOS: Fui informado que o objetivo geral é” Identificar a
importancia das disciplinas de PCC para a realizacdo do estagio curricular
supervisionado enquanto graduandos do CLMN”, cujos resultados somente
serdo usados para fins de pesquisa. Estou ciente que minha participacao
envolvera fornecimento de dados por meio de entrevistas.

RISCOS E POSSIVEIS REACOES: Fui informado sobre a auséncia de riscos
ou reacOes na participacao da pesquisa.

BENEFICIOS: Fui informado que o beneficio de participar da pesquisa se da
ao fato que os resultados serdo incorporados ao conhecimento cientifico e
posteriormente a relevancia na formacéo de professores.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA: Minha participacdo neste estudo é voluntaria,
de livre e espontéanea vontade.

DESPESAS: Estou esclarecido que n&o terei nenhum custo e nao receberei
nenhuma ajuda financeira para participar.

CONFIDENCIALIDADE: Estou ciente que minha identidade sera preservada
durante todas as etapas do estudo.

CONSENTIMENTO: Recebi todas as explicagbes sobre o estudo, todas
registradas neste formulario dando o consentimento. Portanto, estou de acordo
em participar do estudo. Este Formulario de Consentimento sera assinado por
mim e ficara a disposi¢ao para caso seja necessario.

Participante: Identidade:

Assinatura:
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ANEXO 1 — RECORTE DO PROJETO PEDAGOGICO DO CLMN /2017

Horas de Pratica como Componente Curricular

As 408 horas-aula de PCC iniciam no primeiro semestre do curso com a

disciplina de Ensino de Matematica | e estéo distribuidas nas seguintes disciplinas:

Laboratorio de Ensino de Matematica | (68 h/a) — 1° Semestre;
Laboratério de Ensino de Matemaética Il (68 h/a) — 3° Semestre;
Laboratério de Ensino de Matemaética Il (68 h/a) — 6° Semestre;
Instrumentacéo para o Ensino de Matematica | (68 h/a) — 5° Semestre;
Instrumentacédo para o Ensino de Matematica Il (68 h/a) — 9° Semestre;

Tecnologias Avancadas no Ensino de Matematica (68 h/a) — 9° Semestre.

Horas de Estagio Obrigatdrio (Estagio Curricular Supervisionado)

No inicio da segunda metade do curso, as atividades de EO estao distribuidas
em quatro disciplinas que totalizam 442 horas. Duas dessas disciplinas implementam
estagio supervisionado em Matemética em escolas de Ensino Fundamental (5a. a 8a.
séries) e duas em Escolas de Ensino Médio (todas as séries). As atividades de estagio

se iniciam no sétimo semestre e terminam no ultimo.

Trabalho de Campo | (85 h/a);
Trabalho de Campo Il (85 h/a);
Estagio de Matematica | (136 h/a);
Estagio de Matematica Il (136 h/a).

Descricdo dos objetivos e das ementas das disciplinas de horas de PCC

Disciplina Laboratério de Ensino de Matematica |
Ementa: (Re) Construgcédo de habilidades e conceitos de matemética pelos alunos do
curso via experimentos em laboratorio. Identificacdo de estratégias para o ensino de

habilidades e conceitos de Matematica dos Niveis Basicos.
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Disciplina Laboratério de Ensino de Matematica

Ementa: Estudos de modelos experimentais de ensino de Matematica do Ensino
Fundamental. Construcdo e adaptacdo de diferentes materiais e métodos de ensino
de Matemética. Experimentacdo de diferentes estratégias de ensino de matematica
em grupos especiais de alunos, contemplando os temas transversais apresentados
nos PCNs do ensino fundamental. Elaboracdo de relatérios sobre os experimentos.

Uso de materiais reciclaveis na constru¢do de modelos para o ensino de matemética.

Disciplina Laboratério de Ensino de Matematica Il

Ementa: Estudos de modelos experimentais de ensino de Matematica do Ensino
Médio. Construcdo e adaptacdo de diferentes materiais e métodos de ensino de
Matematica. Experimentacao de diferentes estratégias de ensino de matematica em
grupos especiais de alunos. Estudo de conceitos relativos a etnomateméatica com
enfoque nas culturas Afro-Brasileiras e Indigena. Elaborac&o de relatorios sobre os

experimentos.

Disciplina Instrumentacéo para o Ensino de Matematica |

Ementa: Analise de curriculos de Ensino Fundamental. Avaliacdo de programas,
projetos e livros-texto de matematica do Ensino Fundamental. Discussédo de formas
de apresentacdo dos contetdos de Matemética do Ensino Fundamental. Elaboracéo
e Execucdo de aulas experimentais. Estudos das relacbes de conceitos de
mateméatica com outras areas do conhecimento no nivel do Ensino Fundamental e
com conceitos de matematica do Ensino Médio, contemplando os temas transversais
propostos nos PCNs, com especial atencdo as questbes proprias da Educacao
Ambiental. Leitura de artigos em revistas de educacao matematica e redacao de textos

para o Ensino Fundamental.

Disciplina Instrumentag&o para o Ensino de Matematica |l

Ementa: Analise de curriculos de Ensino Médio. Avaliacdo de programas, projetos e
livros-texto de matemética do Ensino Médio. Analise da presenga/auséncia de temas
envolvendo as relacdes Etnico-Raciais e o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena nos programas avaliados. Discussao de formas de apresentacdo dos
conteudos de Matematica do Ensino Médio. Elaboracdo e Execucdo de aulas

experimentais. Estudos das relagcdes de conceitos de matematica com outras areas
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do conhecimento no nivel do Ensino Médio e com conceitos de matematica do Ensino
Fundamental, contemplando os temas transversais propostos nos PCNs do ensino
médio, com especial atencdo a Educacdo Ambiental. Leitura de artigos em revistas
de educagdo matematica e redacgdo de textos para o Ensino Médio.

Disciplina: Tecnologias Avancadas no Ensino de Matematica

Ementa: Analise de aplicativos de informatica para o ensino de matematica nos
ensinos fundamental e médio. Recursos de informatica para o0 ensino
profissionalizante. Calculadoras, aplicativos, computadores e multimidia. Adaptacéo
de aplicativos cientificos para os ensinos fundamental e médio. Planejamento,
execucao e andlise de aulas experimentais de Matematica utilizando tecnologias
avancadas no ensino de matematica. Experimentacdo de diferentes estratégias de
ensino de Matematica em grupos especiais de alunos. Elaboracéo de relatérios sobre

0S experimentos.

Descricdo das ementas das disciplinas das horas de Estagio Obrigatorio

(Estagio Curricular Supervisionado)

Disciplina: Trabalho de Campo |

Ementa: Vivéncia da realidade do trabalho de professor de matematica no nivel do
Ensino Fundamental. Experiéncias de observagdo, coparticipacdo e docéncia
supervisionadas, integrando atuacao e reflexdo. Planejamento e execucdo de aulas
experimentais de Matematica em escolas da regidao de Pelotas. Elaboracéo de projeto
de ensino de Matemética no nivel do Ensino Fundamental para executar na disciplina

de Estagio de Matematica I.

Disciplina: Trabalho de Campo Il

Ementa: Vivéncia da realidade do trabalho de professor de Matematica no nivel do
Ensino Meédio. Experiéncias de observacdo, coparticipagdo e docéncia
supervisionadas, integrando atuacao e reflexdo. Planejamento e execucdo de aulas
experimentais de Matemética em escolas da regido de Pelotas. Elaboracdo de
projetos de ensino de matematica no nivel do Ensino Médio para executar na disciplina

de Estagio de Matematica Il.
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Disciplina: Estagio de Matematica |

Ementa: Execucdo do projeto de ensino elaborado na disciplina de Trabalho de
Campo | em escola de Nivel Fundamental. Reflexdes sobre as diferentes concepc¢des
de matematica, presentes nas salas de aula. Planejamento e avaliagdo do ensino e

da aprendizagem no Nivel Fundamental.

Disciplina: Estagio de Matematica Il

Ementa: Execucdo do projeto de ensino elaborado na disciplina de Trabalho de
Campo Il em escola de Nivel Médio. Reflexdes sobre as diferentes concepcdes de
matematica, presentes nas salas de aula, e sua relacdo com a vida cotidiana.

Planejamento e avaliacdo do ensino e da aprendizagem no Nivel Médio.
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ANEXO 2 — RECORTE DA RESOLUCAO N° 2, 1° DE JULHO DE 2015 DO CNE

CAPITULOI
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art.2

§ 1° Compreende-se a docéncia como acao educativa e como processo pedagdgico
intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacéo que se desenvolvem na
construcdo e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a sélida formacao cientifica e cultural do ensinar/aprender, a
socializacdo e construcdo de conhecimentos e sua inovacéo, em dialogo constante
entre diferentes visdes de mundo.

Art. 3° A formacdo inicial e a formacgéo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para funcdes de magistério na
educacdo basica em suas etapas — educacdo infantil, ensino fundamental, ensino
meédio — e modalidades — educacéo de jovens e adultos, educacéo especial, educacao
profissional e técnica de nivel médio, educacao escolar indigena, educacdo do campo,
educacéo escolar quilombola e educacéo a distancia — a partir de compreensdo ampla
e contextualizada de educacao e educacgao escolar, visando assegurar a producgéo e
difusdo de conhecimentos de determinada area e a participacdo na elaboracéo e
implementacdo do projeto politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de
garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o seu
desenvolvimento, a gestdo democratica e a avalia¢do institucional.

8§ 3° A formacdo docente inicial e continuada para a educacdo béasica constitui
processo dindmico e complexo, direcionado & melhoria permanente da qualidade
social da educacéao e a valorizacdo profissional, devendo ser assumida em regime de
colaboracdo pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino e
desenvolvida pelas instituicées de educacao credenciadas.

8 6° O projeto de formacao deve ser elaborado e desenvolvido por meio da articulagao
entre a instituicdo de educacéo superior e o0 sistema de educacao basica, envolvendo
a consolidacdo de foruns estaduais e distrital permanentes de apoio a formacéo
docente.

Art. 4° A instituicdo de educagdo superior que ministra programas e cursos de
formacdo inicial e continuada ao magistério, respeitada sua organizacao académica,
devera contemplar, em sua dindmica e estrutura, a articula¢do entre ensino, pesquisa
e extensao para garantir efetivo padréo de qualidade académica na formacao inicial e
continuada ao magistério, respeitada sua organizacdo académica, devera contemplar,
em sua dinamica e estrutura, a articulagcdo entre ensino, pesquisa e extensdo para
garantir efetivo padrdo de qualidade académica na formacdo oferecida, em
consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto
Pedagadgico Institucional (PPI) e o Projeto Pedagogico de Curso (PPC).

Paragrafo Unico. Os centros de formacgédo de estados e municipios, bem como as
instituicbes educativas de educacdo basica que desenvolverem atividades de
formacao continuada dos profissionais do magistério, deverdo contemplar, em sua
dindmica e estrutura, a articulacdo entre ensino e pesquisa, para garantir efetivo
padrao de qualidade académica na formacgao oferecida em consonéancia com o plano
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institucional, o projeto politico-pedagdgico e o projeto pedagodgico de formacéo
continuada.

CAPITULO IV_ ] o ]
DA FORMAGAO INICIAL DO MAGISTERIO DA EDUCAGAO BASICA EM NIVEL
SUPERIOR

Art. 9° Os cursos de formacéo inicial para os profissionais do magistério para a
educacdo basica, em nivel superior, compreendem: | - cursos de graduacdo de
licenciatura

§ 1° A instituicdo formadora definira no seu projeto institucional as formas de
desenvolvimento da formacao inicial dos profissionais do magistério da educacao
basica articuladas as politicas de valorizacdo desses profissionais e a base comum
nacional explicitada no capitulo Il desta Resolucéo.

Art. 10. A formacao inicial destina-se aqueles que pretendem exercer 0 magistério da
educacédo basica em suas etapas e modalidades de educacdo e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos educacdo bésica em suas etapas e
modalidades de educacdo e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos, compreendendo a articulagdo entre estudos tedrico-
préticos, investigacdo e reflexao critica, aproveitamento da formacdo e experiéncias
anteriores em instituicdes de ensino.

Art. 11. A formacdo inicial requer projeto com identidade prépria de curso de
licenciatura articulado ao bacharelado ou tecnoldgico, a outra(s) licenciatura(s) ou a
cursos de formacao pedagogica de docentes.

Art. 12. Os cursos de formacdo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagogica das instituicdes, constituir-se-ao dos seguintes nucleos:

| - NUcleo de estudos de formacéo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais, articulando.

lI- Ndacleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacao
profissional, incluindo os contetudos especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo
projeto pedagdgico das instituicdes, em sintonia com os sistemas de ensino, que,
atendendo as demandas sociais, oportunizara:

CAPITULOV ) o )
DA FORMAGAO INICIAL DO MAGISTERIO DA EDUCAGCAO BASICA EM NIVEL
SUPERIOR: ESTRUTURA E CURRICULO

Art. 13. Os cursos de formagéo inicial de professores para a educacao basica em nivel
superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas especializadas, por
componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar,
considerando-se a complexidade e multirreferencialidade dos estudos que os
englobam, bem como a formacdo para o exercicio integrado e indissociavel da
docéncia na educacao basica, incluindo o ensino e a gestao educacional,

e dos processos educativos escolares e ndo escolares, da producao e difusao do
conhecimento cientifico, tecnolégico e educacional, estruturam-se por meio da
garantia de base comum nacional das orienta¢des curriculares.
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§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas
de efetivo trabalho académico, em cursos com duragdo de, no minimo, 8 (0oito)
semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na &rea de
formacdo e atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da institui¢ao;

[l - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolucéo,
conforme o projeto de curso da instituicéo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, conforme nudcleo definido no inciso Il do
artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciagdo cientifica, da iniciacdo a docéncia,
da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da instituicao.
§ 2° Os cursos de formacao deverdo garantir nos curriculos contetdo especificos da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como conteddos relacionados aos fundamentos da educacao,
formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacéo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacéo especial
e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.

§ 3° Deverd ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relagéo entre
teoria e préatica, ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia.

§ 4° Os critérios de organizacdo da matriz curricular, bem como a alocagéo de tempos
e espacos curriculares, se expressam em eixos em torno dos quais se articulam
dimensdes a serem contempladas, como previsto no artigo 12 desta Resolucao.

§ 6° O estégio curricular supervisionado € componente obrigatério da organizagéo
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada
com a prética e com as demais atividades do trabalho académico.

CAPITULO VIII _
DAS DISPOSICOES TRANSITORIAS

Art. 22. Os cursos de formacéo de professores que se encontram em funcionamento
deveréo se adaptar a esta Resolugéo no prazo de 2 (dois) anos, a contar da data de
sua publicacdo. Paragrafo unico. Os pedidos de autorizacdo para funcionamento de
curso em andamento serdo restituidos aos proponentes para que sejam feitas as
adequacodes necessarias.

Art. 23. Os processos de avaliagdo dos cursos de licenciatura serdo realizados pelo
orgao proprio do sistema e acompanhados por comissdes proprias de cada area.
Art. 24. Os cursos de formagéo inicial de professores para a educacao basica em nivel
superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas interdisciplinares, serao
objeto de regulamentacéao suplementar.

Art. 25. Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacéo, revogadas as
disposicdes em contrario, em especial a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 26 de junho de
1997, a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 30 de setembro de 1999, a Resolu¢cdo CNE/CP
n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 e suas alteracdes, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19
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de fevereiro de 2002 e suas alteracdes, a Resolugcdo n° 1, de 11 de fevereiro de 2009,
e a Resolugao n° 3, de 7 de dezembro de 2012.



