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RESUMO

A presente dissertagdo de Mestrado tem por objetivo analisar a trajetoria educativa e
institucional da Escola Especial Concérdia. Essa instituicdo de ensino foi fundada na
cidade de Porto Alegre, capital do Estado do Rio Grande do Sul, por Naomi Warth e
Carlos Martin Warth, membros da Igreja Evangélica Luterana do Brasil, o que
manteve 0 seu projeto educativo ligado aos preceitos do luteranismo. O recorte
temporal estabelecido para esse estudo comeca no ano de 1966, data da fundacéo
da instituicdo, e encerra em 1996, ano em que a escola passou a integrar a rede de
ensino privado da Universidade Luterana do Brasil. Ao tratar de uma instituicdo de
Ensino Especial, a presente dissertagdo se valeu de autores que estudam a Historia
da Educagéo Especial (BUENO, 1993; GLAT, 2005; SIEMS-MERCONDES, 2013;
LACERDA, 1998; BEZERRA, 2020) bem como dialogou com temas circunvizinhos,
como Historia das Instituicdes Educativas (MAGALHAES, 2004), Historia Cultural
(CHARTIER, 2002; PESAVENTO, 2013), Histéria Oral (THOMPSON, 1998;
PORTELLI, 2010) e reflexdes acerca dos conceitos de Memoria (HALBWACHS,
1990; 2003; SANTOS, 2002), Luteranismo (WEIDUSCHADT, 2007),
Transnacionalismo (VERA, 2021; REVEL, 2011), Dispositivo (FOUCAULT, 1996) e
Estratégia (CERTEAU,1994). No que tange as fontes, esse estudo contou com
documentos produzidos pela propria instituicAo, como historicos escolares,
fragmentos de planos de ensino, documentos de escrituragdo escolar e algumas
fotografias. Além desses, trés sujeitos que atuaram junto a escola compuseram essa
dissertacdo por meio da narrativa de suas memorias. A andlise desse quadro
documental evidenciou que a Escola Especial Concordia promoveu um espaco
educativo que sofreu diferentes mudancas a partir das abordagens direcionadas a
educacao de surdos que ecoavam em diferentes ambientes de aprendizagem e que
eram tidas como as mais acertadas de acordo com cada época. Mesmo diante
disso, ndo deixou de manter seu projeto educativo vinculado a religido e sob a
autoridade e a influéncia da Igreja Evangélica Luterana do Brasil. As narrativas dos
trés sujeitos, alinhadas as fotografias, corroboram com essa prerrogativa, por meio
de memdrias que evidenciaram como o luteranismo se inscrevia no modo pela qual
a instituicdo operou, evolvendo seus funcionarios, seus alunos e familiares. Ao
promover um espaco educativo e religioso, a Escola Especial Concordia assumia
uma missao evangelizadora como estratégia da Igreja Evangélica Luterana do Brasil
enguanto instituicdo, que buscava tornar seus alunos membros do luteranismo. Por
outro lado, tendo a religido como dispositivo, acabava por projetar um espaco de
integracao para pessoas com surdez que, se nao fosse o trabalho desenvolvido pela
escola, talvez ndo tivessem outra oportunidade de contato. Desse modo, a Escola
Especial Concérdia concebia, a partir do engajamento dos seus profissionais e da
apropriagédo dos seus alunos, alguns sentidos de comunidade e de identidade surda
como decorréncia da sua acao instituinte.

Palavras-chave: Historia da Educacdo Especial, Historia das Instituicdes

Educativas; Histéria Oral; Luteranismo; Surdez.



ABSTRACT

This present Master's thesis aims to analyze the educational and institutional path of
the Escola Especial Concordia. This learning institution was established in Porto
Alegre, capital of the State of Rio Grande do Sul, by Naomi Warth and Carlos Martin
Warth, members of the Evangelical Lutheran Church of Brazil, keeping
their educational project linked to Lutheran principles. The timeline established for
this study begins in 1966, when the educational institution was founded, and ends in
1996, when the school joined the private educational network of the Lutheran
University of Brazil. By focusing on a special educational institution, the present
thesis drew upon authors which study Histéria da Educacdo Especial (History of
Special Education; BUENO, 1993; GLAT, 2005; SIEMS-MERCONDES, 2013;
LACERDA, 1998; BEZERRA, 2020), as well as engaged with surrounding subjects,
such as Historia das Instituicbes Educativas (History of Educational Institutions;
MAGALHAES, 2004), Histéria Cultural (Cultural History; CHARTIER, 2002;
PESAVENTO, 2013), Histéria Oral (Oral History; THOMPSON, 1998; PORTELLI,
2010) and considerations regarding concepts of Memory (HALBWACHS, 1990;
2003; SANTOS, 2002), Lutheranism (WEIDUSCHADT, 2007), Transnationalism
(VERA, 2021; REVEL, 2011), Dispositive (FOUCAULT, 1996) and Strategy
(CERTEAU,1994). In regard to sources, this study counted on documents from the
institution itself, such as school records, education programs excerpts, documents of
scholar bookkeepings and pictures. In addition to that, three individuals who studied
at the school integrated this thesis by means of a narrative of their memories. The
analysis of this documentary framework emphasized that the Escola Especial
Concérdia promoted an educational area, going through different types of
change from the approaches focused on deaf education. Such precepts reverberated
upon different learning environments and were considered appropriate to the context
at the time. Even so, the institution did not refrain from keeping their educational
project linked to religion and under the authority and influence of the Evangelical
Lutheran Church of Brazil. The narratives of the three individuals, aligned with
pictures, endorse such prerogative. By means of memories, it came to light that
Lutheranism was registered within the operationalization of the educational
institution, engaging their employees, students and family members. By promoting an
educational and religious area, the Escola Especial Concérdia undertook an
evangelizing mission as strategy from the Evangelical Lutheran Church of Brazil as
an institution, which looked for their students to become members of Lutheranism.
On the other hand, having religion as a dispositive, it ended up projecting a place for
inclusion to deaf people who, without the work developed by the school, would not
have other opportunities for interaction. Therefore, the Escola Especial Concérdia
designed, from their employees commitment and students engagement, some sense
of community and deaf identity as an outcome of its founding campaign.

Keywords: History of Special Education; History of Educational Institutions; Oral

History; Lutheranism; Deafness.
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CAPITULO |

Introducao

Histérias possuem a capacidade de fazer a vida e o mundo existirem. S&o
percepcdes da realidade e dos sentidos, as vezes nossos, as vezes dos outros.
Escrever a historia € um desafio grande, pois € um movimento diretamente ligado a
busca por reflexdes intermediadas de questionamentos. Dessa forma, ensejar uma
pesquisa em Histéria da Educacéo Especial implica na composicao de uma histéria
com multiplas faces, pela busca de uma versdo entre diferentes versbes e
possibilidades por meio dos registros e por meio das memodrias.

Espacos educativos tém historias para serem narradas, especialmente por
meio dos seus sujeitos e dos seus acontecimentos. E, € a partir de sujeitos, das
memodérias e dos acontecimentos que essa pesquisa de Mestrado busca se construir.

Durante minha graduacao no curso de Histéria Licenciatura da Universidade
Federal de Pelotas, recebi a oportunidade de vivenciar espacos de pesquisa no
campo da Histéria da Educacédo. A partir dessa experiéncia reconheci a importancia
dessa éarea e, sobretudo, passei a me reconhecer, aos poucos, como um
pesquisador desse campo do conhecimento de investigacdo. O inicio de minha
apropriacdo se deu no Centro de Estudos e Investigagbes em Historia da Educacéo

(CEIHE)!. Interagindo com os sujeitos que o compde, nos diferentes espacos de

1 Grupo de pesquisa ligado ao Programa de Po6s-Graduagdo em Educacédo da Universidade Federal
de Pelotas. Desenvolve pesquisas no campo da Histéria da Educacéo que vao da Iniciagcao Cientifica
ao Pos-Doutorado. Conta com um potente acervo documental (CEDOC) em Historia da Educacgéo
que garante interlocucfes com pesquisadores de diferentes instituicbes de ensino superior.
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estudos e orientacbes e, mais especificadamente, pela oportunidade a mim
concedida de trabalhar como Bolsista de Iniciacdo Cientifica do CNPg?, pude
aprofundar ainda mais meus conhecimentos a respeito do campo da Histéria da
Educacao, percebendo alguns dos seus desafios e muitas das suas potencialidades.
A rigueza dessas vivéncias me permitiu reconhecer a amplitude da producdo do
conhecimento cientifico, constituindo, também, parte do meu processo de formacao
e até mesmo de percurso de vida. Acredito na pertinéncia dessas reflexdes, pois é a
partir delas, que faco uma tomada e retomada de consciéncia e pensamentos sobre
meu percurso, permeando minha pesquisa e suas possibilidades.

No meu segundo ano de graduacdo, ao cursar a disciplina de Lingua
Brasileira de Sinais, pude me aproximar dessa discussdao por meio de
conhecimentos mais especificos das problematizacdes envolvendo a Educacéo
Especial, suas dimensfes, seus desafios e suas perspectivas. Além disso, a
professora ministrante da disciplina, Profa. Dra. Tatiana Lebedeff, sempre muito
solicita, preocupada e aberta ao didlogo, assumiu uma postura muito provocadora
durante toda a disciplina. Sempre que possivel, ao trabalhar com estudantes que,
assim como eu, estavam recém ingressando no mundo académico, exteriorizava
seu pensamento em relacdo a problematizacdo das ideias de pesquisa em
Educacdo Especial, enfatizando as possibilidades a serem realizadas no campo
historiografico. Esses posicionamentos instigaram meus pensamentos em relacao
ao estudo da Historia da Educacdo Especial, afinal, nesse ponto, eu ja vinha
trabalhando como Bolsista de Iniciacdo Cientifica e desenvolvia, de forma bastante
inicial, algumas incursfes dentro do campo da Historia da Educacéo.

Ao conceber possibilidades de temas de pesquisa, mesmo que no campo da
imaginacdo, com o0 somar dessas ocasioes, passei a almejar futuras pesquisas em
Histéria da Educacdo Especial, mesmo que ainda nao tivesse nenhuma
especificidade, nenhum caminho previamente definido, nenhuma ideia concreta,
mas, mesmo assim, reconhecendo a tematica como passivel de estudos
aprofundados, exploracdo e, sobretudo, por me imaginar pessoalmente realizado
enquanto pesquisador desse campo de estudos.

Desde muito cedo no mundo académico, eu jA me imaginava dentro de um

Programa de Pds-Graduagdo mesmo que, por muitas vezes, eu ndo acreditasse

2 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. Orgdo de fomento & pesquisa.
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plenamente na minha capacidade de alcancar esse espaco. Contudo, foi justamente
ao adentra-lo que minhas ideias percorreram o caminho do pensamento para o
papel, e que aqui se materializa, nesse espaco de escrita da Dissertacao.

Em conversas com a orientadora deste trabalho, a Profa. Dra. Patricia
Weiduschadt, que também me acompanhou durante os anos de atuacdo enquanto
Bolsista de Iniciacao Cientifica e possui grande parte do mérito (se nao todo ele) da
minha evolucdo enquanto pesquisador, tomei conhecimento da Escola Especial
Concordia, instituicdo de ensino fundada no ano de 1966. Essa escola, voltada para
criancas com surdez, fica localizada na Zona Norte da cidade de Porto Alegre, no
Rio Grande do Sul. A histéria dessa instituicdo, objeto de andlise desta pesquisa,
esteve intrinsicamente ligada a atuacdo da Igreja Evangélica Luterana do Brasil?,
que, por intermédio dos seus membros religiosos luteranos, promoveu a fundacao
dessa instituicdo, assim como manteve suas atividades ligadas, em primeira
instancia, com a doutrina religiosa que moveram seu nascimento. Diante dos
problemas financeiros que a escola enfrentava em seu fazer cotidiano, os
fundadores, em concordancia com seus funcionarios, passaram a crer que seu
sustento aconteceria, aliados a sua fé em Deus, sua crenca e a doutrina da sua
religido, de dia para dia e de milagre em milagre. Essa frase, que se tornou uma
maxima dentro da instituicdo, € aplicada no titulo dessa dissertacéo por ter, também,
caracterizado a trajetoria dessa escola. Mesmo diante de tantas dificuldades, a
equipe se mantinha firme, acreditando que continuariam a realizar o trabalho com o
qual haviam se comprometido, com sua fé e forca, mesmo diante de tantas
dificuldades e adversidades.

Sobre o interesse no tema de pesquisa, € preciso salientar que as primeiras
inquietacOes a respeito de um espacgo educativo para surdos foram surgindo desde o
inicio e também no decorrer da pesquisa, juntamente com a composicdo da escrita,
mas que se encontram alinhadas as principais bases tedricas norteadoras, como a
Historia da Educacédo Especial, a Historia das Instituicbes Educativas e a Historia
Cultural.

O recorte temporal estabelecido para essa pesquisa tem como marco inicial o

ano de 1966, que demarca a fundacédo da instituicdo analisada. O balisamento final,

3 A Igreja Evangélica Luterana do Brasil (IELB) é uma denominagéo religiosa sediada na cidade de
Porto Alegre, Rio Grande do Sul (MARQUARD, 2012). Sua doutrina é norteada pela base deixada
pelo reformador Martinho Lutero.
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1996, referenda a passagem da Escola Especial Concordia para a rede de escolas
privada da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), o que designou significativas
mudancgas para a instituicdo, configurando um novo momento institucional. Entender
essas mudancas suscitaria um novo estudo.

E preciso destacar que, devido a pandemia da Covid-194, o acesso as fontes
se tornou extremamente limitado. Além disso, a decisdo da Universidade Luterana
do Brasil (Ulbra) em interromper as atividades da escola® aconteceu justamente
quando as medidas de restricdo no pais foram postas. O acesso a alguns
documentos aconteceu quase que concomitantemente a marcacdo da banca de
qualificacdo e, portanto, muito do que sobrou da transicdo entre fechamento da
escola e a salvaguarda da documentacéo, formada quase que majoritariamente por
fotografias, foi trabalhada com mais afinco a partir do exame de qualificagéo.

Problematizar esse material encontrado e interrogar a historicidade dessa
instituicdo especifica é um exercicio que vai suscitar questionamentos e
possibilidades inerentes a essa “nova” vertente de estudos no campo da Educacao,
a Histéria da Educagcdo Especial, perpassando pelas suas préticas, suas
efetivacbes, seus desafios e suas potencialidades, num olhar sobre a
documentacéo, a legislacao e os sujeitos. Como pensar, entdo, nesse fazer?

As primeiras perguntas lancadas a respeito desse projeto foram pensadas no
sentido de dar um norte aos possiveis caminhos que o fazer da pesquisa poderia
tomar. Portanto, pensou-se em como essa instituicdo teria se articulado para a
promocdo de uma educacdo especifica para alunos com surdez? De que formas a
instituicdo se relacionou com a sociedade? Que aspectos identitarios a Escola
Especial Concérdia possui em sua trajetéria? Como a proposta pedagdgica luterana
norteou a atuacdo desse espaco de ensino? Esses e outros gquestionamentos
impulsionaram a elaboracdo do objetivo geral e dos objetivos especificos que
compde essa dissertagao.

Como objetivo geral, propde-se analisar como se deu a trajetéria educativa e
institucional da Escola Especial Concordia no periodo de 1966 a 1996, considerando

suas interlocucbes com a educacgédo de surdos e a religido luterana. Para tanto,

4 A pandemia de Covid-19 foi uma pandemia causada pela doenca respiratéria aguda grave 2 (SARS-
CoV-2). A pandemia resultou em instabilidade social acentuada, ocasionando uma das maiores
recessodes globais da historia.
5 Decisao tomada pela Universidade Luterana do Brasil sob alegagdo de impossibilidade financeira
em manter as atividades da escola, promovendo o fechamento definitivo da instituicdo.
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procura-se, atendendo aos objetivos especificos, identificar quais foram as
motivacdes e os ideais pedagdgicos da Igreja Evangélica Luterana do Brasil para a
criacdo da Escola Especial Concordia. Pretende-se, também, investigar como essa
proposta educacional religiosa luterana se fez presente e influenciou na constituicdo
da identidade e na atuacdo dessa instituicAo e, ainda, perceber como as
caracteristicas institucionais dessa escola implicaram na formacdo humana,
instrucional e escolar dos alunos com surdez. Por ultimo, entender como se
configuraram 0s aspectos transnacionais que atravessaram essa instituicdo, sejam
eles ideais pedagogicos especificos da educacdo de surdos ou entdo a partir das
trocas de carater financeiro estabelecidas entre a Escola Especial Concordia e
instituicBes de outros paises.

Ao mencionar esses topicos, ja se faz necesséaria uma breve explanacdo a
respeito dos autores que dardo suporte a esse trabalho, tentando alcancar os
objetivos postos acima a partir da costura de suas teorias com os dados levantados
na construcdo da pesquisa por meio de um diédlogo interdisciplinar.

Uma vez inserida no campo da Histéria da Educacédo, essa pesquisa possuli
amplo referencial tedérico e metodolégico. Dentre esses referenciais, foram
imprescindiveis as contribuicbes da Histéria Cultural francesa, da Histéria das
Instituicbes Educativas, da Historia Educacdo Especial, da Historia Oral e do
transnacionalismo em Histéria da Educacéao.

No tocante a Histéria Cultural, utilizou-se Chartier (2002) e Pesavento (2013).
Referente a Histéria das Instituicdes Educativas, Justino Magalhdes (2004) e, no
referente & Cultura Escolar, Noévoa (1995) e Vindo Frago (2000). No trato dos
documentos, optou-se pelos aportes de Cellard (2008) e Bacellar (2005). Quanto a
metodologia da Histéria Oral, recorreu-se aos estudos de Thompson (1998) e Portelli
(2010). A Histéria da Educacédo Especial foi analisada, nesta dissertacdo, a partir
dos tedricos Bueno (1993), Glat (2005), Siems-Mercondes (2013), Lacerda (1998) e
Bezerra (2020) entre outros autores. Em relagcdo a atuagéo do luteranismo e da
Igreja Evangélica Luterana do Brasil, usou-se, notadamente, Weiduschadt (2007).
Por fim, o transnacionalismo em Historia da Educacao esta referenciado a partir de
Vera (2021), Revel (2011) e Vidal (2017). Todos esses autores configuram o quadro
tedrico dessa pesquisa e foram utilizados na efetivacdo do tratamento dos dados

gue a compde. A costura dessas teorias representa o desafio da construcdo desta
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dissertacdo, atentando para o cuidado em responder aos objetivos previamente
tracados.

Quanto a divisdo, esta dissertacdo esta organizada em quatro capitulos. O
primeiro diz respeito a introdugdo, o segundo, denominado ‘“ltinerarios Teorico-
Metodolégicos” apresenta o panorama conceitual dos autores e de suas teorias,
buscando expor quais 0s pensamentos que serdo alinhavados junto aos dados
levantados durante a pesquisa de maneira a dar sentido tedrico a essas
construgbes. O terceiro capitulo, intitulado “A Fundagdo da Escola Especial
Concérdia: do luteranismo as visbes sobre a surdez” apresenta a criagdo da
instituicdo educativa, sua relacdo com o luteranismo e o caminho pelo qual a
educacdo das pessoas com deficiéncia, aqui os surdos em destaque, percorreu
durante diferentes periodos histéricos e quais abordagens, legislativas ou nao,
estivaram ligadas a suas historias. O quarto capitulo, “Os sujeitos da Escola
Especial Concordia”, se debruca sobre a narrativa, subsidiada pela Histéria Oral, de
trés sujeitos que atuaram junto a essa instituicdo, discutindo aspectos das relagoes
entre igreja, religido e o transnacional em contexto escolarizado.

O cuidado na construcao é recorrente nesta pesquisa. Os desafios, por vezes
impostos pela conjuntura politico-sanitaria e pela dificuldade de acesso a

documentacédo fazem parte da trajetéria desta dissertacéo.
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CAPITULO Il

Itinerarios Tedrico-Metodoldgicos

Produzir pesquisas em Histéria da Educacdo representa, entre outros
significados, um duplo desafio. Por um lado, por se preocupar com a construcédo do
conhecimento cientifico relevante dentro do campo e, por outro, por necessitar do
manuseio coerente do vasto material teérico e metodoldgico possivel de exploracéo
que compde essa abrangente area. Podemos inferir que, igualmente, a preocupacao
se estende também a temética da Histéria da Educacédo Especial. De acordo com
Bezerra (2020), os estudos no campo da Historia da Educacdo Especial "[...] sdo
pouco frequentes, seja no ambito das pesquisas gerais em Histéria da Educacéo,
seja no ambito da pesquisa em Educacdo Especial propriamente dita" (BEZERRA,
2020, p. 7). O autor afirma ainda, que ha a:

[...] necessidade de maior aproximacao entre os trabalhos cientificos
desenvolvidos na area da Educacéo Especial e aqueles provenientes
da Histéria da Educacdo, com vistas a se ampliarem também as
perspectivas do fazer historiografico em torno da Educagéo Especial
brasileira, nos seus multiplos aspectos, tempos, espacos e sujeitos
implicados, haja vista a relevancia de iniciativas como esta para a
problematizacdo da histéria e memoria da referida modalidade
educacional (BEZERRA, 2020, p. 7).

Nesse sentido, este capitulo busca enfatizar o quadro teérico empreendido nessa
pesquisa, trazendo, de forma sucinta, alguns autores e seus estudos na tentativa de
fornecer os subsidios necessarios ao trabalho investigativo. Por meio desse
movimento, algumas estratégias para a discussdao dos dados poderdo ser

observadas, dialogando com as concepg¢des apresentadas aqui.
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2.1. Historia Cultural: a contraméao da Historia Tradicional

Ainda chamada, por alguns, de Nova Histéria Cultural, surge na Franca a
partir do legado da Escola dos Annales, movimento historiografico que incorporou
meétodos das Ciéncias Sociais a Histoéria, privilegiando os métodos pluridisciplinares.
Essa vertente tedrica busca dialogar mais amplamente entre a historia e outras
ciéncias, como a psicologia, a sociologia, a antropologia e ainda outras areas no
sentido de fornecer aos historiadores uma visdo mais aberta dos acontecimentos
historicos. Dentro dessa abordagem, encontram-se inumeros pesquisadores e
tedricos que fornecem desdobramentos privilegiados a respeito dessa corrente,
entre eles, com destaque, tem-se o historiador francés Roger Chartier, por meio do
conceito de representacdo. A representacao, para Chartier, € o instrumento pelo
qual os individuos constroem significados para o mundo social. E trata-se de um
processo carregado de interesses, que corresponde as estratégias de agentes ou
grupos sociais (CHARTIER, 2002).

De acordo com Chartier (2002), a Historia Cultural pode ser definida como um
conjunto de trés elementos, a saber: a histéria dos objetos e de sua materialidade, a
histéria das préaticas nas suas diferencas e a historia das configuracdes e a dos
dispositivos nas suas variacfes. Ja, para Burke (1992), a Historia Cultural € a
histéria escrita em reacdo contraria ao paradigma tradicional. A respeito disso,
Beatriz Fischer e Patricia Weiduschadt (2012) afirmaram que a Nova Historia

Cultural:

[...] se caracteriza fundamentalmente por desenvolver uma linha de
pesquisa em oposicdo a chamada historia tradicional. Assim,
enquanto enfatiza a narrativa dos acontecimentos, destacando o0s
fatos histéricos a partir dos grandes feitos e dos grandes homens,
aquela prioriza a analise das estruturas ou, no caso de algumas
obras, tende a dar voz aos cidaddos comuns, analisando os fatos
histéricos sob outras perspectivas [..]. Na verdade, para os
historiadores da nova historia, qualquer acontecimento do passado
sempre sera visto sob determinado ponto de vista (2012).

Sandra Pesavento (2013), ao percorrer o caminho da escrita através do seu
estudo, tentando delimitar a Histéria Cultural, a entende ndo como uma teoria
fechada e inflexivel, mas, sim, como uma corrente que mantém a ciéncia historica
dentro de mudancas tedricas e epistemoldgicas que se colocam a partir de novos
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olhares, de formas de se pensar o mundo e, por iSso mesmo, 0 proprio fazer do

historiador. Para a autora, a mudanca nos estudos aconteceu:

[...] nos anos 1970 ou mesmo um pouco antes, com a crise de maio
de 1968, com a guerra do Vietnd, a ascensdo do feminismo, o
surgimento da New Left®, em termo de cultura, ou mesmo a
derrocada dos sonhos de paz no mundo poés-guerra. Foi quando
entdo se insinuou a hoje tdo comentada crise dos paradigmas
explicativos da realidade, ocasionando rupturas epistemolégicas
profundas que puseram em xeque 0s marcos conceituais dominantes
da Histéria (PESAVENTO, 2005, p. 8).

Pesavento (2013) afirma, ainda, que a proposta trazida pela Historia Cultural
seria a de discernir a realidade do passado mediada por suas representacfes, na
tentativa de chegar aquelas formas discursivas e imagéticas pelas quais os homens
representam a si e, por conseguinte, ao proprio mundo. A autora também se
preocupou com a narrativa do historiador dentro dos paradigmas da Histéria
Cultural, no que diz respeito a explanacdo daquilo que ocorreu. Essa narrativa,
quando construida a rigor, é sim, um fato, mas um fato que pode ter inUmeras
versfes. Nesse sentido, a escrita da Histéria € um horizonte, mesmo que nao
constituido por verdades incontestaveis; portanto, a Historia firma regimes de
verdades, mas nao de certezas absolutas (PESAVENTO, 2013).

Tal vertente constitui como condicdo de possibilidade de andlise da instituicdo
educativa em foco nesta Dissertacdo, uma vez que, a partir da expansao
consideravel de fontes, percebemos na Histéria Cultural a promocdo ndo somente
da descricdo delas, mas também a contextualizagdo e a problematizacao,
compreendendo o que as motivaram.

No tocante ao ineditismo da proposta desta pesquisa, ou seja, 0 estudo de uma
instituicdo religiosa voltada a educacdo de alunos com surdez, Lopes e Galvao
(2021), ao analisar o alargamento de objetos, fontes e abordagens em pesquisas,
afirmam:

A “revolugdo” provocada no campo da Histéria, sobretudo pela
Escola dos Annales e, posteriormente, pelo que se convencionou
denominar de Nova Historia, que buscou alargar os objetos, as
fontes e as abordagens utilizados tradicionalmente na pesquisa

6 Termo utilizado para designar os movimentos politicos de esquerda que surgiram em paises
diferentes a partir da década de 1960. Diferenciados dos movimentos de esquerda anteriores, onde
existia uma orientagao voltada ao ativismo trabalhista, a New Left adotava um ativismo politico mais
amplo, chamado de ativismo social (BREINES, 1989).
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historiografica, aos poucos influenciou os historiadores da educacéo.
Sabemos que, sobretudo a partir da fundagdo da revista francesa
Annales d’histoire économique et sociale, por Lucien Febvre e Marc
Bloch, muitos dos pressupostos da historia positivista passaram a ser
criticados e a Histéria, ndo mais restrita a politica, interessa-se
também por aspectos econémicos, sociais e culturais da sociedade.
Mais recentemente, sobretudo nos ultimos quarenta anos, passa-se
cada vez mais a valorizar os sujeitos “esquecidos” da Histdria, como
as criangas, as mulheres e as camadas populares. Sentimentos,
emoc0Oes e mentalidades também passam a fazer parte da Histéria e
fontes até entdo consideradas pouco confiaveis e cientificas também
passam a constituir indicios para a reconstru¢cdo de um passado
(LOPES; GALVAO, 2001, p. 39-40).

Além disso, Lopes e Galvao (2001) defendem o didlogo entre diferentes areas

trazida pela Histéria Cultural, articulando-as com a Histéria da Educacgéo

especificamente:

A Histéria da Educacéo, também tem, progressivamente, incorporado
categorias teorizadas em outras areas das ciéncias humanas e hoje
consideradas imprescindiveis para se compreender o passado dos
fendbmenos educativos, como os de género, de etnia e de geracgéo,
ao lado da de classe social, ja consagrada pelos estudos marxistas.
A Historia da Educacdo, assim como no campo da educacdo de
modo geral, sabe, hoje, que ndo é possivel se compreender a
educacdo sem lancar mdo dessas categorias, que contribuem para
agucar o olhar sobre as diferentes realidades (LOPESS; GALVAO,
2001, p.40-41).

Dessa forma, o didlogo entre diferentes areas se mostra importante no
sentido de qualificar o estudo sobre o objeto de pesquisa proposto. Sendo assim, é
de suma importancia que as categorias de analise também conversem entre si, para
que as diferentes nuances da pesquisa possam ser expostas. E o caso de falarmos,
entdo, sobre a teoria que envolve a Historia das Instituicbes Educativas e o0s
aspectos referentes a Cultura Escolar.

2.2. Histéria das Instituicdes Educativas e Cultura Escolar: possibilidades

para a analise de uma instituicdo escolar

Como apontado acima, também intermediado pela Historia Cultural, a visdo
historiografica que se opbe a Historiografia Tradicional ja é bastante conhecida e
tem aparecido em inameros trabalhos, ganhando cada vez maiores e novos

espacos. No tocante a Historia das Instituicdes Educativas, campo de estudos que
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acompanha esta dissertacdo, ndo € diferente. De acordo com Lucia Helena M. M.
Oliveira e Décio Gatti Junior (2002), essa visdo mais ampla, complexa e abrangente,
contraria ao tradicionalismo historico, se destina, também, aos espacos sociais da
educacdo escolar, reconhecendo a importancia das suas particularidades e
singularidades. Oliveira e Junior (2002) inferem, ainda, a preocupacdo dessa
historiografia em revisitar o conceito da histéria institucional, considerando a
problematizacdo das instituicbes no tocante a comunidade na qual ela esta
envolvida.

Essa questdo é intensamente pertinente a esta pesquisa uma vez que a
instituicdo em foco, a Escola Especial Concordia, englobava dois grupos especificos:
o primeiro, religioso de cunho luterano, ligado a coordenacéo da escola, ou seja, que
agia como mantenedor da organizacédo educacional e demais tramites funcionais e,
0 segundo, referido ao grupo ao qual ela atendia, os surdos. Os questionamentos
inerentes as trocas realizadas entre essas duas esferas em ambito educacional sdo
alvos de analise nessa escrita e aparecerdo com maior atencdo no seguimento da
Dissertacao.

O cuidado na construcdo dessas interpretacdes precisa ser sinalizado, uma
vez que elas representam os sentidos sociais e histéricos inerentes a essa escola,
bem como, por meio desses sentidos, influenciou e foi influenciada por eles. Dessa
forma, com relacdo aos fenbmenos, sujeitos e a realidade educativa, Justino
Magalhdes (2002) afirmou que “a producdo historiografica, enquanto construcéo e
representacdo discursiva da realidade, visa o conhecimento da relacdo, ou melhor,
das relacdes, num contexto de multidimensionalidade”.

Ao trazer Magalhdes (2002), é preciso salientar que, a partir da sua trajetoria
de pesquisa, € considerado, por muitos, uma das maiores referéncias no que tange
ao campo da Histéria das Instituicdbes Educativas. Seus escritos sao reconhecidos
pela qualidade teodrica; portanto, servirdo de norte para as analises aqui propostas.
Magalhdes (2004, p. 124) entende que:

As instituicbes educativas sdo organismos vivos, cuja integracao
numa politica normativa e numa estrutura educativa de dimensao
nacional e internacional é fator de conflito entre os campos da
liberdade, criatividade, sentido critico e autonomizacdo dos atores e
0 normativismo burocratico e politico-ideolégico estruturante
(MAGALHAES, 2004, p. 124).
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Por meio dessas palavras, Magalhdes (2004) fortalece a ideia de que as
instituicdes educativas nao existem sozinhas, mas fazem parte de um complexo de
interesses que, por vezes, competem entre si, em diferentes campos, dando a esses
espacos um carater vivo. Para o autor, debrucar-se sobre um corpus documental é
de suma importancia, uma vez que as memorias presentes em documentos
guardam as informacdes necessarias para a composicdo e a andlise desses
cenarios. Ainda, conforme o autor, uma histéria construida a partir de memorias para
um arquivo e de um arquivo para memoarias traduz, em sintese multidimensional, um
percurso pedagogico, uma identidade histérica, uma realidade evoluindo, um projeto
pedagogico (MAGALHAES, 2004). Perscrutar a histéria de uma instituicio educativa
representa um desafio, tanto tedrico, quanto metodolégico. Assim sendo, Ester Buffa

e Paolo Nosella (1996) inferem que:

[...] historiar uma instituicdo educativa, tomada na sua
pluridimensionalidade, ndo significa laudatoriamente descrevé-la,
mas explica-la e integra-la em uma realidade mais ampla, que é o
seu proprio sistema educativo. Nesse mesmo sentido, implica-la no
processo de evolucdo de sua comunidade ou regido é evidentemente
sistematizar e re(escrever) seu ciclo de vida em um quadro mais
amplo, no qual s&o inseridas as mudangas que ocorrem em ambito
local, sem perder de vista a singularidade e as perspectivas maiores.
Este é o dilema de gquem, ao mesmo tempo, precisa definir os
contornos gerais da floresta, mas também, para ndo torna-la abstrata
e genérica, precisa conhecer a especificidade de suas arvores
(BUFFA; NOSELLA,1996, p.19).

Tomando como base esses pressupostos, ainda subsidiado em Magalhaes
(1999), entende-se que uma instituicdo educativa se constitui, no campo histérico,
em sendo uma totalidade em construcdo e organizacdo, portanto, em uma
identidade. Quanto a essa organizacdo, uma instituicdo educativa apresenta e
representa uma cultura pedagoégica, que compreende um ideario de praticas de
diversas naturezas, dados os fins, atores, conteudos e sua inser¢cdo num contexto
histérico amplo e, por vezes, especifico, que desenvolve uma relacdo educacional
adequada aos publicos, aos fins, aos condicionalismos e as circunstancias

(KUSTER, 2019)’. Para além dessas perspectivas, quanto aos sujeitos envolvidos

7 Reflexdo presente em meu Trabalho de Conclusdo de Curso defendido no Curso de Histéria
Licenciatura da Universidade Federal de Pelotas em 2019 a partir de Magalhdes (1999).
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intrinsicamente em um projeto educativo, Névoa (1995) sugere que 0S mesmos
também fazem parte de uma cultura escolar. Segundo o autor, “as instituicoes
educativas adquirem dimensdo propria, enquanto espaco organizacional onde
também se tomam importantes decisdes educativas, curriculares e pedagdgicas”
(NOVOA, 1995, p. 15).

Desse modo, faz-se necessario um olhar mais atento ao que representa o
ideario teodrico referente a cultura escolar de uma instituicdo educativa e como
essa(s) questdo(des) pode lancar desdobramentos que qualifiquem o quadro de
estudos desta pesquisa. E, nesse sentido, que a cultura escolar se configura como
uma categoria de andlise segundo a qual as escolas desenvolvem uma cultura
propria, que ndo somente é transmitida pelas instituicdes externas e pela sociedade,
mas, também e sobretudo, encontra suas origens nos proprios espacos escolares.

Névoa (1999), uma das principais referéncias dessa categoria, ja citado aqui,
ao debrucar-se sobre as Organizacdes Escolares, pontua que as escolas se
constituem enquanto territério espacial e também cultural, o que suscita que as
andalises desse campo devem estar atentas a todas as dimensdes da vida escolar,
as politicas, pessoais e também simbdlicas (NOVOA, 1999). Nessa acdo, a
identidade de cada escola se constréi a partir dos seus modos de interacdo, sendo
essa a forma com qual a cultura escolar se manifesta. Os sentimentos que
atravessam o0s integrantes de uma escola podem, por um lado, fortalecer e
consolidar os processos ou, por outro, resistir ao desenvolvimento de suas
constituicdes.

A cultura escolar esta relacionada aos espacos de constru¢do e transmissao
de conhecimentos e, mais do que isso, na aquisicdo de valores, em determinado
espaco de tempo (Vifiao-Frago; Escolano, 1998; Vifiao-Frago, 2000).

Vifiao Frago (2000) infere que a cultura escolar € entendida como uma "caixa

preta" da histéria da educacéo e, em seu conceito, a compreende como:

[...] modos de pensar e atuar que proporcionam a seus componentes
estratégias e pautas para desenvolver-se tanto nas aulas como fora
delas — no resto do recinto escolar e no mundo académico — e
integrar-se na vida cotidiana das mesmas (VINAO FRAGO, 2000, p.
100).
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Esse autor considera a cultura escolar como um conjunto de praticas, normas,
ideias e procedimentos que se exteriorizam nos modos de fazer e de pensar o

cotidiano escolar. Para ele:

[...] esses modos de fazer e de pensar — mentalidades, atitudes,
rituais, mitos, discursos, acBes — amplamente compartilhados,
assumidos, ndo postos em questdo e interiorizados, servem a uns e
a outros para desempenhar suas tarefas diarias, entender o mundo
académico-educativo e fazer frente tanto as mudancas ou reformas
como as exigéncias de outros membros da instituicdo, de outros
grupos e, em especial, dos reformadores, gestores e inspetores
(VINAO FRAGO, 2000, p. 100).

E preciso, pois, entender que a especificidade da cultura escolar presente em
uma instituicdo pode impactar em mudancas que atingem todo 0 processo
educativo, uma vez que essas podem e sdo apropriadas pelos sujeitos que compde
a escola e pela comunidade onde ela esta inserida.

Apresentados esses pontos, € preciso, também, referir a metodologia pela

qual essa pesquisa é construida.

2.3. Método cientifico: analise documental e Histdria Oral em perspectiva

O método cientifico € parte importante de qualquer pesquisa, uma vez que
consiste na juncdo de elementos empiricos verificaveis e sua consequente analise.
Afinal, segundo Minayo (2007), uma base de dados bem trabalhada tanto tedrica
quanto pratica gera uma riqueza de informacdes, aprofundamentos e maior
fidedignidade interpretativa.

A anadlise documental, com base no método histérico, foi o principal
procedimento para a coleta e a analise dos dados, pois essa técnica apresenta
importancia dentro da pesquisa, seja pela complementagcdo com outras informacoes
obtidas por outras técnicas, seja pela descoberta de novos aspectos a partir de
documentos (LUDKE; ANDRE, 1986). Tal abordagem se deu pelos estudos de
Cellard (2008), para quem o processo de analise documental precisa percorrer uma
avaliagdo preliminar, que se estende por algumas dimensdes, a saber: contexto de
producdo dos documentos, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto e
conceitos-chave (CELLARD, 2008).
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Bacellar (2005), outro autor que trabalha com a questdo da analise de
documentos, preocupa-se, sobremaneira, com a intencionalidade presente nessas
fontes, de forma manifesta ou ndo, defendendo que “documento algum € neutro, e
sempre carrega consigo a opinido da pessoa e/ou O6rgdo que O escreveu’

(BACELLAR, 2005, p. 63). A analise documental propde-se, portanto:

A produzir ou reelaborar conhecimentos e criar novas formas de
compreender os fendmenos. E condicdo necesséaria que os fatos
devem ser mencionados, pois constituem 0s objetos da pesquisa,
mas, por si mesmos, ndo explicam nada. O investigador deve
interpreta-los, sintetizar as informacgdes, determinar tendéncias e na
medida do possivel fazer a inferéncia. May (2004)® diz que os
documentos ndo existem isoladamente, mas precisam ser situados
em uma estrutura tedrica para que o seu conteldo seja entendido
(SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 10).

Sendo assim, a intencionalidade presente nas fontes deve ser pensada,
problematizada e estudada partindo da premissa de que o documento nédo existe de
forma isolada e que a atuacdo do pesquisador frente a organizacdo dos dados, das
escolhas e das interpretacbes constitui uma parte importante do processo de
pesquisa.

E importante destacar a critica ao documento e ao tratamento das fontes na
pesquisa histérica, como sendo o0 que caracteriza 0 processo da operagao
historiogréafica, assim entendida em Certeau (1982). Segundo esse autor, ha um
conjunto de técnicas que normatizam a construcdo da operagdo historiogréfica.
Seguir as normas estabelecidas, que dizem respeito ao que orientaram as
academias e os pares, € 0 que da credibilidade a producdo de uma pesquisa
histérica. Certeau (1982) infere que as maneiras de se fazer Historia e também as
técnicas por ela postas vao se diferenciar a partir dos diferentes contextos culturais

gue cada sociedade possui (CERTEAU, 1982).

Os documentos utilizados na composicao desta pesquisa foram, em grande
medida, produzidos pela escola. A maior parte deles ndo possui autoria e ano de
producéo sinalizados. Alguns exemplos de documentos que foram acessados sao
os de escrituragdo escolar, como os histéricos escolares e atas escolares

administrativas e pedagodgicas e, ainda outros, que eram mais direcionados a

8 MAY, T. Pesquisa social: questdes, métodos e processo. Porto Alegre: Artmed, 2004.
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divulgacao do trabalho pedagogico realizado pela escola, como o Programa Escolar,
gue indicava quais 0s aspectos epistemoldgicos deveriam ser abarcados pela
instituicao.

Outra abordagem metodoldgica realizada nessa pesquisa foi 0 uso da Histéria
Oral. Vale lembrar que esse método, ao se propor trabalhar com entrevistas orais,
depoimentos e testemunhos, e, mais do que isso, problematiza-los, permite a
elaboracdo de quadros de andlise tanto individuais quanto coletivos, além de expor
especificidades com maiores detalhes. Por meio das memdrias, 0s sujeitos podem
testemunhar a respeito de acontecimentos especificos do passado, envolvendo
esses: conjunturas, instituicdes, modos de vida e ainda outros aspectos referentes a
sua histéria e a historia de outros elementos. As entrevistas geradas seguindo essa
metodologia representam importantes fontes para a interpretacdo de aspectos do
passado, principalmente a partir do cotejo com outras, como, por exemplo, 0s
documentos escritos, e as entrevistas que podem também serem lidas como
documentos. Nessa perspectiva, a Histéria Oral, de acordo com Thompson, “devolve
a histdria as pessoas em suas proprias palavras. E ao Ilhes dar um passado, ajuda-
as também a caminhar para um futuro construido por elas mesmas” (THOMPSON,
1998. p. 37).

Um aspecto essencial ao trabalho com a Histéria Oral € o conceito de
memoéria. Santos (2002) afirma que, em pesquisas e estudos iniciais, as analises
sociais referentes a memoéria estavam divididas pelo debate tradicional envolvendo a
relacdo entre os individuos e a sociedade.

J4 Halbwachs (1990) defende que a memoria, mesmo que pessoal, €
construida socialmente. Desse modo, seu estudo € primordial para o entendimento e
a analise de como se daria a formacdo da identidade do individuo contemporaneo.

Os principais aspectos da teoria desse autor referem-se:

[...] primeiro, da afirmativa de que memdrias s6 podem ser pensadas
em termos de "convencgbes" sociais, chamadas por ele quadros
sociais da memoria; segundo, de que o passado € reconstruido
continuamente; e, terceiro, de que o estudo de quadros sociais ou
memorias coletivas pode ser realizado empiricamente e de forma
autdbnoma a intencdo dos individuos (SANTOS, 2002, p. 130).

Nesse sentido, para Halbwachs (2003) a memoria individual sé existe

por interferéncia da memdria coletiva, uma vez que a memoria individual também é
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social, sendo fruto do relacionamento estabelecido entre o individuo com o grupo ao
qual faz parte. Ainda segundo o autor, a memoaria individual “n&do esta inteiramente
isolada e fechada [...] a pessoa precisa recorrer as lembrancas de outras, e se
transporta a pontos de referéncia que existem fora de si, determinados pela
sociedade (HALBWACHS, 2003, p. 72). Assim sendo, o destaque do estudo de
Halbwachs (1990) esta no argumento da formacédo e renovacdo das memorias a
partir do envolvimento entre individuos, estes construidos por meio de elementos

comuns. Dai a constituicdo de uma memoaria coletiva.

De todo modo, é importante assinalar que a presente pesquisa decorrera a
Historia Oral a fim de se debrucar sobre os sujeitos envolvidos com a educacao de
surdos dentro da instituicdo educativa em questao.

N&o obstante, alguns autores vao afirmar que a Histéria da Educacéo
Especial evidencia, em um primeiro momento, a total auséncia de entendimento com
relacdo a alunos com necessidades especiais, de modo a fortificar a negligéncia dos
sujeitos surdos nos espacos de escolarizacdo. Acrescenta-se que, devido as
condicbes consideradas atipicas, a sociedade legitimava o abandono e a
perseguicdo desses sujeitos. Por essas razdes, entende-se que alunos com surdez
(e outros sujeitos em mesma condi¢cdo) representam historicamente uma camada
marginalizada da sociedade, sendo por muito tempo desconsiderados como sujeitos
pela historiografia tradicional. Quanto a isso, Guedes-Pinto (2002) destacou que “[...]
a histoéria oral preocupa-se, fundamentalmente, em criar diversas possibilidades de
manifestacdo para aqueles que sédo excluidos da historia oficial, tanto a "tradicional”
qguanto a contemporanea [...] (GUEDES-PINTO, 2002, p. 95).

Dentro das especificidades da Histéria Oral para com as Ciéncias Humanas,

Portelli (2001) argumenta:

[...] a histéria oral é uma forma especifica de discurso: histéria evoca
uma narrativa do passado, oral indica um meio de expressdo. No
desenvolvimento da histéria oral como um campo de estudo, muita
atencao tem sido dedicada as suas dimensdes narrativa e linguistica
(2001, p. 10).

Para além dessas questdes, Portelli (2001) também sinaliza sua preocupacéao
com o didlogo necessario entre a Histdria Oral e as demais fontes de pesquisa. Um

cruzamento coeso de inumeras fontes é fator crucial para uma apresentacdo e
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analise coerente de dados, fatores diretamente ligados as proposicfes tedricas e
metodoldgicas trazidas neste capitulo.

Desse modo, as entrevistas realizadas por meio da Histéria Oral servem ao
propasito de recolher depoimentos que lancem luz a registros ndo contemplados por
outras fontes, como, por exemplo, a vida cotidiana escolar, os aspectos dos
processos de aprendizagem e, no que se refere a singularidade desta pesquisa, de
que formas professores e alunos interagiram, apropriaram, reproduziram e foram
impactados — ou ndo — pela doutrina religiosa luterana presente na Escola Especial
Concérdia. Quanto as entrevistas, vale ressaltar sua potencialidade como
instrumento de pesquisa. Para Ludke (2013) a vantagem das entrevistas em relacao

a outras técnicas é:

[...] que ela permite a captagdo imediata e corrente da informacgéo
desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os
mais variados tépicos. Uma entrevista bem-feita pode permitir o
tratamento de assuntos de natureza estritamente pessoal e intima,
assim como temas de natureza complexa e de escolhas nitidamente
individuais (LUDKE, 2013, p. 34).

Assim, a entrevista € um instrumento poderoso na busca das informacfes
desejadas, como nas problematizacdes envolvendo a Histéria Oral enquanto
metodologia de pesquisa. Ludke (2013), mesmo nao tratando especificamente da
Histéria da Educacao infere, ainda, que as pesquisas envolvendo a area do ensino
por meio de entrevistas com sujeitos dessa mesma area apresenta pontos de
facilidade justamente pelo envolvimento desses individuos com o campo referido.

Para a autora:

Tratando-se de pesquisa sobre o ensino, a escola e seus problemas,
o curriculo, a legislagcdo educacional, a administracdo escolar, a
superviséo, a avaliacéo, a formacédo de professores, o planejamento
do ensino, as relacdes entre a escola e a comunidade, enfim, toda
essa vasta rede de assuntos que entram no dia-a-dia do sistema
escolar, podemos estar seguros de que, ao entrevistarmos
professores, diretores, orientadores, supervisores e mesmo pais de
alunos ndo lhes estaremos certamente impondo uma problematica
estranha, mas, ao contrério, tratando com eles de assuntos que lhes
sdo muito familiares sobre os quais discorrerdo com facilidade
(LUDKE, 2013, p. 35-36).
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Portanto, as entrevistas, por meio da Historia Oral, representam importante
aparato metodolégico para essa pesquisa, por lancar possibilidades de
concretizacdo dos objetivos previamente postos. A diluicdo das questbes
apresentadas aqui e, inclusive, maiores aprofundamentos na continuidade,
aparecerdo nha costura das problematizacdes realizadas, a partir dos dados
construidos nesta Dissertacao.

Para essa Dissertagao, trés sujeitos foram entrevistados, e suas contribuicdes
a essa pesquisa, a partir de suas memoarias, serdo trazidas no capitulo III.

2.4. Imagens e suas atribuicdes historicas: o trabalho com fontes visuais

Imagens sdo um dos muitos aspectos que compde a sociedade. A insergéo de tal
fonte no campo das pesquisas historicas possibilitou um alargamento teérico e
conceitual, afinal, imagens também sdo documentos passiveis de serem
interpretados. Para Ana Maria Maud (1996):

A adocao do fotograma como registro documental de dada época se
ampliou no campo da pesquisa em histéria da educacao, em que o
uso da fotografia como fonte importa porque permite adentrar o
contexto de sua producdo; e assim inferir meios e fins, interesses e
consequéncias, mudancas e permanéncias, dentre outros atributos

associaveis com a producao e circulacdo publica de uma mensagem
visual (MAUD, 1996, p. 3).

A fotografia, assim sendo, evidencia uma experiéncia. Maria Augusta
Martiarena de Oliveira (2012) diz que:

[...] fotografia é reproducé@o e representacdo. Reproducdo, pois a
fotografia capta uma cena que é reproduzida; representacdo, porque
tal cena € uma escolha e, dessa forma, relaciona-se a uma série de
escolhas que levam ao seu resultado final (OLIVEIRA, 2012, p. 37).

Para essa dissertacdo, o trabalho com imagens é essencial, uma vez que
possibilita a percepcdo de algumas especificidades da instituicdo trazida nessa
pesquisa. A Escola Especial Concordia manteve, durante os anos em que atuou, a
pratica de fotografar suas atividades. Um relativo nimero de fotografias de diversos
momentos institucionais faz parte do acervo pertencente a escola e que hoje (2022)
encontra-se sob posse da Universidade Luterana do Brasil (Ulbra). Segundo Dubois
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(1993) a foto € uma espécie de prova, necessaria e suficiente, que atesta

indubitavelmente a existéncia daquilo que mostra (DUBOIS, 1993).

Vale salientar que, uma vez que esses documentos fizeram o caminho da
escola para a universidade, ja sofreram determinada mudanca, impossibilitando a
precisdo de como eles estavam alocados no primeiro espagco e por quais
transformacdes passaram apds chegarem ao segundo. Fato é que esse material
guarda muitos detalhes da atuacdo da Escola Especial Concérdia e, por isso, esse
subcapitulo busca discorrer a respeito da teoria que permeia a utilizacdo de imagens
como fontes de pesquisa para possibilitar o manuseio coerente dos dados que serdao
levantados a partir delas no decorrer do texto. A respeito desse cuidado, Aradjo
(2020) afirma que:

O olhar de quem pesquisa ndo pode ser o de quem folheia jornais
para se informar sobre as noticias do dia, por exemplo.
Pesquisadores precisam estar munidos de recursos intelectuais e
materiais para usar as imagens como fonte de pesquisa; ou seja,
para analisa-las e interpreta-las em funcdo de um argumento de
investigacdo, de objetivos e de metodologia; sobretudo, com uma

intencdo interpretativa, e n&do reiterativa, do conteddo (ARAUJO,
2020, p. 22).

Paiva (2002) afirma que as imagens carregam consigo os sentidos e 0s

significados dos seus criadores:

7

A iconografia é certamente uma das fontes mais ricas, que traz
embutida as escolhas do produtor e todo o contexto qual foi
concebida, idealizada, forjada ou inventada. Nesse aspecto, ela é
uma fonte [...] (PAIVA, 2002, p. 17).

Portanto, é preciso entender em qual contexto se produziram as imagens e
que intencdes essa producédo carregava. Araudjo (2020) colabora a essa prerrogativa
ao dizer que:

[...] as imagens se abrem a ambiguidade, e supera-la sup6e abordar
— de modo a conhecer — o0 contexto histérico em que foram

produzidas as imagens em relagdo aos objetivos de pesquisa e a
fundamentagéo tedrica adotada (ARAUJO, 2020, p. 28).

Peter Burke (2004), autor de referéncia, em seu livro “Testemunha Ocular:
Histéria e Imagem” apresenta uma discussdo em que desenvolve algumas
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possibilidades e alternativas para o uso de imagens em pesquisas historicas. Seu
argumento expde que a utilizacdo de imagens enriquece as analises nos estudos do
passado, e que pesquisas podem valer-se delas para uma melhor compreensao de
como se da as relacdes entre objetos de estudo e o tempo (BURKE, 2004).

Peter Burke (2004) enfatiza ainda que um dos mais conhecidos trabalhos
desenvolvidos para as analises a partir de imagens pertenceu a um grupo de
estudiosos da cidade de Hamburgo, na Alemanha. Os esforgos desse grupo foram
reunidos em um ensaio produzido por Panofsky que apresentava trés niveis do

processo analitico: pré-iconografico, iconografico e iconolégico (BURKE, 2004).

O nivel pré-iconoldgico diz respeito a uma andlise voltada para os significados
naturais, em outras palavras, para a identificacdo de objetos e eventos comuns. O
segundo nivel referenda uma andlise de sentido mais fechada, estrita, direcionada
para os significados mais convencionais. Por ultimo e considerado o nivel principal,
a leitura iconolégica se aparta da leitura iconogréfica pois se debruca nos
significados mais intrinsecos (BURKE, 2004). Nas palavras de Burke (2004), esses
significados sao “[...] principios subjacentes que revelam a atitude basica de uma
nacao, um periodo, uma classe, uma crenca religiosa ou filosofica (BURKE, 2004, p.
45). Para Burke (2004) é esse o nivel que revela evidéncias Uteis e indispensaveis
para os historiadores culturais (BURKE, 2004). Os historiadores precisam da

iconografia, mas devem ir além dela.

Barthes (1995), outro ator que trabalha com as questdes envolvendo o uso de
imagens, diz que em uma foto, “a imagem transforma-se numa escrita, a partir do
momento em que é significativa. Uma fotografia sera, por nos, considerada fala
exatamente como um artigo de jornal” (BARTHES, 1995, p. 132). Essa afirmativa é
importante pois fortalece a ideia de que fotografias também sdo documentos que
precisam de leitura, mesmo que a linguagem que expressam nao seja propriamente

escrita.

André Rouillé (2009), outro estudioso na questdo da fotografia, sustenta que
elas possuem uma linguagem crucial que nao s6 representam o episddio
exatamente como ele esta registrado, pois o processo que envolve a fotografia €,
sobretudo, um acontecimento que possibilita a imagem encontrar-se com a sua
referéncia. Imagens s&o processos, sdo eventos (ROUILLE, 2009).
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O olhar sob as fotografias deve ser atencioso e preocupado. Belting (2005)
afirma que imagens devem ser identificadas como entidades simbdlicas e que sao
itens de selecdo e de memoérias (BELTING, 2005). Isso sugere que uma fotografia
possibilita acionar rememoracdes sobre um determinado momento e acontecimento.
Por isso mesmo, segundo Belting (2005), € preciso lembrar que as imagens néo
estdo simplesmente ali, mas chegam com uma mise-em-scene, ou seja, com uma
direcdo, o que inclui, também, um lugar predeterminado para sua percepc¢éao, o qual
elas mesmos guiam por meio da performance (BELTING, 2005). Por fim, o autor
considera que imagens ndo podem ser desconectadas de um exercicio continuo de
interacdo pois elas deixam muitos vestigios na histéria dos artefatos. Imagens nao
existem s6 no lugar onde estao ou entdo nas nossas cabecas, precisam, sobretudo,
de uma rede que as contextualize e problematize para que entdo expressem muito

mais do que demonstram em um primeiro olhar (BELTIN, 2005).

Como ja mencionado, a Escola Especial Concérdia produziu um ndamero
significativo de fotografias que serviram a alguns propésitos. Um deles era o registro,
a possibilidade de salvar alguns dos momentos vividos pela instituicdo. Outro, diz
respeito a prestacdo de contas que a escola fazia as instituicbes estrangeiras que
concediam ajuda financeira para a manutencédo das atividades da escola. Para um
manejo mais coerente, optou-se por uma divisdo das fotografias existentes,
respeitando o recorte temporal estabelecido para essa pesquisa. Dois segmentos
principais norteardo os usos dessas imagens, apoiados nos objetivos tracados para
a pesquisa, a saber: o primeiro, Cotidiano Escolar, composto por um conjunto de
retratos do dia a dia da escola na tentativa de entender as questdes da cultura
escolar e dos desdobramentos para com a educacdo de surdos e o segundo,
Praticas Religiosas, em que se percebera a existéncia do luteranismo sendo
praticado dentro do contexto da escola, no esforco de perceber como a dimensao
religiosa se fazia presente na vivéncia escolar. As imagens nao formardo um
capitulo isolado, mas estardo alocados no decorrer do texto, em diferentes
momentos, aplicadas para dialogar com o0s demais enfoques tedricos e
documentais, auxiliando nas problematizagbes que surgirem e se mostrarem

pertinentes.

E tempo, entdo, de apontarmos como se deu a atuacdo da comunidade

evangélica luterana e de seus membros na criagdo da Escola Especial Concordia e
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como essa instituicdo operou e se posicionou no cenario historico da Educacéo

Especial.
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CAPITULO Il

A Escola Especial Concordia: do luteranismo as visdes sobre a surdez

Como ja dito, o objetivo desta Dissertacdo esta centrado na possibilidade de
se debrucar sobre uma instituicdo educativa luterana que atuou na educacao de
alunos com surdez. A fundacdo dessa escola esteve intrinsecamente ligada a
religido luterana inerente a Igreja Evangélica Luterana do Brasil e, principalmente,
aos membros dessa. Este capitulo apresenta, justamente, essas questdes, tentando
entendé-las em suas especificidades. Do mesmo modo, busca tracar um panorama
geral (mas ndo absoluto) sobre a Historia da Educacdo dos Surdos a fim de
compreender de que maneiras ela se constituiu no decorrer do tempo e como suas

permanéncias se fizeram presentes na escola.

3.1. As visOes sobre a surdez

Ao longo do tempo, as propostas educacionais que se direcionaram aos
sujeitos surdos pretenderam, sobretudo, desenvolver suas capacidades. Entretanto,
0 que se viu na pratica foi a ndo-concretizacdo desse movimento uma vez que essa
educacdo nao percebia os sujeitos surdos como plenamente capazes, assim como
era tida, muito mais, como uma pedagogia de cuidado, treino e uma tentativa de

“curar” a surdez. Glat (2005) afirma que:

A Educacdo Especial se constituiu originalmente como campo de
saber e &rea de atuacdo a partir de um modelo médico ou clinico.
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Embora hoje bastante criticado, é preciso resgatar que, como lembra
Fernandes (1999), os médicos foram os primeiros que despertaram
para a necessidade de escolarizacdo dessa clientela que se
encontrava ‘misturada’ nos hospitais psiquiatricos, sem distingao de
idade, principalmente no caso da deficiéncia mental. Sob esse
enfoque, a deficiéncia era entendida como uma doenga cronica, e
todo o atendimento prestado a essa clientela, mesmo quando
envolvia a 4rea educacional era considerado pelo viés terapéutico. A
avaliacdo e identificacdo eram pautadas em exames médicos e
psicolégicos com énfase nos testes projetivos e de inteligéncia, rigida
classificacdo etioldgica (GLAT, 2005, p. 5).

Tratando-se de Brasil, alguns autores® sinalizam a existéncia de determinada
dificuldade ao se tratar da Histéria da Educacao Especial por algumas razdes. Entre
elas estariam a falta de uma literatura mais sistematizada e as diferencas entre os
caminhos que o Brasil seguiu com relacdo a outros paises, como 0S europeus, por
exemplo. Entretanto, pesquisas envolvendo a Historia da Educacdo Especial vém
ganhando cada vez mais espaco no interior da Histéria da Educacdo,
principalmente, pela divulgagéo de diferentes perspectivas tedricas e metodoldgicas.

Assim sendo, € necessario trazer alguns estudos que buscaram perceber 0s
motivos dos rumos e das concepcfes que a educacdo de surdos percorreu,
entendendo quais foram as significacdes que tal educacdo possuiu ao longo do
tempo e quais correntes influenciaram, de algum modo, a Escola Especial
Concordia.

Entdo, para melhor contextualizar as diversas perspectivas histéricas que
pautaram a educacdo de surdos, serdo discutidos alguns aspectos relativos a
determinados periodos historicos.

Mendes (2010) infere que, a partir do século XX:

[...] se observa o crescimento da institucionalizacdo, da implantacdo
de escolas especiais comunitarias e de classes especiais nas
escolas publicas para os variados graus de deficiéncia em varios
paises ao longo da primeira metade do século XX, no Brasil
predominou no geral a despreocupacédo com a conceituacdo, com a
classificacdo e com a criacdo de servicos. A pequena sele¢do dos
"anormais" na escola ocorria em funcéo de critérios ainda vagos e
baseados em "defeitos pedagdgicos" e os escolares considerados,
por exemplo, como "subnormais intelectuais” (MENDES, 2010, p.
97).

9 Ferreira (1989), Edler (1993) e Mendes (1995).
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Com a débil preocupacao dos gestores publicos em relacdo a universalizacao
da educacdo no Brasil, ainda mais em se tratando de Educacdo Especial, essa
modalidade teve suas iniciativas tributarias vinculadas a grupos civis e filantrépicos.
Jannuzzi (2006) discute a "simbiose entre o publico e o privado" que marca o campo
da Educacdo Especial, atendido prioritariamente por instituicbes filantropicas que
assumem o campo pedagdgico especializado. Na analise da autora, "de 1959 a
1899 o setor publico s6 arcou com a responsabilidade de 20 a 25% desse setor”
(JANNUZZI, 2006, p. 188).

De acordo com Siems-Marcondes (2013):

O nascimento das instituicdes especializadas em Educacéo Especial
no Brasil tem seu registro como iniciado através do Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamim Constant (IBC) e do
Imperial Instituto dos Surdos Mudos, atual Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES), e de outras iniciativas pontuais
nascidas da iniciativa de dirigentes federais de cada momento
(SIEMS-MARCONDES, 2013, p. 67).

Ainda, segundo a autora,

Estas instituicbes, em sua maioria, de natureza filantropica acabam
sendo organizadas na forma de entidades juridicas de natureza
privada, mas guardado a peculiaridades de receber, ao longo do
tempo, por diferentes mecanismos, financiamento através de
recursos publicos (SIEMS-MARCONDES, 2013, p. 67).

pY

No tocante a educacdo de surdos, ao se referir a trajetéria do Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos (INES), Rocha (2009) diz que:

[...] nas primeiras décadas do regime republicano, o Instituto oferecia,
além da instrucdo literaria, o ensino profissionalizante. A
terminalidade dos estudos estava condicionada a aprendizagem de
um oficio e ndo a aquisicdo de habilidades de leitura e ou escrita. Os
alunos frequentavam, de acordo com suas aptiddes, oficinas de
sapataria, alfaiataria, grafica, marcenaria e, também, j& com a
presenca das meninas na década de 1930, em regime de externato,
oficinas de bordado. Parece que o sentido do ensino desses oficios
esta implicado com a urgéncia de tornar os surdos, cuja grande
maioria era de baixa estratificacdo econdmica, viaveis socialmente.
Conhecendo uma profissédo poderiam gerir sua propria vida (ROCHA,
2009, p. 54).
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Alguns estudiosos'® da Educagdo Especial, com relacdo ao tratamento de
pessoas que apresentavam alguma deficiéncia, identificam quatro estagios de
desenvolvimento. De acordo com esses autores, a Historia da Educagédo Especial
evidencia que, em um primeiro momento, havia auséncia total de entendimento, o
que fortalecia o imaginario social da negligéncia, do abandono e até do exterminio.
Pessotti (1984) afirma que as formas de tratamento variaram, na Era Cristd, de
acordo com as concepg¢Oes de caridade ou castigo que eram predominantes na
comunidade em que o sujeito com necessidades especiais estava inserido.

A fase da institucionalizacdo, em que os individuos portadores de alguma
deficiéncia passam a ser segregados e protegidos por instituicbes residenciais
rigorosas, comeca no século XVII e em meados do XIX. J&, em finais do XIX e inicio
do XX é que o desenvolvimento de escolas e classes especiais em instituicdes
publicas vai comecar a receber maiores espacos. O movimento que tenta aproximar
os individuos com deficiéncia dos sujeitos tidos como "normais" decorrente da
integracdo em ambientes escolares vai ter inicio em meados do século XX. Até finais
de 1940, a educacéo dos sujeitos "excepcionais"!! era realizada quase que de forma
exclusiva pelas iniciativas particulares (BUENO, 2004), que acabavam por reivindicar
uma maior subvencao do Estado (RAFANTE, 2011).

Segundo Siems-Marcondes (2013):

Em ambito nacional, a auséncia do Estado na area da educacéo de
pessoas com deficiéncias leva a sociedade a se mobilizar em busca
da criacdo de espagos para que suas criancas e adolescentes tenha
0 acesso a participarem da vida social de maneira ampla, a comecar
pelo acesso a socializagdo, educacao e cultura. Desse movimento,
surgem instituicbes como as APAEs (1954) e Sociedade Pestallozzi
(1932), entre tantas outras que passam a tentar suprir essa lacuna
(SIEMS-MARCONDES, 2013, p. 67).

No Brasil, o Governo Federal vai assumir a responsabilidade em relacdo ao
atendimento dirigido aos individuos com deficiéncia a partir do ano de 1957, por
meio de uma série de campanhas voltadas para essa discussdo, sendo a primeira
delas direcionada para a deficiéncia auditiva (JANNUZZI, 2004). Essas campanhas
tinham por objetivo, de acordo com Kraemer (2017) a:

10 Kirk; Gallagher (1979); Mendes (1995); Sassaki (1997).
11 Excepcionais foi um termo cunhado para substituir algumas alcunhas pejorativas usadas para
referir-se aos sujeitos portadores de alguma necessidade especial.
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Pratica de correcdo e normalizacdo do anormal esta alinhada as
demandas do contexto, dentre elas, a necessidade de promover
acbes que embasem amplamente politicas de desenvolvimento
nacional (KRAEMER, 2017, p. 83).

Foram elas:

Decreto n°® 42.728, de 3 de dezembro de 1957 — institui a Campanha para a
Educacdo do Surdo Brasileiro, a qual foi instituida no Instituto Nacional de
Educacao de Surdos com o objetivo de promogéo da “educacao e assisténcia
no mais amplo sentido, aos deficientes da audicdo e da fala, em todo o
Territério Nacional, por meio de convénios com entidades publicas e privadas”
(BRASIL, 1957).

Decreto n° 44.236, de 1° de agosto de 1958 — institui a Campanha Nacional
de Educacado e Reabilitacdo dos Deficitarios Visuais, a qual foi instituida no
Instituto Benjamin Constant com o

objetivo de promover “a educagéo e a reabilitagdo dos deficitarios da viséo,
de ambos os sexos, em idade pré-escolar, escolar e adulta, em todo o
territério nacional” a partir de “contrato ou ajustes com entidades publicas e
privadas” (BRASIL, 1958).

Decreto n° 48.961, de 22 de setembro de 1960 - institui a Campanha
Nacional de Educacéo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais (homenclatura
utilizada na época), a qual, diferentemente das campanhas anteriores que
tinham sua organizacédo vinculadas a instituicdes de ensino, estava vinculada
ao “Ministério da Educagao e Cultura, diretamente subordinada ao Ministro de
Estado da Educacdo e Cultura”. Verifica-se na redacdo do decreto a
viabilidade de “contratos, ajustes ou convénios com entidades publicas e
privadas” (BRASIL, 1960).

As campanhas nédo foram longevas, mas serviram ao propdésito de sinalizar a

importancia da discussdo sobre a educacdo de pessoas com deficiéncia no Brasil
(LANNA JUNIOR, 2010).
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Lehmkuhl (2018) diz que os servicos educacionais organizados pela esfera
publica para pessoas com deficiéncia no Brasil, que sé ocorreram no final da década
de 1950, encontram um pais que estava em plena fase desenvolvimentista, de
efervescéncia do projeto liberal dessa década. Um projeto de base industrial, de
organizacdo da producédo, onde a racionalizacdo buscava determinar um novo tipo
de homem, um novo tipo de trabalhador e de producdo e para isso, precisava
organizar 0s  servicos de atendimento das pessoas com deficiéncia em

instituicdes especificas e/ou na rede regular de ensino.

De acordo com Rafante (2016), é:

Somente nos anos 1970, no contexto da reforma educacional
promovida pela ditadura militar, momento em que a meta do
governo federal era universalizar o ensino para a faixa etaria de 7 a
14 anos, a educacao especial foi considerada prioridade educacional
pelas esferas da sociedade politica (Estado), recebendo grande
influéncia da politica internacionalizada representada pelos
acordos do Mec - United States Agency for International (Usaid) e
pelas determina¢gbes da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU).
Nao era possivel, para o governo brasileiro, cumprir a meta da
universalizacdo se a educacgdo basica ndo contemplasse todos os
segmentos da sociedade (RAFANTE, 2016, p. 157).

As primeiras incursdes que tentaram concretizar a educacdo de surdos
pertenceram, em sua maioria, a familias abastadas. Os professores envolvidos
nessas atividades pontuavam que, na falta da fala, o sujeito surdo poderia ler as
palavras. Acreditava-se na capacidade dos surdos de relacionar palavras escritas
diretamente com conceitos, sem a necessidade da fala. Esses professores, entéo,
davam inicio ao ensino por meio da leitura e da escrita, o que, dessa forma,
instrumentalizava diferentes técnicas que deveriam desenvolver outras habilidades,
como a leitura labial e a propria articulacdo das palavras. Havia um namero
significativo de pessoas com surdez que nao recebia nenhum tipo de atencao
especial, o que, de forma alguma, impediu o desenvolvimento da universalizagao de
certos tipos de linguagem de sinais, originadas a partir das interagcdes dessas
pessoas nos grupos nos quais elas estavam inseridas. Ao mencionar a linguagem
de sinais, a revisdo de literatura aponta para as propostas educacionais que podem
ser distinguidas em duas vertentes principais: oralismo e gestualismo (LACERDA,
1998).
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O campo da pedagogia do surdo, em seu inicio, acreditava que esses sujeitos
deveriam aprender a mesma lingua que falavam os ouvintes; entretanto, no inicio do
século XVIII, comeca a separacdo epistemoldgica entre os oralistas e 0s
gestualistas. Os oralistas tinham como exigéncia a reabilitacdo dos individuos
surdos, por meio da superacdo da sua surdez pela fala, de modo que, adotassem
um comportamento que ndo os configurassem como surdos de fato. Os adeptos
mais intolerantes dessa corrente acreditavam, ainda, que se devia reprimir tudo
aquilo que sinalizasse que os surdos nao tinham como falar tal como faziam os
ouvintes. Nesse processo, a oralizacao foi imposta como forma de aceite social e,
dessa forma, a maioria dos surdos foi lancado para longe de quaisquer
possibilidades educativas, de desenvolvimento pessoal e de propria integracdo
dentro da sociedade (LACERDA, 1998).

Os gestualistas, por sua vez, possuiam mais tolerancia frente as dificuldades
dos surdos em relacéo a lingua falada, percebendo que as formas de linguagem que
esses sujeitos possuiam, mesmo que diferentes da oral, abriam possibilidades a
comunicagdo e, ainda, para o conhecimento de outros setores, incluindo os
direcionados para a oralidade. Essas posi¢cdes configuraram duas orientacfes
diferentes no que tange a educacdo de surdos que continuaram em oposicdo, até
mesmo na atualidade, ainda que tenham ocorrido mudancas significativas nas
propostas educacionais para esses sujeitos (LACERDA, 1998).

O método francés de educacdo de surdos € o representante de maior
destaque dentre as abordagens gestualistas. Charles M. De L'Epée foi pioneiro no
estudo de uma lingua de sinais utilizada por surdos. Por meio da observacéo,
concluiu que os mesmos desenvolviam uma comunicagdo apoiada na linguagem
gestual. A partir desse tipo de linguagem, desenvolveu um método educacional. Sua
proposta educativa indicava que os educadores precisariam aprender tais sinais
para poderem se comunicar com os surdos, aprender com eles e, por meio dessas
interacdes, ensinarem a lingua falada e escrita (LACERDA, 1998). Esse foi um dos
aspectos que perpassa 0 movimento para a fundacdo da Escola Especial Concérdia.

Por outro lado, houve renomados pedagogos oralistas que desenvolveram
métodos diferenciados de trabalho com os surdos. A titulo de exemplo, se tem Jacob
Rodrigues Pereira (1715-1780), em Portugal, e Samuel Heinicke (1727-1790), na
Alemanha. A Heinick se atribui a fundacdo do oralismo e de uma metodologia que
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ganhou notoriedade como método aleméao (LACERDA, 1998). No método aleméo, o
pensamento s6 é possivel por meio da lingua oralizada, dependendo, também, dela.
A lingua escrita teria secundaria importancia devendo acompanhar a lingua oral, e
nao a proceder. O ensino pela linguagem de sinais representava ir contra o avanco
dos alunos (MOORES, 1978). Ainda que a educacao de sujeitos surdos esteja em
constante transformacdo, € importante assinalarmos a existéncia de certas
permanéncias, uma vez que esses pressupostos, principais referéncias da corrente
oralista, possuem adeptos ainda na atualidade. Entender essas correntes tedricas é
de suma importancia, pois foram elas as mais destacadas a direcionar e a moldar a
preocupagao com o “ensino surdo”.

Os avancos das praticas pedagogicas e as suas divulgacdes foram objeto de
atencao no | Congresso Internacional sobre a Instrugdo de Surdos, realizado em
Paris, na Franca, no ano de 1878. O evento serviu a realizacdo de debates a
respeito das experiéncias e das impressoes relativas aos trabalhos realizados com
surdos até aquele momento. Esse espaco de discussbes garantiu, de acordo com
Lacerda (1998), conquistas para a comunidade surda, como, por exemplo, o direito
de assinar documentos, 0 que os tirou da "marginalidade" social, mas ainda o0s
manteve distantes da possibilidade de uma integracdo social verdadeira (LACERDA,
1998).

O Il Congresso Internacional, realizado em 1880 na cidade de Mildo, na Italia,
foi responsavel por uma completa mudanca nos caminhos que a educacdo de
surdos tomava, sendo considerado um marco historico. Tal congresso foi organizado
por oralistas que objetivavam fortalecer as suas proposi¢cdes no que tangia a surdez
e a educacédo de surdos. As decisdes tomadas naquele momento fizeram com que
0s métodos gestuais fossem quase que banidos em sua maioria, o que significou, da
mesma forma, o desaparecimento do professor com surdez das escolas. A partir do
Congresso de Mildo, no mundo todo, o oralismo foi o principal referencial assumido
e suas praticas educacionais passam a ser desenvolvidas e divulgadas (LACERDA,
1998). O que se esperava das escolas € que elas procurassem “normalizar’ as
criangas com surdez, enfatizando as competéncias orais na esperanca de que esses
alunos pudessem ser “integrados” em classes com criangas ouvintes. Dessa forma,
se esperava que, eventualmente, as criancas com surdez fossem assimiladas na
sociedade de modo geral (HOEMANN, 1983).
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Os resultados advindos dessa linha, entretanto, ndo revelaram grandes
sucessos. A grande maioria dos individuos com surdez profunda ndo conseguiu
desenvolver uma fala que fosse considerada satisfatoria e, de modo geral, mesmo
gue essa evolugcédo tenha ocorrido em alguma dimensdo, ndo se equiparava ao
desenvolvimento visto e apresentado pelos ouvintes. De acordo com Johnson et. al
(1991) e Fernandes (1989), muitos estudos foram realizados apontando para tais
problemas, desenvolvidos em diferentes realidades, mas que demonstram um
mesmo matiz: individuos com pouco preparo para 0 convivio social, com
dificuldades de comunicacdo, demonstrando o insucesso pedagdgico dessa
abordagem (JOHNSON, 1991; FERNANDES, 1989).

Mesmo que houvesse proibicdes ao uso de gestos e sinais, escolas e
instituicdes para surdos desenvolveram, as escondidas desse sistema, suas proprias
formas de comunicacéo. Os estudos a respeito dessas linguagens tém surgimento a
partir da década de 1960, e foi justamente atendendo ao dialogo entre diferentes
vertentes que a acdo empreendida pela Igreja Evangélica Luterana do Brasil
destacou a educacgéao de surdos.

De acordo com Silva (2013), os religiosos luteranos, formados em
universidades brasileiras e estadunidenses, inauguram um movimento que, ao se
unir a diferentes tendéncias, como a cientifica, a pedagogica e a religiosa, serviu de
base para a elaboracdo de uma nova visdo sobre a surdez. Os luteranos,
basicamente, se apropriaram da bibliografia que circulava nos Estados Unidos,
principalmente a Lingua Americana de Sinais, que reconhecia a comunidade surda
como dona de uma cultura propria.

Ainda segundo esse autor, em concordancia com sua formacg&o e percurso
teoldgico, os luteranos se inspiram na maxima paulinal?, na qual se afirmava ser
fraco para com os fracos para, portanto, também ser surdo para com 0s surdos
(SILVA, 2013). E esse o caminho que leva a formulagdo da chamada Comunicac&o
Total no Brasil, que pontuava que a surdez deveria ser encarada como uma
diferenca particular linguistica, e ndo como uma deficiéncia. Os movimentos de
pesquisa que se dedicaram a estudar a linguagem de sinais junto do

descontentamento com a corrente oralista resultam em novas propostas

12 A passagem biblica citada diz: “Para os fracos, tornei-me semelhantemente fraco, para ganhar os
fracos. Fiz-me tudo para com todos, com a finalidade de conseguir, de qualquer maneira possivel,
salvar alguns” (1 Corintios 9:22).
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educacionais voltadas a educacdo da pessoa surda. Nesse sentido, a orientacédo da
Comunicacao Total envolvia "usar sinais, leitura orofacial, amplificacdo e alfabeto
digital para fornecer inpetus linguisticos para estudantes surdos, ao passo que eles
podem expressar-se nas modalidades preferidas" (STEWART, 1993, p. 118).

Dito os diferentes modos de perceber a educacdo direcionada aos sujeitos
surdos, bem como seus processos de transformacgdes, avancamos na operagao
historiografica ancorada na Historia Cultural, a fim de contribuir para o estudo desse
cenario. Uma vez que é por meio dessas correntes que os sujeitos surdos foram e
ainda sdo narrados como sujeitos com experiéncias visuais de identidades multiplas
e facetadas. Nao obstante, nos posicionamos e entendemos que a educacdo deve
respeitar as diferencas culturais dessa comunidade especifica e a prépria lingua de
sinais da comunidade surda representa a manifestacdo dessa diferenca linguistico-
cultural (STROBEL, 2016).

3.2. A Legislacao para os “sujeitos especiais”

ApOs a instauracdo da Republica no Brasil, se fazia necesséaria a
constitucionalizacéo do pais como demarcacgéo ao regime republicano. O movimento
politico realizado a partir de entéo tinha a educacdo como uma das demandas a
serem atendidas, mesmo que o debate entorno dela ndo ocorresse de forma
organica (CURY, 2001). A filosofia educacional dominante que imperava no mundo
em relacdo a educacado de surdos considerava a surdez como uma deficiéncia que
deveria ser vencida em detrimento do pensamento que considerava se tratar de uma
diferenca que deveria ser aceita (HOEMANN, 1983).

O cuidado com os portadores de necessidades especiais ndo apareceu num
primeiro momento. De acordo com Bueno (1993), as politicas de incluséo para os
sujeitos da educacdo especial eram propostas como se estivessem fora das
relacbes de classes sociais. Em suas palavras, era:

[...] como se o processo de marginalizacdo ocorresse somente em
funcdo de suas dificuldades especificas, sem que se estabelecesse
relacdo entre esse fenbmeno e o processo de excluséo-

participacdo das camadas subalternas inerentes ao
desenvolvimento capitalista” (BUENO, 1993, p. 138).

47



Uma vez que se justificava a inclusédo pela deficiéncia, excluindo o aspecto da
condicao social, as deficiéncias se tornavam fendmenos universais que indefeririam
do tempo e do espaco. Nesse escopo, as politicas que tentavam incluir por meio da
educacdo especial acabavam por colocar, em um mesmo patamar, 0S Sujeitos
vindos de classes sociais abastadas e aqueles vindos de camadas mais populares
(BUENO, 1993). Para Bueno, esse sujeito:

[...] além do estigma e do preconceito com relacdo a sua
diferenca especifica, sofre pelo fato de se constituir em cidadao de
terceira classe: os de primeira sdo aqueles que se garante os direitos
fundamentais da cidadania, isto €, aos membros dos extratos
sociais superiores; os de segunda sdo os membros das classes
subalternas, tutelados e assistidos por uma elite dirigente que
impede, por todos 0s meios, a sua ascensdo a cidadania
plena; e os de terceira que além de fazer parte desta mesma

camada, ainda tém mais uma marca negativa, a da
excepcionalidade (BUENO, 1993, p. 139).

Lehmkuhl (2018) corrobora com Bueno (1993) ao afirmar que esse
acobertamento das politicas sociais ao tratar da inclusdo dos sujeitos da
educacao especial como se estivessem fora das relagdes de classe, mantinha o foco
especificamente nas questdes patologicas, fazendo com que os sujeitos de “terceira
classe” fiquem a mercé da assisténcia, da filantropia, da caridade, do voluntariado
da elite brasileira com os “excluidos”, retirando desse processo o carater de direito a
educacéo, a saude, a habitacdo, para obter a benevoléncia do Estado (LEHMKUHL,
2018).

Para compreendermos como se deu o caminho que levou a insercdo do
debate sobre a Educacdo Especial na politica educacional brasileira, se faz
necessario trazer alguns aspectos do caminho de uma importante educadora que,
enquanto transitou pelo Brasil, impulsionou a discussédo acerca das assisténcias

educativas de inclusdo dos sujeitos surdos em um cenario politico mais amplo.

3.3. O trabalho de Helena Antipoff no Brasil

Rafante (2013) diz que Helena Antipoff foi uma educadora russa que atuou
em importantes instituicbes de ensino europeias, ultrapassando as fronteiras da
lingua, tendo ampla produgdo cientifica e comparecendo em importantes
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publicacdes, sendo associada as transformacdes educacionais que aconteciam
nagueles espacos. Por essas razées, visando a reforma no ensino planejada’® para
aguele momento, foi que o governo de Minas Gerais, no ano de 1929, oficializou um
convite para que ela viesse ao Brasil (RAFANTE, 2013). Mesmo que tenha recusado
o chamamento em um primeiro momento, indicando um dos seus colegas, Helena
Antipoff chega ao Brasil nesse mesmo ano, com um contrato estabelecido com o
governo mineiro. Segundo Rafante (2013):
Podemos inferir que, na perspectiva do governo mineiro, a atuagao
da educadora no cenério educacional se restringiria a endossar os
fundamentos da reforma e auxiliar na implantacdo da mesma. Os
termos do contrato que, em 1929, oficializou a vinda de Helena
Antipoff para o Brasil confirmam essa constatagédo, pois a primeira
clausula determinava que a educadora realizasse a aplicacdo dos

testes nos escolares da capital mineira e capacitasse os professores
na técnica da psicologia (RAFANTE, 2013, p. 342).

O trabalho de Antipoff frente as escolas mineiras, apresentava o conceito de
crianca, que as considerava como seres em estado de evolucdo. Para a educadora,
existiam "criangcas normais e 'excepcionais’, superdotadas ou infradotadas, e, para
cada um desses perfis, deveria ser pensado um programa e método de ensino”
(RAFANTE, 2013, p. 342).

Helena Antipoff defendia a criacdo de classes especiais nos grupos escolares
que separassem o0s ditos normais daqueles chamados especiais. Os primeiros
poderiam seguir 0 que se esperaria de progresso regular e, aos segundos, a partir
dessa separacdo estariam assegurados, também, o maximo de rendimento
(ANTIPOFF, 1932 apud RAFANTE, 2013).

De acordo com Campos (2002), esse processo de separacdo dos alunos
dentro das escolas, em diferentes classes, ja demonstrava uma certa divisdo na
categoria dos “excepcionais”. Se, por um lado, haviam os “excepcionais” que
apresentavam um desenvolvimento mental que n&o o estabelecido para criangas de
uma mesma faixa etaria, por outro, haveria agueles que se engquadravam nesse

matiz por meio da sua conduta e do seu carater, nesse sentido é que:

13 A reforma Francisco Campos buscava colocar em pratica os idearios da Escola Nova (RAFANTE,
2013). A Escola Nova foi um movimento que buscava preparar o pais para acompanhar as mudancas
trazidas pelo crescimento industrial e pela expansdo urbana percebidas em nivel mundial. A
educacéo era tida como elemento-chave para essas mudancas (DUARTE, 2010).
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[...] temos os “excepcionais organicos”, portadores de disturbios de
origem hereditaria ou biologica, e os “excepcionais sociais”, isto €,
aqueles cujas condicdes de vida familiar ou social impediam uma
adequada estimulagao” (RAFANTE, 2013, p. 343).

Rafante (2013) também afirma que Helena Antipoff deu seguimento a sua
acdo no sistema de ensino mineiro ao mesmo tempo que elaborou um servico
especializado no atendimento dessas criangas pois ndo acreditava que o Estado
viesse a subsidiar essa problemética (ANTIPOFF ,1932 apud RAFANTE, 2013).
Desse modo, fundou as Sociedades Pestalozzi, importante instituicdo ligada a
educacdo dos "excepcionais"”, primeiramente fundada no Estado de Minas Gerais,
tendo outras sedes em diferentes cidades e influenciando, mesmo que
indiretamente, diversos outros estados do Brasil.

O intenso trabalho da educadora e sua visdo para com essas questdes a
levaram a ser contratada para trabalhar junto ao Departamento Nacional da Crianca.
Segundo Rafante (2013):

A atuacdo de Antipoff no Departamento Nacional da Crianga, assim
como a articulacdo das instituicdes criadas por ela, principalmente as
Sociedades Pestalozzi de Minas Gerais, do Brasil e do Rio de
Janeiro, permitiram a realizagdo dos primeiros seminarios sobre a
infancia excepcional, que ocorreram em 1951, 1952, 1953, 1955 e se
constituiram em importante meio de discussdo sobre as questdes
relacionadas a educacao dos “excepcionais” (RAFANTE, 2013, p.
346).

Foi a partir do trabalho dessa educadora junto as Sociedade Pestalozzi
articuladas ao Departamento Nacional da Crianca que se realizam 0s primeiros
seminarios sobre a infancia excepcional, como nos diz Rafante (2013) na citacédo
supracitada.

Lemos (1981) citado por Rafante (2013) infere que esses seminarios foram os
primeiros realizados no Brasil, a estudar os problemas envoltos a educacdo dos
sujeitos portadores de necessidades especiais. Segundo esse autor, 0S seminarios
foram um "verdadeiro painel de Educacédo Especial para a Comunidade Brasileira,
aportando os aspectos fundamentais para a educacdo e o atendimento dos
excepcionais (LEMOS, 1981 apud RAFANTE, 2013). O objetivo dos seminarios,
segundo Rafante (2013) foi a:
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[...] constituicdo de um atendimento mais sistematizado para as
criancas “excepcionais”, sob bases cientificas comuns, partindo das
acdes realizadas pela Sociedade Pestalozzi do Brasil, buscando
homogeneizar as acbes e viabilizar a fundagcdo de instituicbes
especializadas em outras localidades, expandindo o atendimento
para atender a uma demanda declaradamente negligenciada pelos
poderes publicos (RAFANTE, 2013, p. 346).

Logo apds o terceiro seminario, a movimentacdo comecou a ir para além das
fronteiras institucionais particulares e possibilitou a insercdo de 6rgaos
governamentais no debate sobre o atendimento a esses perfis especificos de
criangas, viabilizando a questdo junto as autoridades municipais, estaduais e
federais (RAFANTE, 2013).

O primeiro anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
elaborado apés o fim do Estado Novo, no ano de 1945, fazia referéncia aos
"especiais"”, sinalizando que cada estado deveria criar, nas escolas onde houvessem
muitos alunos, classes voltadas aos portadores de "deficiéncias" de qualquer
natureza. Aqueles cujo rendimento nessas classes ndo fosse proveitoso, deveriam
ser encaminhados para instituicdes especializadas (RAFANTE, 2013). O artigo diz
que esses encaminhamentos deveriam aproveitar instituicbes que ja existissem,
mantidas por entidades particulares onde seriam firmados convénios de cooperacao
(BRASIL, 1948). Para os casos ditos irrecuperaveis, cada estado deveria manter
uma instituicdo assistencial para "recolhimento definitivo" (BRASIL, 1948, p. 11.622).
Rafante (2013) afirma que em:

[...] 1948, havia um esbogo de oficializagdo do ensino especializado,
na qual o Estado criaria classes especiais has escolas e a
institucionalizacdo do “excepcional” ocorreria pelo aproveitamento
dos estabelecimentos particulares existentes. Essa educagao ainda
ndo merecia um titulo préprio, sendo incluida nas Disposi¢Ges Gerais
e Transitérias (RAFANTE, 2013, p. 347).

No ano de 1950, a Camara dos Deputados retoma a discussédo do primeiro
anteprojeto da LDB, mas devido ao desaparecimento do material o Senado
determina uma reconstituicdo. A incorporacdo da questdo da educacdo dos

"excepcionais" nessa nova proposta inferia que:

[...] os poderes publicos se esfor¢ardo por promover a educagéo, em
classes ou estabelecimentos especiais, das criangcas a cujas
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anomalias do desenvolvimento ou desajustamentos sociais ndo se
puder atender em escolas ou classes comuns” (SILVA JUNIOR,
1973, p. 104, apud RAFANTE, 2013, p. 347).

Vai ser no ano de 1957 que o projeto sob nova versao é apresentado. No que
se referia aos "especiais”, a redacao do projeto anterior foi mantida, mas precisou
retornar a Comissédo de Educacao e Cultura, 6rgdo responsavel por essa discussao.
A nova proposta envolvendo o projeto incorporava 0s interesses das escolas
particulares (RAFANTE, 2013). Nessa nova assercdo, a educacao voltada aos
portadores de necessidades especiais deveria “enquadrar-se no sistema geral de
educacdo, observando, sempre que possivel as normas, as diretrizes e 0s
programas, com o intuito de promover a integracdo dos mesmos na comunidade
como elementos uteis” (BRASIL/MEC, 1958, p. 7.624). O artigo 85 estabelecia que
quaisquer iniciativas privadas relativas a educacdo dos excepcionais deveriam
receber suplementacdo de verba ou até mesmo manutencao total por parte do
Estado como reconhecimento do seu valor humano e social (BRASIL, 1958).
Multiplicar esses estabelecimentos caberia aos Conselhos de Educacdo em
concordancia com o Congresso e as Assembleias Legislativas (RAFANTE, 2013).

Ao avaliar o percurso histérico da Educacdo Especial, Rafante (2013) afirma

que:

[...] principalmente, a partir da década de 1930, com a atuacédo de
Helena Antipoff, primeiro em Minas Gerais, depois diretamente no
Rio de Janeiro e indiretamente em diferentes partes do pais,
culminando, na década de 1950, com os Seminarios sobre Infancia
Excepcional, inferimos que esse conjunto de acontecimentos
contribuiu para que essa questdo passasse a compor a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Inicialmente, de forma
mais timida, aparecendo nas Disposicfes Gerais e Transitérias, para,
num segundo momento, compor um dos titulos da referida lei
(RAFANTE, 2012, p. 348).

Até entdo, a Educacdo Especial que vinha se organizando a margem dos
poderes publicos e de uma legislacao especifica, passa a figurar na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (LDB) (RAFANTE, 2013). O texto da Lei 4.024/61
diz:

Art. 88. A educacdo de excepcionais deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de
integrd-los na comunidade. Art.89. To6da iniciativa privada
considerada eficiente pelos conselhos estaduais de educacéo, e
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relativa & educacdo de excepcionais, recebera dos poderes publicos
tratamento especial mediante bdlsas de estudo, empréstimos e
subvencdes (BRASIL/MEC, 1961).

Segundo Rafante (2013):

Depois de treze anos em discussdo, em que diferentes interesses
estavam em pauta, a educacdo dos “excepcionais” obteve seu
espaco na LDB, de um lado, por convergir com interesses
dominantes naquele momento e, por outro, devido & mobilizacédo
realizada pelas Sociedades Pestalozzi, que reuniram pessoas de
todo o territério nacional em torno dessa questdo, ndao deixando
de constituir um elemento fortalecedor da inclusdo da educacgéo
especial na legislacdo (RAFANTE, 2013, p. 349).

A importancia da figura de Helena Antipoff fica evidente a partir do seu
percurso profissional dentro do territério brasileiro. Ao direcionar sua trajetéria aos
alunos que chamava de “excepcionais” sendo, inclusive, a responsavel por cunhar
esse termo em substituicdo a outros usados para referir-se, de forma pejorativa, a
essas pessoas, conseguiu projetar a importancia de existirem servicos
especializados para essas demandas e ainda aparatos legais que viessem a
contempla-los. Helena Antipoff tem grande peso na inser¢cdo da discussdo da
Educacdo Especial no ambito politico e, da mesma forma, nas conquistas que se
sucederam a isso.

A partir de 1950, em analise empreendida por Mazzota (1999), haviam ainda
“incoeréncias entre os principios definidos nos textos legais e as propostas
consubstanciadas nos planos oficiais" (MAZZOTA, 1999, p. 190). O autor associa
essa questdo a auséncia de uma Politica Nacional da Educacdo Especial. Para
Mazzota (1999), uma das principais tendéncias da Educacdo Especial brasileira
estava sendo a énfase ao atendimento segregado em instituicbes especializadas
particulares, em detrimento do atendimento educacional integrado as escolas
publicas (MAZZOTA, 1999).

A educacdo dos surdos, na década de 1950, foi trazida a debate através da
criacdo da Campanha para Educacdo do Surdo Brasileiro (CESB), ocorrida no
Instituto Nacional de Surdos (INES), na cidade do Rio de Janeiro. Essa campanha

objetivou promover, em teoria, por todos os meios, medidas que fossem necessarias
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e viessem a contemplar a educacdo e a assisténcia da pessoa surda em todo o
territorio brasileiro.

A LDB aprovada no ano de 1971 que trazia em seu artigo 9° o "tratamento
especial aos excepcionais" vai fazer com que algumas acfes comecem a ser
desenvolvidas no intuito da implementacdo das novas diretrizes voltadas aos
ensinos Fundamental e Médio. A partir daqui a nomenclatura Educacao Especial vai
comecar a ganhar mais espacos nos discursos oficiais (MAZZOTA, 1999).

Sob a égide do Governo Médici (1969-1974) o Centro Nacional de Educacédo
Especial (CENESP) é criado pelo Ministério da Educacéo, se configurando como um
orgao responsavel pelo atendimento dos portadores de necessidades especiais.
Com o advento do CENESP, as campanhas realizadas até entado, direcionadas para
a educacao de cegos e para a educacdo e reabilitacdo dos deficientes mentais
foram extintas. Da mesma maneira, 0os acervos financeiros e patrimoniais de
instituicbes como o Instituto Benjamin Constant (IBC) e do Instituto Nacional de
Surdos (INES) passaram para novo 6rgao (MAZZOTA, 1999).

Aquilo que concernia ao CENESP foi explicitado em seu paragrafo Unico:

O CENESP tem por finalidade planejar, coordenar e promover o
desenvolvimento da Educacdo Especial no periodo pré-escolar, no
ensino de 1° e 2° graus, no superior e no supletivo, para os
deficientes da visdo, da audicdo, mentais, fisicos, portadores de
deficiéncias multiplas, educandos com problemas de conduta e os
superdotados, visando a participacdo progressiva na comunidade e
obedecendo os principios doutrinarios, politicos e cientificos que
orientavam a Educacgéo Especial (MAZZOTTA, 1999, p. 56).

O CENESP impulsionou ac¢bes educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas
assistenciais e iniciativas isoladas do Estado (DUTRA et. al, 2007, n.p.).

Ja no Governo Sarney (1985-1990) o CENESP é transformado na Secretaria
de Educacéo Especial (SESPE) e passa a integrar a estrutura basica do Ministério
da Educacéo e Cultura (MEC). Para efeitos de supervisdo do Ministério, o Instituto
Benjamin Constant e o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos permaneceram
como orgaos autdonomos vinculados a SESPE (MAZZOTA, 1999).

Januzzi (2004), infere que depois da transformagédo do CENESP em SESPE,
0 numero de instituicbes particulares era de praticamente 847 enquanto as publicas

totalizavam cerca de 209. Ambas as esferas atendiam um total de 159.492 alunos,
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estando 88.688 alocados em instituicbes educativas publicas e 70.804 em espacos
educativos privados.

Mesmo diante desses numeros e medidas, a verdadeira integracdo desse
aluno ndo acontecia. Mazzota (1999) diz:

[...] o principio de integracéo tdo repetido nos textos legais e nos
textos oficiais do Ministério da Educacdo ndo tem passado de mero
instrumento de retérica, na medida em que a realidade do
atendimento educacional reafirma a tendéncia da segregacdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais em Instituicbes
Especializadas publicas e privadas (MAZZOTA, 1999, p. 196).

Na década de 1990, em meio a polarizagdo politica e social que envolveu a
ascensao e a queda do presidente Fernando Collor de Mello, é importante destacar
as posicoes diferenciadas que a Educacao Especial assumiu, vinculada a estrutura
administrativa do governo. Por vezes departamento, por outras coordenacdes, e
ainda secretaria, cada uma com dispares implicacdes politicas e com consequéncias
particulares nos campos financeiro, administrativo e pedagdgico. Nesse cenério,
corroboravam a ineficacia das acbes visadas a longo prazo e, entdo, para a
auséncia de politicas publicas efetivas de acesso a educacédo (MAZZOTA, 1999).

Se faz importante evocar esse cenario envolvendo a Educacédo Especial no
sentido de entender como ela tramitou também pela esfera politica em nivel
nacional.

Postos esses aspectos, é tempo de entendermos as singularidades da misséo
religiosa e educacional luterana para entdo discutirmos a fundacdo da Escola
Especial Concérdia. Vale dizer que essa escola se configurou como uma instituicao
educativa filantrépica, o que significava que, em tese, a preocupacado nao estava na
geracdo e acumulacdo de lucros, mas sim na promocdo de um espaco educativo

humanitario.

3.4. Os agentes religiosos luteranos e o Sinodo de Missouri: missao religiosa

e educacional

Essa potente vinculagdo com o luteranismo suscita o entendimento dos
porqués de a Igreja Evangélica Luterana do Brasil legitimar a criagdo dessa

instituicdo e quais os seus interesses em relacdo a ela. Por isso, precisa-se, em
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primeira instancia, entender como essa instituicdo religiosa se constituiu com o
tempo, estabelecendo uma preocupacdo e um olhar apurado para com 0s rumos da

sua religido.

Weiduschadt (2007), escreveu com propriedade sobre o Sinodo de Missouri,
instituicdo religiosa luterana que precedeu a Igreja Evangélica Luterana do Brasil em
territério nacional. Em sua dissertacdo defendida no Programa de Pds-Graduacgéo
em Educacéo da Universidade Federal de Pelotas no ano de 2007, a autora afirma
gue o Sinodo de Missouri se configura como "uma instituicdo religiosa confessional
luterana, fundada nos Estados Unidos, por imigrantes alemées oriundos da Saxénia"
(WEIDUSCHADT, 2007, p. 60). Ainda segundo a autora, o Sinodo surge a partir das
reformas religiosas na Alemanha e as entdo divergéncias doutrinarias nas praticas
confessionais e também litdrgicas (WEIDUSCHADT, 2007).

A autora se apoia no periodico “Mensageiro Luterano” para apresentar o
panorama em que a sociedade se encontrava. A partir do referido impresso,
desenvolve os problemas observados por alguns membros religiosos daquele
tempo, como a abordagem doutrindria que se fazia presente e 0 movimento
chamado Unionismo, que buscava a unido da Igreja e Estado. Segundo
Weiduschadt (2007) os fundadores do Sinodo consideravam que esse movimento
gerava muita confusd@o pela mistura entre politica e religido. Defendiam, ainda, "que
esse modelo era anticristdo, invocando o que Cristo havia dito ‘Dai de César o que €
de César, e a Deus o que é de Deus™ (WEIDUSCHADT, 2007, p. 65).
Referendavam os ensinamentos de Lutero, colocando-o como um ferrenho critico da
secularizacdo da igreja e da educacédo. Weiduschadt (2007, p. 65) afirma, ainda,

que:

O Sinodo justificava a consolidacdo de uma organizagdo pura
voltada para os verdadeiros principios do Reformador. Um dos
empecilhos para a igreja ndo cumprir o seu papel era o envolvimento
com o Estado e com questdes politicas. Esta mistura entre as
esferas do Estado e da igreja, segundo o Sinodo, atrapalhava a
difusdo da ortodoxia luterana. Ele reforca que o Estado deveria
preparar os bons cidadéos e a igreja cuidar do evangelho, e aqueles
que fossem bons cidadaos teriam morada no céu (MENSAGEIRO
LUTERANO, junho de 1938, Ano XXI, n° 6, p. 47).

A partir disso, se percebe que o ideario que moveu a criacdo do Sinodo de

Missouri, desde os primeiros movimentos que o configuraram, estava fortemente
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ligado as questdes religiosas, desconsiderando quaisquer outras interferéncias de
cunho social, como as politicas, por exemplo. Os membros religiosos que
demonstravam descontentamento faziam questdo de que instituicdo buscasse téao
somente os caminhos da religido, assumindo que esses eram, em primeira instancia,
seus principais compromissos e preocupacfes. Obviamente que uma desvinculacéo
politica total ndo era possivel, uma vez que isso representaria neutralidade por parte
dessa instituicdo e, como bem diz Weiduschadt (2007, p. 66), "ndo é possivel obter
essa neutralidade, de uma forma ou de outra, as instituicdes estdo inseridas na
esfera social e politica”. Nao cabe aqui maiores desdobramentos dessa questao,
pois 0 objetivo desse subcapitulo € entender como se deu a origem dessa instituicao
religiosa e suas especificidades.

A partir desse movimento em solo alem&o, aconteceu a busca por novos
lugares, chegando-se, entdo, aos Estados Unidos. As incursdes realizadas dentro
desse pais revelam algumas dificuldades de implementagcdo, pois muitas pessoas
nao se sentiam a vontade para se unir a essa nova instituicdo que se encontrava em
pleno surgimento. Esse comeco de atuacdo apresentou muitas dificuldades e
produziu alguns conflitos entre os luteranos que viviam la. Weiduschadt (2007)
aponta a confianca dos fieis pelo Sinodo em se manterem ligados ao seu rigor

doutrinario e sua ortodoxia. Para a autora:

As lutas aconteceram naturalmente, porque, assim como na
Alemanha, nos Estados Unidos havia divergéncia de posi¢édo
religiosa. Ao que tudo indica o Sinodo permaneceu com uma posi¢ao
radical em se preservar no que acreditava. Julgava-se como sendo o
detentor da verdade, dificultando aproximagcbes com outras
denominacdes religiosas (WEIDUSCHADT, 2007, p. 68).

Portanto, € importante salientar a posi¢cao assumida pelo Sinodo em relacdo a
sua missao como instituicdo religiosa. Mesmo que em um novo territorio, onde, sem
davida, haveria resisténcia por parte da populacdo que ja vinha de outra tradicéo
religiosa, o Sinodo se manteve firme naquilo que acreditava ser a sua verdade.
Essas questbes ecoaram diretamente nas demandas educacionais promovidas por

essa instituicdo. De acordo com Weiduschadt (2007):

[...] o trabalho pratico do Sinodo é organizado sistematicamente,
através de controle e hierarquizacdo nas comunidades, além de uma
pessoalidade frequente, com seus membros, ou seja, os fiéis junto
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com o0s pastores, orientados e até mesmos os professores das
escolas religiosas sdo envolvidos no trabalho da igreja. [...] desde o
inicio da constituicdo do Sinodo, a fundacdo de seminarios e escolas,
as conferéncias e visitacbes seguiram um modelo idealizado nos
Estados Unidos e disseminado nos pontos missiondrios. Além
desses métodos, o Sinodo investiu nas gera¢des jovens e nas
criancas, responsabilizando-se por uma educacdo religiosa e
doutrinaria (WEIDUSCHADT, 2007, p. 69).

Sendo assim, ainda de acordo com Weiduschadt (2007), é perceptivel que o
Sinodo visualizava a educacédo de jovens e criancas como a melhor forma de
expansao da sua doutrina, tanto nos Estados Unidos, pais de fundagdo, quanto no
Brasil.

Em terras brasileiras, o Sinodo de Missouri buscou fortalecer suas bases
religiosas pelos mesmos meios, através da educacdo. Mediante a analise de dois
periodicos especificos'4, Weiduschadt (2007) afirma que, em grande maioria, essas

publicacdes apresentavam relatos que descreviam:

[..] as comunidades, expondo as localidades rurais, explicam a
doutrina dita ‘verdadeiramente luterana’, preocupam-se com a
formacdo de professores e pastores, [...], relatam questdes morais
entre as comunidades e o pastor e reforcam a importancia da escola
na vida religiosa dos membros da comunidade (WEIDUSCHADT,
2007, p. 70).

Weiduschadt (2007) afirma que os principios que essa organizacao religiosa

pretendia difundir comegam a surgir. De acordo com a autora:

Ela se representa como uma das Unicas religides que possibilitavam
0 conhecimento da verdadeira fé luterana. Ainda, acreditavam que
esses valores sO poderiam ser assimilados nas comunidades do
Brasil se fossem difundidos através do conhecimento doutrinario. A
preocupacdo ndao era com o numero de fiéis, mas sim com a
qualidade desses para a expansdo dos seus projetos
(WEIDUSCHADT, 2007, p. 70).

Logo, a preocupacgédo do Sinodo como instituicdo se mantinha ligada com os
canones da fé. Para eles, era a fé luterana verdadeira unida a doutrina que garantiria
a expansdo dos projetos do Sinodo em territério brasileiro, um movimento que

certamente influenciou, também, suas propostas educativas.

14 Der Lutheraner e Kirchenblat, citados por Weiduschadt (2007, p. 70).
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No que tange ao envolvimento entre escola e igreja promovido pelo Sinodo de
Missouri, Weiduschadt (2007) se apropria do conceito de campo trazido pelo
socidlogo Pierre Bourdieu para afirmar que, nesse caso, onde mesmo que existisse
0 entrelacamento entre religiosidade e escolarizacdo, ndo havia, de um para o outro,

perda de autonomia. Nesse sentido:

O campo, nesta perspectiva, aparece como uma estrutura autbnoma,
a religido e a escola, por exemplo, possuem aspectos especificos na
formacao dentro do Sinodo de Missouri, mas aparecem engendradas
num conjunto e, provavelmente, conseguem manter um arranjo de
relacbes dentro deste projeto teoldgico pedagdgico do Sinodo.
Também € interessante notarmos que as forgcas medidas no campo
vao estar em constante diferenciacdo e, ao mesmo tempo, tornar-se-
ao complementares (WEIDUSCHADT, 2007, p. 72).

Weiduschadt (2007) evidencia, a vista disso, que o Sinodo de Missouri
manteve suas preocupacgdes intensamente ligadas com aquilo que acreditavam ser
a verdade da fé. A partir das suas crencas, visualizavam a educag¢do como prioritaria
para a expansdo dessa mesma fé, como projeto, em territorio brasileiro. Essas
concepcoes religiosas, com o Sinodo de Missouri j& na alcunha Igreja Evangélica
Luterana do Brasil, influenciaram sobremaneira a criagdo da Escola Especial
Concérdia em 1966, uma vez que seus criadores, o reverendo Dr. Martin Carlos
Warth e sua esposa, Naomi Hoerlle Warth acreditavam fielmente ser “a mao de
Deus” movendo todo esse processo. Esses elementos, por si s, ja configuram essa
instituicdo como sendo extremamente especifica, e abre margem para inidmeros
guestionamentos e problematizacées envolvendo a educacéao religiosa e a especial,

ainda pouco exploradas pelo campo da Historia da Educacao.

E importante dizer que os espagos ocupados por ambos 0s grupos trazidos
nessa dissertacdo, os surdos e os luteranos, apresentam importantes pontos de
representatividade de suas respectivas culturas e espacos sociais, por assumirem
um carater de territorialidade. Embora o conceito de territorialidade, por estar
diretamente ligado aos conhecimentos da Geografia, possa ser diretamente
relacionado a uma marca cientifica natural, em primeira instancia, Pepper (1993)
afirma que o homem é capaz de ultrapassar essa caracteristica e produzir um
mundo de intencionalidades marcadas pelo sentido humano. O territério, nesse

sentido, € pontuado por gestos culturais e por concepc¢des geradas socialmente. Os
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sujeitos sustentam sua existéncia a partir dessas producdes coletivas, que geram

um tecido social, um modo social de ser (PEPPER, 1993). E a valorizac&o cultural

que define esse conceito, portanto:
A territorialidade corresponde as acbes desenvolvidas por varios
agentes sociais em uma determinada area geografica e em um dado
momento histoérico. As acbes sdo produzidas pelas diferentes
relacbes estabelecidas entre os agentes em uma especifico recorte
espaco-temporal. Nessas relacfes, estdo incluidos ndo apenas o0s
processos vinculados a esfera da producdo, mas também, e talvez
de forma mais incisiva, 0os elementos culturais tais como a linguistica,
a moral, a ética, a religido, enfim, o conjunto complexo de padrbes de
comportamento, dado pelas crencas, instituicbes e valores espirituais

e materiais que sdo transmitidos coletivamente [...] (MACHADO,
1997, p. 22).

Desse modo, se entende que a territorialidade para ambas 0s grupos, mesmo
qgue configurando espacos diferentes, sdo como uma rede de relacdes e significados
em constante constru¢do, que ocorre de pessoas para pessoas, de lugares para
lugares. Para os surdos, historicamente falando, a forma de comunicacdo e
constituicdo como sujeito se da, principalmente, por intermédio da lingua uma vez
gue "a linguagem que usamos para ler o mundo determina, na maior parte, a forma
como pensamos e agimos no mundo e sobre ele” (VOLOSINOV, 1973 apud
McLAREN, 2001). Ao participar desse processo de identificacdo, os sujeitos surdos

permitem que:

[...] a alteridade do outro permanece como que reabsorvida em nossa
identidade que a reforca ainda mais; torna-a, se possivel, mais
arrogante, mais segura e satisfeita de si mesma. A partir desse ponto
de vista, o louco confirma nossa razdo; a criangca a nossa
maturidade; o selvagem a nossa civilizagdo; o marginal a nossa
integridade; o estrangeiro 0 nosso pais; deficiente a nossa
normalidade e vice-versa. (SKLIAR, 2000, p. 05).

Os luteranos, por sua vez, ao configurarem um dos principais segmentos
cristdos do mundo e ainda por possuirem grande importancia social para dentro do
Brasil, encontram sua representatividade cultural em espacos de territorialidade
comuns a esta comunidade, como a igreja e a familia. Se pode inferir que, para eles,
as praticas religiosas concebidas por meio da igreja, de modo a fortalecer o grupo e
suas instituicdes, sdo um dos atributos que os assemelham enquanto comunidade

detentora de uma cultura propria. Esses dois grupos, donos de caracteristicas
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préprias, encontraram possiblidades de contato a partir da Escola Especial
Concoérdia, que nasceu na e por meio da religido luterana e que, com o tempo,
acabou produzindo alguns sentidos sociais da cultura surda.

O recorte temporal estabelecido para essa pesquisa, qual seja, 1966-1996,
impossibilita o tratamento desses alunos surdos da Escola Especial Concordia como
uma comunidade surda organizada, que compartilha praticas sociais e culturas
comuns ou entdo como conscientes de que fazem parte de um grupo identitario, na
acepcdo antropolégica que o0 termo assumiu  posteriormente. Essa
(auto)representacao dos surdos enquanto comunidade foi tardiamente construida no
Brasil, motivada pelos avancos inerentes a inclusdo escolar e do reconhecimento da
Libras como lingua partilhada. Os termos "surdo", "pessoa com surdez" sao
expressfes contemporaneas, reivindicadas pelo proprio movimento dos surdos. As
terminologias "deficiente auditivo”, "deficiente da audiocomunicacédo" e, dentro do
senso comum, "surdo-mudo” e "mudo” eram comumente utilizadas. Esses termos
eram carregados, inclusive, de sentidos sobre as compreensdes que se tinha da

pessoa surda.

3.5. Da fundacdo da Escola Especial Concérdia ao seu processo de
decadéncia

O movimento que envolveu a passagem da Escola Especial Concérdia para a
rede de escolas da Universidade Luterana do Brasil (Ulbra) no ano de 1996 néo é
um processo que essa pesquisa busca desenvolver em profundidade. Tanto que
esse ano especifico € o marco final do recorte temporal aqui estabelecido.
Entretanto, a decisdo tomada no ano de 2019 por essa Instituicdo de Ensino
Superior de ndo manter as atividades da escola em funcionamento, sob alegacao de
falta de recursos, somadas as complicacfes de acesso impostas pela pandemia de
Covid-19, influenciaram, sobremaneira, a busca e o acesso as fontes que ajudariam
a compor esta pesquisa. Além disso, a Escola Especial Concérdia passou, em
determinada gestdo, por um descarte de arquivos que nédo foram considerados
importantes de serem preservados, 0 que aponta para uma desvalorizacdo das

memorias produzidas pela propria escola.
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Passados um ano do decreto de fechamento da escola, o que significou,
também, um ano desse curso de Mestrado, a Universidade Luterana do Brasil
(Ulbra) organizou-se no sentido de reaver a documentagdo que havia no prédio da
escola e leva-la para suas dependéncias. A orientadora desse trabalho, professora
Patricia Weiduschadt, em contato com pessoas ligadas a essa instituicdo de Ensino
Superior, conseguiu articular uma visita ao material disponivel. As funcionéarias da
Ulbra tiveram o cuidado de organizar, minimante, grande parte do material. A
chegada ao acervo, no campus da cidade de Canoas, no Rio Grande do Sul,
aconteceu de maneira tranquila. Houve uma recepcao muito calorosa e o ambiente
de trabalho, montado para aquela ocasido, era agradavel na mesma medida. E
importante problematizar o fato de que o acervo, nesse momento, ja havia deixado
seu espaco original, o que poderia fornecer pistas sobre a identidade, as praticas, a
cultura escolar e algumas concepcdes da instituicio. Uma vez que esses
documentos ja tinham recebido algum tratamento por parte da Ulbra, alguns desses
aspectos podem ter se perdido. Le Goff (1978) afirma que documentos séo resultado
de uma montagem, que pode ter sido consciente ou ndo, por parte de uma
determinada sociedade que elimina, mantém, preserva e manipula mesmo que por
meio do siléncio (LE GOFF, 1978).

Duas figuras importantes para o luteranismo ocupam a posi¢cao central na
fundacédo da Escola Especial Concérdia: o reverendo Dr. Martin Carlos Warth e sua
esposa, Naomi Hoerlle Warth. Esses dois sujeitos possuem relativa importancia para
a Igreja Evangélica Luterana do Brasil enquanto membros atuantes além de terem
sido, também, importantes agentes no processo de institucionalizacdo da educacéao
de surdos. A igreja que comandavam, a época, possuia aulas de Ensino Religioso
especificas para as criangcas que a frequentavam. Os encontros serviam para
fortalecer a doutrina e os conhecimentos a respeito da religido mediante dialogo
mais cativante voltado a essa faixa etaria. E por meio desse movimento que uma
manifestagdo de uma criangca frequentadora dessas aulas acontece, chamada
Elizete Linden, que comenta que possuia irmaos surdos e que desejava que 0S
mesmos pudessem participar ativamente daqueles espacos, e isso era, também, um
desejo deles. Em uma carta entregue a professora Naomi, numa atividade onde as

criancas deveriam construir uma redacao, escreve que:
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Eu tenho 2 irmdos mudos. Mas eu mostro o retrato de Jesus e
mostro que Jesus gosta deles e eles amam Jesus. Um dia véo falar,
eu peco a Deus isso [...] Jesus, um dia eu e meus irmaozinhos vao
cantar um hino que a minha professora ensinou (LINDEN, 1964).

A manifestacdo da aluna revela sua ligacdo profunda com a religiosidade ja
na primeira infancia. A crenga que um dia seus irm&os viriam a falar por meio de
uma intervencdo divina é um indicativo disso. O modo com que se refere aos seus
irmaos, os chamando de “mudos”, reforca um pouco das marcas no tratamento
sobre a surdez que havia nesse tempo.

De acordo com Beatriz Warth (2001), filha dos fundadores, ex-diretora da
Escola Especial Concordia e autora de referéncia para essa instituicdo, Naomi Warth
se solidariza com o depoimento e promove 0 primeiro encontro com esses sujeitos,
0 que revela as primeiras e grandes dificuldades de comunicacdo pela falta da
lingua falada e da instrucdo com relagéo a ela.

Mais tarde daquele mesmo ano, 1964, o Reverendo Martim Carlos Warth
recebe uma bolsa de estudos para a Universidade de Missouri, hos Estados Unidos,
para estudar teologia e trabalhar junto a um Mestrado em Teologia Sisteméatica
(RAYMANN, 2001). O Reverendo viaja para os Estados Unidos com toda a familia e
€ aproveitando dessa oportunidade que Naomi visita, em St Louis, o Dr. Richard
Silverman, professor da universidade, buscando um espaco de aprendizado no
Instituto Central para Surdos, instituicdo afiliada a Universidade de Washington. De
forma generosa, o Dr. Silverman acolhe Naomi na instituicdo e a experiéncia
constréi as bases para que ela voltasse para o Brasil e viesse a ter um contato mais
efetivo com as trés criancas surdas (RAYMANN, 2001). A Lingua Americana de
Sinais que, naquele momento, ja circulava pelo pais, serve de importante aporte
para aquela fase de aprendizagem. Também em Saint Louis, na comunidade
luterana norte-americana do Seminario Concordia, havia um curso de Linguagem de
Sinais sendo ofertado, onde a filha da Naomi, Beatriz Raymann®® participou das
aulas, desse modo a familia ampliou os saberes relativos a educacdo de surdos.
Naomi também recebeu treinamento educacional oral e em Lingua de Sinais,
mesmo que, a época, esse meétodo fosse proibido no Brasil e em varias outras
partes do mundo (RAYMANN, 2001).

15 A professora Beatriz, além de ser uma das referéncias dessa dissertagcdo também é um dos sujeitos
entrevistados que compde o capitulo 3.
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A volta de Naomi ao Brasil e consequente contato com as criancas surdas
acabou por revelar outras necessidades que as atravessavam, como nao serem
alfabetizadas, por exemplo. A partir dai os desafios estavam postos, indo para além
da educacdo, perpassando pela necessidade de espacos apropriados, de
equipamentos e de pessoal qualificado. Com o tempo, 0s encontros que antes
contavam apenas com essas trés criancas vao recebendo cada vez mais alunos que
ficavam sabendo do movimento de Naomi por intermédio dos contatos entre a
comunidade luterana. Desse modo, é que funda a Escola Especial Concordia,

mesmo que sua intencdo nunca tenha sido essa.

O dia 5 de setembro de 1966 é a data que marca a aula inaugural da
instituicdo, portanto, a data de sua fundacdo. Logo que fundada, a escola teve sua
primeira localizacdo em um dos quartos da casa da propria Naomi e depois teve o
palco de uma pequena escola paroquial pertencente a Congregacdo Luterana
Concordia, na cidade de Porto Alegre, cedido como espaco para a realizacdo das
aulas. O Seminério Concordia, que esteve sediado na cidade de Porto Alegre até o
ano de 1984, é uma instituicdo importante para a histéria dessa escola pois foi quem

cedeu espacos para a realizacao dos primeiros trabalhos.

Em razdo dos estudos do Rev. Martim Carlos Warth, no periodo de 1968 a
1969, Naomi e sua familia visitaram diferentes programas e instituices para surdos
em paises como a Alemanha e os Estados Unidos. Na volta ao Brasil, o pordo da
capela do Seminario Concoérdia, geralmente usado para encontros culturais da
comunidade luterana, é visualizado como um espaco em potencial para o
desenvolvimento dos trabalhos da escola. O entdo presidente Rev. Arnaldo Jodo
Schmidt concorda com a ideia reconhecendo que a decisdo seria basilar para o
desenvolvimento do trabalho da Escola Especial Concérdia (RAYMANN, 2001). Foi
esse 0 primeiro grande espaco ocupado pela Escola Especial Concordia, no bairro
Mont Serrat, na cidade de Porto Alegre, capital do Estado do Rio Grande do Sul,
cedido pela propria Igreja Luterana. Os primeiros 18 anos de atuagdo dessa
instituicdo se deram nesse lugar. Um documento produzido pela escola com a
finalidade de divulgar o historico da instituicao sinaliza que a manutencdo do colégio
aconteceu "por professores cedidos ou voluntarios; doa¢cées de amigos, de sécios,

da Liga das Senhoras Luteranas do Brasil, de verbas dos 6érgdos governantes e

64



outros" (HISTORICO, 19--?)16. A instalacio no pordo revela alguns aspectos

interessantes no processo de constituicdo dessa instituicdo educativa. De acordo

com Raymann (2001):
[..] o pordo da residéncia dos Warths tornou-se o centro de
audiologia/ terapia de discurso, com um audidémetro, uma cabine de
teste, um treinador de fala, e um local para atividades de ritmo. Outro
pordo foi o da casa dos Raymann. A filha de Martim e Naomi,
Beatriz, casou-se com um pastor, Rev. Acir Raymann, também um
professor do Seminério que morava no campus. Seu pordo tornou-
se, em 1979, o primeiro programa de Pais e Filhos, um centro de

demonstracdo caseiro, baseado na experiéncia de Beatriz Raymann
no Instituto Central para os Surdos (St. Louis) [...] (RAYMANN, 2001,

n.p).

Além desses espacos, que receberdo maior atencdo no seguimento do texto,
houve ainda outras salas do Seminario Concérdia cedidas a escola:

[.] um depésito tornou-se uma aula de economia
doméstica/artesanato, 0 espaco entre a capela e o prédio da frente
do Seminéario foi transformada em uma academia, onde latas e pneus
tornaram-se importantes instrumentos para o ensino de habilidades
motoras para as criangas surdas (RAYMANN, 2001, n.p).

No ano de 1970, um grupo de apoiadores luteranos, decidiu formar um centro
educacional que apoiasse a Escola Especial Concoérdia. Nasce, entdo, o Centro
Educacional para Deficientes Auditivos (CEDA), na qualidade de mantenedora, que
nao foi organizada como uma fundacdo, mas forneceu a documentacdo e o
reconhecimento legal para a Escola Especial Concérdia (RAYMANN, 2001).

Com o tempo e o trabalho desenvolvido, houve um consequente alargamento
de contatos, tanto sociais quanto burocraticos, que acabou por intensificar a busca
pelo atendimento oferecido pela escola. Com o corpo discente em plena ampliacao,
o quadro de professores, funcionarios e equipamentos também precisava aumentar,
0 que sinalizava urgéncia pela aquisicdo de um espaco fisico maior e melhor
preparado para o desenvolvimento das atividades especialmente direcionadas a
educacao de surdos.

A Escola Especial Concordia tinha aproximadamente 50 estudantes quando

iniciou o planejamento da construcdo de um novo espaco. O plano original foi

16 O histérico encontra-se em meio ao material do acervo da instituicdo, mas sem constar autor nem
data de producéo.
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iniciado por volta de 1973-1974, mas levou dez anos para se tornar realidade. O
CEDA, na atribuicdo de mantenedora, realizou a compra de uma propriedade ao
lado da Congregacao Luterana S&o Paulo em um novo bairro suburbano da cidade
de Porto Alegre. O lote foi adquirido por meio do pagamento de prestacdes pela
Congregacédo Sao Paulo. Em certo ponto, devido a uma cronica falta de fundos, a
Escola Especial Concordia ndo foi capaz de manter em dia os pagamentos. Muitas
reunides foram realizadas com o intuito de que se achassem alternativas para esse
problema. Foi entdo que o Rev. Martim Warth sugeriu que a instituicdo Concordia
pedisse a Congregacdo Sao Paulo que doasse para a Escola a quantidade faltante
de dinheiro. O pedido foi formalmente realizado e a Congregacao vota por doar o
terreno para a escola. Em nove de julho de 1978, com a ajuda da Igreja Evangélica
Luterana do Brasil, a construcdo da Escola Especial Concérdia oficialmente
comecou (RAYMANN, 2001). O projeto para a constru¢do do prédio contou com um
Programa de Necessidades dividido em 7 partes. O quadro a seguir especifica

melhor essa divisao:
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Quadro 1: Programa de Necessidade da Escola Especial Concoérdia

Clinica | Capela/Auditério Escola Refeitério Oficinas | Apartamentos | Centro
Secretaria, 1 sala com Aula, ritmo, | Cozinhas/dispensas Centro 6 apartamentos | Casa do
arquivo, ocupagao para 120 jardim, Ocupacional | para criangas 1 | professor
reunioes pessoas treinamento apartamento | residente
para o zelador
Clinica Cubiculos
Geral individuais
Audiometria Orientagao
pedagogica
Sala Lar Biblioteca
Assisténcia Professores
Social reunibes
Foniatria Secretaria e
tesouraria
Sala de Diregdo
espera
Recuperagéo

de aparelhos

Fonte: Acervo da Escola Especial Concoérdia. Elaborado pelo autor.
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Esse Programa de Necessidades, complexo e repleto de espacos a serem
construidos, aponta para algumas questdes. A primeira delas € o carater de espaco
vasto que a instituicdo possuiria, contendo salas especificas para profissionais da
saude e, especialmente, por se preocupar também com a construcdo de
apartamentos a serem usados pelos estudantes. De certo modo, se pode inferir que
havia uma preocupacédo voltada para a continuidade dos estudos dos alunos,
provavelmente aqueles em situagdo social mais vulneravel. Além disso, a Escola
Especial Concordia alcangou, com o tempo e o trabalho que desenvolvia, uma
posicdo de destaque dentro da sociedade, o que levou familias de lugares distantes
da cidade de Porto Alegre a buscarem a instituicdo como uma opcdo de estudos
para seus filhos surdos?’. Se pode assumir que a construcdo desses apartamentos
ja era um preparo prévio para o recebimento dessas pessoas.

Uma segunda questdo que pode ser observada a partir do Programa de
Necessidades sdo os sentidos assumidos pela instituicdo por entre 0os espacos
projetados para sua constituicdo. O primeiro, um sentido clinico, indicado pelos
espacos implementados ao atendimento médico, psicolégico e especifico para a
surdez. O sentido educacional pedagogico, sinalizado pelos espacos que compde a
escola propriamente dita e que ocupam a maioria da constru¢ao dentro do Programa
de Necessidades e, por ultimo, o sentido religioso, aqui marcado pela necessidade
de uma capela dentro do ambiente escolar, o que reafirma, ainda, a ligacdo da
religiosidade luterana em comunh&o com a escola. E importante atentar para essas
guestdes, uma vez que foram elas responsaveis a moldar e a firmar as significacdes
dessa instituicdo para diferentes sujeitos, sejam eles alunos ou profissionais que se
envolveram com essa escola. A visto disso, o sentido, para Berger e Luckmann
(2005), € constituido a partir de processos sociais e de relacdes entre experiéncias,
ambos estabelecidos por meio da Escola Especial Concordia e entre esses grupos,
0 surdo e o luterano.

Outro aspecto importante a ser problematizado, a partir dessa arquitetura, é o
gue se esperava do aluno surdo. Certamente que um desenvolvimento educativo
pleno, um progresso voltado ao sentido clinico da escola e talvez o mais importante,

em se tratando dessa instituicdo especifica, uma participacdo religiosa efetiva. Os

17 Essa questéo € melhor explorada no capitulo 3 dessa Dissertacao.
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meios pelos quais a Escola Especial Concordia arquitetou esse ultimo aspecto sera
discutido no decorrer do texto.

A amplitude do projeto arquitetdnico desse espaco certamente necessitou de
um investimento de alto custo. Para que a construcdo se efetivasse, houve um
alinhamento da comunidade Iluterana no Brasil com instituicbes luteranas
estrangeiras, como a Christian Blind Mission, na Alemanha!®, por exemplo. O
engajamento entre diferentes entidades, em nivel internacional, preocupadas com a
manutencdo e com a expansdo do trabalho da Escola Especial Concordia,
representa um ponto importante para a histéria dessa instituicdo, o que também sera
devidamente explorado na sequéncia desse texto. E interessante destacar a
importancia do investimento de organizagbes internacionais na criacdo e
manutencao de instituicbes voltadas aos “vulneraveis” apdés a Il Guerra Mundial,
especialmente instituicdes ligadas a algum segmento religioso.

O estreitamento dos contatos mencionado, que elevou o numero de
matriculas e suscitou um maior nimero de profissionais aconteceu, em grande
parte, gragas ao contato direto da instituicdo com a comunidade luterana. Muitos
pastores encaminhavam criancas portadoras de necessidades especiais a Escola
Especial Concordia para realizar uma avaliacdo e serem incorporadas ao corpo
discente da instituicdo, caso houvesse essa necessidade. Entretanto, a época, nao
havia ainda um entendimento mais definido a respeito do trabalho que a Escola
Especial Concordia se propunha a desenvolver para aqueles que nao estavam
diretamente ligados a instituicdo. Muitos desses pastores e ainda outros membros
luteranos acreditavam que a escola poderia atender demandas de educacéo
especial que iam para além da surdez.

Nesse sentido, a criadora da escola e também diretora, Naomi Warth, assina
um documento produzido pela instituicdo que orientava o reconhecimento dos
aspectos que configuravam a surdez. Tal documento, elaborado na década de 1980,
indica, também, como os alunos da Escola Especial Concérdia eram reconhecidos
como surdos e, entdo, integrados na instituicAho. Naomi escreve que o0

reconhecimento deveria partir pelos familiares por meio da:

18 A CBM (Christian Blind Mission) é uma organizagdo em nivel internacional que busca melhorar a
qualidade de vida de pessoas portadoras de necessidades especiais em comunidades em situacéo
de pobreza do mundo (TAYLOR, 2005)
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Auséncia de respostas aos sons: ndo reage a instrumentos sonoros
de forte intensidade (tambor, pratos) ou ambientais e domésticos
(batidas de porta, panelas, buzinas, etc.);

Nao responde ao nome;

Atraso importante na fala;

Ndo compreende ordens simples (ESCOLA ESPECIAL
CONCORDIA, 198-?).

Dado esse entendimento e frente a suspeita da surdez, o sujeito deveria ser
encaminhado para uma avalicdo junto a um profissional da saude devidamente
qualificado que diagnosticaria, ou ndo, a presenca da surdez. O mesmo especialista
teria que realizar a indicacado de qual instituicdo deveria assumir a responsabilidade
pelo atendimento, podendo ser em uma Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), uma Classe Especial ou entdo uma instituicdo de Ensino
Especial, tal como a Escola Especial Concordia.

A insercdo do aluno com surdez nessa instituicdo, de certo modo, jA o
caracterizava. A Escola buscava "aprimorar o aluno como ser humano" por meio de
quatro planos: espiritual, intelectual, afetivo e social. E valido lembrar que, em seus
primeiros anos, a instituicdo considerava a surdez como uma deficiéncia, portanto,
enfatizava que buscava desenvolver seus alunos a partir das suas potencialidades,
e ndo da sua deficiéncia caracteristica. A filosofia da Escola Especial Concdrdia,
pelo menos em tese, estava “[...] colocada dentro de uma perspectiva crista de vida”
(CONCORDIA, 1989, p. 4).

A Escola Especial Concordia dividia os objetivos que se propunha a alcancar
em trés vertentes principais. Os Objetivos Gerais, criados para perpassarem por
todas as instancias do ensino e objetivos tracados especialmente para o pré-escolar
(Educacéo Infantil) e 0 1° e 2° graus (Ensino Médio). Nos Objetivos Gerais, vigorava
a tentativa de exploracao de todas as capacidades do aluno por meio da filosofia da
Comunicacdo Total. Também, uma preocupacdo em preparar 0s alunos para
atuarem na sociedade e frente aos desafios impostos por ela. Além disso, ser grato
a Jesus em todo e qualquer ato, enfatizando o cunho religioso da instituicdo. Os
objetivos voltados ao pré-escolar eram mais diretamente ligados ao firmamento da
comunicacdo. A Comunicacéo Total misturava oralizacdo com sinais, mas pregava a
oralizacdo do sujeito surdo, pois, acreditava que seria somente dessa forma que o
aluno surdo encontraria espacos de integracdo na sociedade. Portanto, ja no pré-
escolar, a Escola Especial Concordia se procurava em desenvolver a comunicacao

oralizada, estendendo essa tarefa e preocupacao aos pais e seus lares. A crianga, a
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familia, a escola e a comunidade precisavam estar ligadas por um elo estabelecido
através da escola. No 1° e 2° grau, os objetivos tracados focavam também no
desenvolvimento da Comunicacdo Total além de expandir o pensamento critico.

Por dentro desses objetivos, se percebe que a Escola Especial Concordia
buscava o desenvolvimento do seu alunado de forma integral em todas as suas
potencialidades, com um olhar que ndo entendia a surdez como um entrave ao
aprendizado.

Sendo uma instituicdo luterana, buscava também um desenvolvimento
humano-cristdo, prerrogativa que sinaliza se tratar de uma educacédo guiada pela fé
e integrada ao processo educacional. Desse modo, havia um direcionamento
bastante especifico envolvendo as aulas de Ensino Religioso, que objetivava
transmitir ao aluno principios espirituais, aprofundando suas vivéncias de fé. Na
percepcdo da gestdo da instituicdo, a auséncia do Ensino Religioso era considerada
uma falha na formacdo do aluno; por isso, dentro da Escola Especial Concordia,
essas aulas deveriam oportunizar aos discentes “[...] conhecer Deus, especialmente
sua obra criadora e seu grande amor para com os homens quando mandou seu filho
Jesus para salvar a humanidade” (WARTH, 19--?)%°,

Com o passar dos anos e diante do crescimento cada vez mais acentuado do
seu publico, a Escola Especial Concérdia comegou a se organizar na tentativa de
ampliar seu trabalho e o atendimento que realizava. Por se configurar como uma
instituicdo filantrépica, ndo podia assumir as despesas com as avaliacbes
diagnésticas necessarias que antecediam a matricula de seus alunos, mas, em seu
programa educacional, caso o sujeito fosse matriculado, oferecia, gratuitamente,
algumas possibilidades, a saber?°:

1. Programa de Pais: voltado aos familiares dos alunos, o Programa de Pais
buscava fornecer exercicios que desenvolvessem a aquisicdo da Lingua de
Sinais a ser utilizada dentro dos lares e em momentos de sociabilidade.
Focalizava "[...] as habilidades de aceitacdo e educacédo das criangas como
necessidades especiais, baseando-se numa ‘casa-demonstracao’, dentro da

Escola, proporcionando melhor adaptacéo da crianga surda."

19 Fragmento de um documento, possivelmente um Plano de Ensino das aulas de Ensino Religioso.
20 O Programa Educacional é um dos documentos produzidos pela escola sem nomear autores ou
ano de producéo. Supde-se que tenha sido produzido p6s-1984, quando o novo prédio ja existia, e
gue serviu, também, como divulgacao do trabalho realizado pela escola.
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2. Programa Intermediéario: voltado para familias com criancas menores de 4
anos e, portanto, ainda ndo elegiveis para a Educacao Infantil, desenvolvia
atividades de estimulagédo e percepcao da linguagem com a participagao
efetiva dos pais, proporcionando "[...] exercicios de auto estima e baixa
ansiedade/preocupacédo geradas pelo impacto de ter gerado um filho surdo”.

3. Educacdo Infantil: a Educacdo Infantii estava firmada no efetivo
desenvolvimento e aquisicdo da linguagem. As atividades eram orientadas
"[...] para a Lingua de Sinais e Oral: leitura labial; leitura ideo-visual?}; relatos
em fotos, figuras e/ou desenhos-colagem e LIBRAS”.

4. Ensino Fundamental: nos ciclos de 5% a 82 série, a Escola seguia o programa
curricular das instituicoes regulares dentro dos parametros das Leis de
Educacdo, entretanto, "[...] com énfase em Linguagem e Sistema de
Comunicacao".

5. Ensino Médio: focado na preparacédo do jovem educando para o ingresso no
Ensino Superior "[...] e/ou para a vida, obedecendo ao Curriculo vigente".

6. Atividades Co-Curriculares: formadas pelas atividades entendidas como
essenciais para o desenvolvimento total do potencial dos alunos. Eram eles:
"Esportes, teatro, dancas folcloricas, dancas modernas, artes plasticas, artes
dramaticas...".

7. Centro de Treinamento: o Centro de Treinamento servia para atender
profissionais ligados a surdez. Havia um numero grande de pessoas que
visitavam as dependéncias da Escola para exercer suas funcdes de estagio e
ainda outras. Havia, também, a solicitacdo de profissionais para cursos em
LIBRAS. O lugar sempre fora considerado "[...] um Centro de Intérpretes".

8. Curso de Lingua de Sinais Brasileira: era um programa oferecido
primeiramente aos pais e profissionais da escola e também aberto ao publico
em geral. O curso era gratuito e, para os pais, "[...] uma das condi¢des de
manter seu filho nesta escola sendo compreendido, aconselhado e atendido
em suas necessidades e vida diaria".

9. Capelania: a capelania era a ligacdo mais direta com o luteranismo, chamado
também de atendimento espiritual aos alunos e familiares. A congregacgéo ao

lado da escola se responsabilizava pelas aulas de educacéo religiosa, nos

21 Método que pressupfe que a aprendizagem da linguagem se da pela identificagdo visual da
palavra (SEBRA; DIAS, 2011).
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atendimentos individuais de orientacdo e aconselhamento e também nas

visitas pastorais as familias que solicitassem. Além disso, a congregacao

também oferecia "[...] cultos semanais em LIBRAS e atividades de formacéo e

sociabilidade para os jovens surdos".

O numero de possibilidades oferecida pela Escola Especial Concérdia revela
alguns detalhes da dimensdo de atuacdo dessa instituicdo educativa, além de
demonstrar a extensdo que a escola realizava, indo além da sala de aula e
chegando até a comunidade de modo mais geral. Fica perceptivel a preocupacao
que a Escola Especial Concordia possuia em auxiliar os pais dos seus alunos a
desenvolverem o dominio da Lingua Brasileira de Sinais, para que o0 espaco de
aprendizagem de seus filhos ndo ficasse limitado somente & escola, bem como
promovesse maior interacdo entre o aluno surdo e a propria familia. Além disso,
revela também um cuidado em aproximar criancas e adultos da Lingua de Sinais
mesmo que ainda longe da idade escolar, por meio do Programa Intermediario.
Pensar a surdez e, sobretudo, entendé-la, era parte da missdo educativa estendida
da escola para os pais.

As classes de Ensino Fundamental e Ensino Médio seguiam as grades
comuns curriculares e encontravam diferencas unicamente nas abordagens de
ensino surdo que predominavam em cada época, de acordo com as tendéncias
vistas em outras experiéncias. O Centro de Treinamento e os Cursos de Lingua de
Sinais sdo o0s projetos que melhor representam as praticas extensionistas
promovidas pela instituicdo. Enquanto o Centro de Treinamento estava voltado a
uma vertente mais profissionalizante, o Curso de Lingua de Sinais era oferecido
para aqueles que tivessem interesse e, ainda, configurava-se como uma das
obrigacdes voltadas aos pais das criangas, como condicdo de continuidade da
matricula dos mesmos.

A capelania representava o luteranismo praticado dentro da instituicdo. Sendo
uma escola de cunho religioso, matinha seus alunos e profissionais, mesmo que
minimamente, ligados a religido luterana em alguma medida. A capelania servia
como uma ponte entre a escola e a igreja, promovendo uma maior insercédo das
praticas religiosas no cotidiano escolar ao mesmo tempo em que aproximava 0S

sujeitos da escola com a comunidade religiosa.
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Esses aspectos revelavam, em certa medida, as relagcdes sociais
estabelecidas na instituicdo. Sdo, também, nocbes de Cultura Escolar por

configurarem:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢éo) (JULIA, 2001, p.10).

Permeando esses momentos institucionais, tanto de projecao do novo prédio,
como aprimoramentos dos projetos pedagdgicos oferecidos pela escola, estavam as
dificuldades financeiras enfrentadas. Durante os anos em que o Brasil mais sofreu
com a alta da inflacdo, que passava por reajustes quase que diariamente, a escola
recebia fundos de uma agéncia que, a época, era chamada de Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA) (RAYMANN, 2001). Esse fundo orcamentario, entretanto, nao era
depositado em tempo habil de modo que havia atrasos de muitos meses nos
repasses. A vista disso, pagamentos de varios tipos ndo podiam ser realizados.
Outro aspecto complicador era o fato de o fundo ndo receber reajuste frente a
inflacdo, ndo acompanhando os impostos que, esses sim, eram reajustados
concomitantemente. Com o tempo, essa situacdo trouxe a Escola Especial
Concordia uma grave crise financeira que gerou a perda da sua capacidade de
pagar suas receitas (RAYMANN, 2001).

Os anos de 1992 até 1996 foram os mais dificeis enfrentados pela instituicdo,
onde houve intensas tentativas de arrecadacdo para que as portas da escola se
mantivessem abertas. De acordo com Raymann (2001) a escola promoveu algumas
atividades de tentativa de arrecadacdo, como "jantares, almocgos, varias feiras que
vendiam de comidas a bicicletas usadas, patrocinios, apelos a diferentes niveis de
governo” (RAYMANN, 2001, n.p.). Nao havia a possibilidade da realizacdo de
planejamentos a longo prazo e a escola precisava fazer valer a sua maxima: "dia por
dia, milagre por milagre".

Uma das maneiras que a escola buscou para manter as atividades em
funcionamento foi acordar com os professores uma diminuicdo salarial. No Brasil, &

época, reducdes de salarios precisavam de acordos prévios. O corpo docente nao
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aceitou a reducdo, mas, por outro lado, comprometeram-se em encontrar pessoas
gue ajudassem a escola naquele momento (RAYMANN, 2001).

Na documentacdo do acervo da Escola Especial Concordia junto a Ulbra, é
possivel encontrar alguns documentos referentes a esses pedidos. Um deles era
utilizado pela escola como forma de agradecimento pela ajuda recebida. O

documento dizia:

Em nome da Escola Especial Concérdia 1° e 2° Graus - Centro
Educacional para Deficientes Auditivos - CEDA gostariamos de
expressar nosso profundo agradecimento pela sua pronta resposta
ao apelo feito no sentido de "apadrinhar" alunos dessa Escola.

A sua contribuicdo de Ncz$ ... mensais significa que as portas
continuam abertas e que podemos seguir oferecendo educacao para
pessoas deficientes auditivas. Que o bondoso Deus derrame chuvas
de béncéaos sobre sua vida!

Fortalecidos pelo seu ato de amor e dedicacgéo, cordialmente. Beatriz
Carmem Warth Raymann. Diretora (RAYMAN, ESCOLA ESPECIAL
CONCORDIA, 1989).

Os chamados apadrinhamentos também foram formas encontradas pela
equipe administrativa da Escola Especial Concordia para manter os alunos com
acesso as atividades da escola. Alguns professores, em grupos, também assumiram
essa responsabilidade quando ndo encontravam nenhum patrocinador e, segundo
Raymann (2001), foram responséveis por encontrar outras 32 novas fontes de
renda. O documento supracitado era editado de acordo com o valor e o nome de
cada doador e enviado a eles como forma de agradecimento.

Nessa dificil época, o Colégio Farroupilha??, importante instituicdo educativa
privada da cidade de Porto Alegre também se colocava como patrocinador da
Escola Especial Concérdia. Essa instituicdo educativa foi a maior organizacéo
individual a ajudar a financiar o trabalho realizado com criancas surdas, pela Escola
Especial Concordia, em nivel nacional (RAYMANN, 2001).

A complexidade do trabalho desenvolvido por essa instituicdo educativa
suscita muitas questbes. Para além do que os documentos tencionam dizer, a
Histéria Oral, enquanto metodologia de pesquisa, permite realizar alguns

guestionamentos e, ainda, nos possibilita adentrarmos em questbes mais

22 O Colégio Farroupilha é uma instituicdo privada da cidade de Porto Alegre, capital do Estado do
Rio Grande do Sul, fundada no ano de 1886 pela Associacdo Beneficente Alema (Deutscher
Hilfsverein). E conhecida como uma das mais tradicionais escolas da cidade de Porto Alegre.
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especificas envolvendo a atuacdo da instituicAo destacada nessa pesquisa. O
capitulo que segue, baseado nessa metodologia, tenciona trazer alguns dos sujeitos
envolvidos na Escola Especial Concordia objetivando estreitar o contato com

agueles que, mais diretamente, se envolveram no cotidiano escolar.
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CAPITULO IV

Os sujeitos da Escola Especial Concordia

Relatos orais representam importantes e potenciais fontes para a construcdo da
narrativa histérica. Como metodologia de pesquisa, a Histéria Oral €, de acordo com
Portelli (1997):

[...] uma ciéncia e arte do individuo. Embora diga respeito — assim
como a sociologia e a antropologia — a padrfes culturais, estruturas
sociais e processos histéricos, visa aprofunda-los, em sua esséncia,
por meio de conversas com pessoas sobre a experiéncia e as
memo¢rias individuais, e ainda por meio do impacto que estas tiveram
na vida de cada um (PORTELLI, 1997, p. 15).

As entrevistas sdo um momento significativo de trocas entre pesquisador e
pesquisado, que permite a construgdo de uma narrativa a partir de lembrancas e de

memorias. Sobre essa troca, Portelli (2010) sinaliza que:

A historiografia baseada em fontes orais € uma forma de escrita, mas
nao pode esquecer de origens orais; é um texto, mas nao pode
esquecer que nasceu como performance. Por isso, os historiadores
orais citam muito mais amplamente as palavras de suas fontes,
conservando o0 maximo possivel de sua sintaxe e estilo. [...]
Incorporam sua subjetividade, sua imaginacdo, sua arte verbal, no
mesmo tecido de um texto dialégico, no qual a voz do historiador é
somente uma das vozes, e Nndo necessariamente a mais autorizada
(PORTELLI, 2010, p. 216).

Ricoeur (1955) aponta que o trabalho do historiador deve carregar certa

subjetividade. De fato, como sujeitos do nosso tempo, carregamos CONOSco a Visédo
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da nossa propria época, e o olhar sobre uma época diferente é permeado sim de
certa subjetividade, também apontado por Portelli (2010), para nos aproximarmos ao

méaximo de uma verdade, mas essa subjetividade ndo é absoluta:

Reconhecer que a histéria que produzimos é filha de seu tempo e
gue cada época ou momento produz sua propria representacao do
passado significa admitir, igualmente, que as verdades que a historia
produz séo relativas, provisorias, que sdo verdade de e para sua
época. Mas esse reconhecimento, por sua vez, nao esvazia,
necessariamente, todo o conteudo das verdades que, como diz A.
Schaff, sdo parciais, se acumulam e sobrepem, mas sdo ainda
verdades (GUARINELLO, 1993, p. 183).

Tendo em vista o cuidado com as rememoracfes, suas analises e
problematizacfes, este capitulo discorre sobre relatos orais de sujeitos ligados a
Escola Especial Concordia, em diferentes instancias. O primeiro deles é a
professora Beatriz Raymann, que também € uma referéncia nessa dissertacdo. Vale
relembrar que, de acordo com Thompson (1998) a histéria oral “[...] devolve a
histéria as pessoas em suas proprias palavras. E ao Ihes dar um passado, ajuda-as
também a caminhar para um futuro construido por elas mesmas” (p. 37). Além disso,
Mahfou e Schmidt (1993) afirmam que a lembranca estd posta em um lugar e que,
ao mesmo tempo, é um processo coletivo (MAHFOU; SHIMIDT, 1993).

Aliadas as falas desse capitulo, algumas imagens se fardo presentes de
forma a dialogar com os aspectos trazidos pelos depoentes. Ha que se referir que o
ndamero de imagens que compde o acervo da Escola Especial Concérdia alocado
nas dependéncias da Universidade Luterana do Brasil (Ulbra) abarcam inimeros
momentos institucionais, em diferentes anos, muitas delas extrapolando o recorte
temporal estabelecido para essa dissertacdo. Ao trabalhar com imagens, devemos
tratd-las como evidéncias, mas sem esquecer que seu proposito. Imagens cumprem
um papel estético, religioso, politico e possuem importancia para a construcao

cultural da sociedade e dos seus setores (BURKE, 2004).

Minimamente organizadas, as fotografias da Escola Especial Concérdia
fornecem possibilidades para a construcdo de um contexto educativo especifico. Se
faz valido lembrar que o trabalho com essas imagens considerou, em sua andlise, a
divisdo em dois segmentos: o primeiro deles sdo as préticas religiosas, desenhado

para compor como a dimensao religiosa, o luteranismo em si, se fazia presente e era
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vivenciado dentro do contexto escolar. O segundo segmento, cotidiano escolar,
formado por imagens que mostram o dia a dia da escola, foi pensado para dar
sentido as questdes envolvendo cultura escolar e seus desdobramentos para com a
educacdo de surdos. As imagens ndo estdo dispostas em um capitulo Unico pois

ajudam a compor um cenario mais amplo.

Nesse trabalho, a ideia das praticas religiosas é entendida em Birman (2012)
que infere serem elas a moldar, adaptar e agir no sentido de fornecer faces
religiosas consideradas necessarias em um determinado espaco, nesse caso, 0 de
uma instituicdo educativa (BIRMAN, 2012). Dessa forma, o trabalho da Escola
Especial Concérdia com os “excepcionais” aliado as ideias das praticas religiosas,
“no seu conjunto parecem operar no sentido de transformar aqueles considerados

inimigos da sociedade em pessoas a salvar/civilizar” (BIRMAN, 2012, p. 219).

Em se tratando de um espaco religioso e de uma religido especifica, as
nocoes de religido trazidas por Koenig et. al. (2001) e de religiosidade proposta por
Miller (1998) sdo também importantes para os segmentos escolhidos na separacéo
e uso das imagens. Ha um grande debate epistemoldgico envolto a esses conceitos

e a aplicacdo deles aqui ndo intenta, de forma alguma, esgotar esse movimento.

Koenig et. al. (2001) afirma que a religido € um sistema organizado de
crengas e praticas, rituais e simbolos estabelecidos para facilitar a aproximacdo com
o sagrado, com Deus e seu poder (KOENIG et. al. 2001). A religiosidade, inerente a
religido, sdo as praticas e a crenca nos e dos fundamentos propostos por uma
religido (MILLER, 1998).

A ideia de um cotidiano escolar esta diretamente associada ao conceito de
Cultura Escolar. Nesse cenério, ndo so praticas educativas sdo consideradas, mas
também sujeitos e suas relacdes. Alves (2003) afirma que devemos: “[...] estudar as
escolas em sua realidade, como elas sdo, sem julgamentos a priori de valor e,
principalmente, buscando a compreensao de que nela se faz e se cria [...]" (ALVES,
2003, p. 65). Relacionar imagens a uma ideia de cotidiano escolar, ainda de acordo
com Alves (2003), permite discutir "[...] as marcas que as aulas deixaram, deixam e
deixarédo [...]" (ALVES, 2003, p. 67).
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4.1. “A gente queria uma escola de sonhos”:%® a Professora Beatriz Raymann

A professora Beatriz Raymann ja foi mencionada nesse texto como uma das
pessoas que estiveram no centro da criacdo da Escola Especial Concordia. Filha
dos fundadores, utilizou da oportunidade de sua mae para estudar nos Estados
Unidos a fim de adquirir e aprender algumas abordagens para a educacao de surdos
que vieram a lhe possibilitar um trabalho futuro junto a instituicdo aqui destacada.
Por quase vinte anos, atuou como diretora da escola e, mais alguns anos depois,
juntou-se a essa pesquisa para, diante das suas memoarias, relatar um pouco daquilo
gue vivenciou ao lado da Escola Especial Concordia. Devido as limitacdes impostas
pela pandemia da Covid-19 e também pela facilidade de comunicacao trazida pelo
modelo, a entrevista aconteceu no formato on-line por meio do Sistema de

Conferéncia da Universidade Federal de Pelotas??.

Ja no comeco da conversa, ao ser questionada a respeito de quais memorias
trazia da criacdo da instituicdo, defende que suas lembrancas remetiam “...] a uma
questdo familiar” (RAYMANN, 2022). Deixou evidente que a decisdo nao foi, de
forma alguma, institucional:

[...] € uma histéria ndo-institucional, ela ndo € uma decisdo de uma
organizacao, ela ndo é uma decisdo da igreja. Ela & uma decisdo
muito pessoal e eu sempre acho que é importante dizer que é uma
decisdo dos meus pais, porque o meu pai foi a figura de bastidores,
mas a figura extraordinariamente forte que segurou todos os sonhos
e planos da minha mae. Minha mée voava, né? Entdo meu pai é que

organizava, que dava estrutura, que fundamentava (RAYMANN,
2022).

Aqui, a professora Beatriz afirma a importancia do trabalho e do envolvimento
de seus pais ho movimento para a criacdo da escola. Mesmo que tenha havido um
apoio por parte da Igreja Evangélica Luterana do Brasil depois dessa criacao, foram
eles que prepararam o terreno para o surgimento dessa instituicao.

O “pontapé” inicial aconteceu a partir de uma carta recebida por Naomi,
também ja trazida nesse texto, que a leva a um encontro com as criangas surdas e

gera um primeiro contato pouco frutifero, mas que aciona uma vontade de aprender

2 Os titulos fardo referéncia a alguma frase dita pelos depoentes.
24 Todas as entrevistas foram gravadas em formato de video. A transcri¢do foi total e sera citada no
corpo do texto com a fonte em Itélico e o sobrenome do depoente em mailsculo junto ao ano da
realizacédo da entrevista.

80



e de fazer mais. O envolvimento da professora Beatriz aconteceu, como a mesma

diz, de forma “voluntaria”:

Mas eu fui "voluntaria" (risos e sinais de aspas com as maos) nao
tinha como nao ser, né? (risos). Tinha que ajudar, tinha que ajudar.
“Me ajuda a recortar, me ajuda a organizar, me ajuda a planejar, fica
com as criangas” (RAYMANN, 2022).

Os estudos de ambas as professoras, tanto a Naomi, fundadora, quanto a

professora Beatriz, seguiram a corrente pedagoégica do Oralismo, que imperava na

época e proibia que se utilizasse a lingua de sinais nas abordagens com surdos.

Beatriz diz:

Naquela época, em 60, havia s6 uma dire¢cdo, uma filosofia de
educacao de surdos que se chamava oralista, entdo ela foi treinada
nessa area em gque nao se tem lingua de sinais porque ela tinha sido
proibida no Congresso de 1880 em Mildo, né? Entdo era totalmente
proibido, era um absurdo usarem lingua de sinais, enfim. Nés fomos
treinadas, tanto ela como eu, eu mais tarde, em 73, quando voltei
dos Estados Unidos (RAYMANN, 2022).

Ha de se considerar que, mesmo com a abordagem oralista guiando os

estudos de ambas as professoras, por dentro da comunidade evangélica luterana,

elas mesmo assim tiveram acesso a aulas de lingua de sinais pois a comunidade

surda de entao fazia uso dela:

Mas interessante que nessa época em que nds fomos pela primeira
vez aos Estados Unidos que foi em 64, nds também tinhamos aula
de lingua de sinais com um pastor porque a comunidade surda
nunca deixou de usar sinais. Uma coisa é a escola proibir, outra
coisa é o grupo de surdos que a vida inteira usou isso. Entdo nés
comecamos a andar meio que com os dois lados da coisa
(RAYMANN, 2022).

Como dito por Beatriz, 0 ensino das duas considerava a corrente oralista por

um lado e contemplava a lingua de sinais por outro. Apds esses estudos € que

Naomi Warth se sentiu preparada para o trabalho com as criangas, mas sem, em

nenhum momento, considerar a abertura de uma escola:

[...] é importante que se registre isso, ela nunca quis abrir uma
escola. Até porque eu acho que ela nunca pensou que teria
condicbes para isso. Ela queria dar aula de religido para aquelas trés
criangas, esse era 0 projeto. Ai ela viu que eles ndo eram
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alfabetizados porque até aquele momento nunca tinham ido a uma
escola, porque ndo tinha (RAYMANN, 2022).

A necessidade da alfabetizacdo foi o que movimentou Naomi Warth a se
dedicar mais aquelas trés criangas e seus contatos com outras pessoas foi 0 que fez
com que mais individuos com surdez se aproximassem do trabalho que ela
desenvolvia. No comeco, as aulas aconteciam em um palco de uma outra escola

religiosa luterana, cedido pela Igreja:

O Seminério Concérdia, onde termina o campo de futebol, tinha uma
escola, a Escola Concordia que pertencia a congregacao, e ali tinha
um palquinho para as criangas se apresentarem, ai n0s fechamos
aquilo e ali naquele palquinho que a mée dava aula. Mas saimos do
palco depois porque néo tinha mais espago e fomos para o subsolo
da Capela (RAYMANN, 2022).

O subsolo mencionado foi 0o pordo da capela, espaco onde a instituicao
permaneceu por 18 anos antes que o novo prédio fosse finalizado e sem duvidas se
configura como uma das grandes caracteristicas da sua historia.

As duas imagens a seguir, embora extrapolem o recorte temporal

estabelecido, servem como exemplos de como era a escola em seu novo prédio:

Imagem 1: Fachada da Escola Especial Concérdia

Fonte: acervo da Escola Especial Concordia (s.d.)
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Imagem 2: Patio interno Escola Especial Concordia

Fonte: Acervo Escola Especial Concordia (s.d.)

A professora Beatriz Raymann infere que a criagdo de uma entidade
mantenedora foi o que intensificou os contatos entre diferentes congregacoes
luteranas, o que levou ao aumento no namero de alunos. As nomenclaturas, Escola
Especial Concordia, que designava o nome da instituicdo, e Centro Educacional
para Deficientes Auditivos, nome da mantedora, se confundem, por vezes, dentro

das fontes. A esse respeito, quando questionada, a professora explica:

Na verdade o nome dela é Escola Especial Concérdia, porque
Colégio Concoérdia tem uma infinidade no Brasil, tem um em
Candelaria, tinha por todo o Brasil Colégio Concérdia, entdo essa
escola para surdos chama-se Escola Especial Concérdia que era
mantida pelo Centro Educacional para Deficientes Auditivos, CEDA,
gue se chamava na época. Entdo, a mantenedora, ela ndo era uma
escola, ela adquiriu esse nome para se relacionar com a escola, mas
a escola sempre foi Escola Especial Concordia [...] Eu acho até que
era porque as pessoas que eram da mantenedora estavam ligadas a
congregacgfes, ndo a uma congregacgdo, mas a varias congregacoes
de Porto Alegre, da Grande Porto Alegre, entdo a igreja tinha mais
lembranga do nome CEDA talvez, mas nacionalmente €& Escola
Especial Concordia (RAYMANN, 2022).

Portanto, o Centro Educacional para Deficientes Auditivos, nome visto em

diferentes documentos e inclusive em materiais de divulgacao do trabalho da escola,
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na verdade se referia a entidade responsavel pelo gerenciamento dos recursos
necessarios ao funcionamento e a manutencao da Escola Especial Concordia.

Um dos aspectos de maior interesse para essa pesquisa e ja dito em algumas
oportunidades dentro do texto diz respeito a corrente educacional luterana
incorporada na instituicdo. A insercdo da professora Beatriz Raymann no
luteranismo é muito profunda pois sua familia e sua criagdo desde a primeira
infancia vieram desse espaco. A propriedade com a qual fala do luteranismo vivido e
praticado dentro da Escola Especial Concordia estd diretamente associada a essa
vivéncia, ligada intimamente a sua identidade. ldentidade entendida, aqui, como uma
forma de percepc¢éo do individuo dentro da sociedade na qual esta inserido e ainda
pela forma com a qual entende os demais em relagdo a si mesmo (BRADLEY,
1996). Bradley (1996) afirma ainda, que:

[...] a identidade social se refere ao modo como nés, enquanto
individuos, nos posicionamos na sociedade em que vivemos € 0
modo como percebemos o0s outros nos posicionando. As identidades
sociais provém das varias relacdes sociais que as pessoas vivem e
nas quais se engajam (BRADLEY, 1996, p. 24).

Desse modo, o decorrer dessa escrita se debruca sobre os aspectos
envolvendo o luteranismo explorados pela entrevista e trazidos pela fala da

professora Beatriz Raymann.
4.1.1. Uma vivéncia de fé: o luteranismo praticado

Raymann (2001) infere que, desde seu inicio, a Escola Especial Concérdia

teve vocacdo para a educacao religiosa de criancas com surdez. Conforme o

alunado crescia, a preocupagdo com a maturidade espiritual, por parte dos

profissionais, também aumentava. Martin Carlos Warth, em um capitulo escrito para
um livro sobre a Linguagem de Sinais do Brasil, reforga essa preocupagéao:

[...] a crianca vai ler no educador, [...] nos professores, a sua vivéncia

religiosa. Quanto mais o educador puder evidenciar a sua alegria em

Cristo, tanto mais a crianca poderé copiar modelos de fé e de vida
cristd (WARTH, 1983, p. 78).

No ano de 1981 o primeiro culto realizado exclusivamente para pessoas

surdas aconteceu na capela do Seminario Concordia. O sermao fora realizado em

84



Lingua de Sinais com coro preparado pela professora Naomi Warth (RAYMANN,

2001).

A professora Beatriz Raymann diz:

Evidentemente que era uma escola confessional, uma escola
luterana. Todas as criancas tinham aula de religido, entende? Em
todas as salas. E nés sempre, assim que foi possivel, nds tivemos
um pastor capeldo®, entdo definitivamente era uma escola luterana
com toda a filosofia que é uma escola confessional, respeitando as
criancas que ndo eram e praticamente 90, 95% ndo eram e enfim,
era o que noés faziamos (RAYMANN, 2022).

A escola fazia o atendimento de muitas criancas em situacdo de

vulnerabilidade social, e a grande maioria delas néo pertencia ao luteranismo, como

apontado no dado trazido pela fala da professora Beatriz. A Escola Especial

Concérdia, mesmo diante desse cenario, continuava mantendo sua ligacdo com o

canone da sua crenga, e buscava inserir esses alunos, indiferente da religido a qual

seguiam, a uma vivéncia de fé:

Uma vez teve um pai que disse pra mim assim: "Eu ndo gostaria que
meu filho tivesse aula de Ensino Religioso. NGs optamaos por ndo dar
a aula de Ensino Religioso”. Eu disse "Ndo tem problema nenhum
tirar seu filho na hora da aula de Ensino Religioso. Ele pode ficar
sentado na biblioteca, s6 que eu preciso lhe falar uma coisa, a
religido ta por toda a escola. Eu seria injusta com o senhor, néo
estaria sendo verdadeira com o senhor se eu ndo |he falasse que por
onde o senhor olhar o senhor vai ver religidao. O painel de entrada da
escola é sempre um versiculo biblico, e por onde o senhor olhar. Ele
vai descer pra fazer assembleia sexta-feira [...] E eu vou ter que tirar
ele da assembleia também. Eu vou ter que tirar ele de algumas
reunides que as vezes a gente comega com uma oragéo. Eu vou ter
que tirar ele em alguns momentos que ele tiver muito triste e eu ndo
vou poder dizer pra ele 'ndo te preocupa, Deus cuida de ti'. Eu vou
ter que tirar isso dele também. Ai o senhor avalia, talvez aqui nédo
seja a melhor Escola pra ele” (RAYMANN, 2022).

Essa pequena histéria trazida pela professora Beatriz, embora seja um caso

isolado, diz muito sobre o posicionamento da escola em relacdo a religido que a

constituia e aos alunos que nado faziam parte dela. A imagem a seguir referenda um

% O pastor capeldo era o profissional responsavel pela ponte entre escola-igreja-igreja-escola. No
decorrer do texto havera uma entrevista com o primeiro capeldao da Especial Concordia onde as
formas como tenham se dado essas relacdes foi explorada.
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desses momentos institucionais onde a religidio estava inserida. E oportuno que se

rememore a importancia das imagens enquanto campo de analise:

[...] deve-se levar em conta que, para analisar a significacdo da
imagem, é importante reconhecer que esta se encontra permeada
por uma série de construcdes e intencionalidades, especialmente no
gue tange a sua producdo. Fotografias nascem de necessidades e
de interesses. A sua producdo esta condicionada a selecbes e
escolhas. S&o grupos sociais e pessoas determinadas que as
requerem (OLIVEIRA, 2012, p. 38).

Imagem 3: Culto em celebracéo aos 25 anos da Escola Especial Concérdia

Fonte: Acervo da Escola Especial Concordia (s.d.)

Nesse registro da celebracdo, notadamente um culto religioso, podemos
verificar uma ampla participacdo das criancas de um lado e, do outro, a presenca de
um publico de mais idade que, possivelmente, era composto por alguns familiares
ou, talvez, outros membros da comunidade luterana. Ha, ainda, a presenca de dois
pastores, um em frente ao grupo musical e outro junto ao pulpito. Se pode inferir que
se trata do espaco da igreja pela presenca justamente do pulpito e ainda dos vitrais
nas paredes. Quanto aos sentidos, a partir dessa fotografia podemos visualizar a

importancia da religido na vivéncia escolar. O numero de alunos presentes no culto,
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seus provaveis familiares e a consolidacdo do trabalho da igreja legitimado pela
escola.

Certamente houve outras atividades alusivas ao aniversario da instituicéo,
mas nessa imagem percebemos a unido entre cultura escolar e a religiosidade
luterana. A celebracdo de um culto em comemoracdo ao aniversario da escola
referenda a fala da professora Beatriz, que diz que todas as atividades da instituicao
perpassavam pela esfera da religido. H4, aqui, a representacdo da preocupacao
presente na tentativa de manter os alunos firmados em uma vivéncia de fé luterana.

A préxima imagem reafirma mais um desses momentos:

Imagem 4: Devocional

Fonte: Acervo da Escola Especial Concoérdia (s.d.)

Nessa imagem o local ja se diferencia. Parece ser o espago escolar
propriamente dito, mais especificadamente, o auditorio da escola. Mesmo assim, ha
um pulpito contendo as vestes litirgicas, o pastor em oragao e as criangas vestidas

com seus uniformes escolares. Ja € uma imagem bastante contemporanea pois se
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pode observar a presenca da Universidade Luterana do Brasil (Ulbra) na instituicao,
a vista do seu simbolo estampado nos uniformes escolares?®.

Os momentos devocionais sdo uma das tradicbes luteranas, pensados, na
Escola Especial Concoérdia, para promoverem uma oportunidade de contato mais
intimo com Deus. Existia, a vista disso, toda uma estratégia®’ por parte da instituicdo
gue mantinha a religido luterana alinhada a todos os trabalhos que a ela se
propunha a realizar. A religido estava presente nas assembleias, nas reunidoes, nos
dizeres expostos nas paredes e, inclusive, na forma com a qual os professos se
posicionavam frente aos problemas enfrentados e trazidos pelos alunos. O
luteranismo era, portanto, um dispositivo pedagdgico?® utilizado por essa instituicdo.

Para Foucault (1996), dispositivo concerne a:

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicdes, organizacdes arquitetdnicas, decisbes regulamentares,
leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicdes
filoséficas, morais, filantrépicas. Em suma, o dito e o ndo dito séo os
elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode
estabelecer entre estes elementos... [e entre estes] existe um tipo de
jogo, ou seja, mudancas de posicdo, modificacdes de fungbes, que
também podem ser muito diferentes, [cuja finalidade] é responder a
uma urgéncia. O dispositivo tem, portanto, uma funcéo estratégica
dominante (FOUCAULT, 1996, p.244-245).

Fica evidente que o luteranismo, ao permear diversas agdes dessa instituicao
e ao manifestar a importancia que tinha, assumia um carater de dispositivo
pedagogico. A professora Beatriz elucida ainda outras apropriacbes do carater

religioso por parte da escola:

[...] é exatamente isso que eu quero dizer, ndo € uma coisa assim de
horério, das 7h as 8h tem religido, ndo, se tu estas levando a sério
tua confessionalidade ela permeia a escola. Ela tem que estar no
jeito que a secretaria recebe os pais, no jeito que eu falo com os
alunos pra repreende-los ou pra ter que dizer que eles tém que parar
de fazer a bagunca que eles tdo fazendo, isso tem que passar por
tudo, entende? Porque eles saberdo do meu amor a Jesus pelas
minhas acdes [...] (RAYMANN, 2022).

26 A presenca da Ulbra na instituicdo extrapola o recorte temporal estabelecido para essa pesquisa;
entretanto, € uma imagem importante no sentido de demonstrar o trabalho religioso desenvolvido na
escola também durante os anos.
27 O conceito de estratégia sera abordado no seguimento do capitulo.
28 Dispositivo pedagoégico é entendido como uma “forma especializada de comunicagao”, através do
qual se justapde poder e conhecimento; “o dispositivo pedagdgico” é medular para a produgéo,
reproducéo e transformacéo da cultura” (BERNSTEIN, 1990, p. 102). Ver: BERNSTEIN, Brasil. Poder,
Educacion y Conciencia. Barcelona: El Roure Editorial, 1990.
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Esses posicionamentos atravessavam diretamente o alunado que pertencia a
esse espaco educativo, mesmo que sua vivéncia em primeira instancia nao
estivesse conectada a doutrina da fé luterana. Era um ambiente educativo religioso
que se configurava a partir das acdes de profissionais que, diferente dessas
criangas, estavam estabelecidos num reconhecimento mais aprofundado do
luteranismo e carregavam consigo a preocupacdo em promover um espaco que
fosse, por intermédio da religido, acolhedor nesse sentido. A imagem a seguir é

representativa desse envolvimento dos professores com o luteranismo praticado:

Imagem 5: Coral de professores

Fonte: acervo Escola Especial Concérdia (s.d)

Nessa imagem, se pode notar a participacdo dos professores em um culto
religioso luterano, nesse exemplo a participacdo se deu no coral onde esses
profissionais sinalizavam a can¢do cantada. Provavelmente, ndo eram todos o0s

professores da Escola Especial Concérdia membros da Igreja Evangélica Luterana
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do Brasil (IELB), mas isso ndo os impediam de participarem efetivamente do
trabalho religioso que a escola organizava e promovia.

Importante ressaltar o quanto o conceito de dispositivo facilita o entendimento
dessa relacdo pois, para Agamben (2009), o dispositivo é “qualquer coisa que tenha
de algum modo a capacidade de capturar, orientar, determinar, interceptar, modelar,
controlar e assegurar 0s gestos, as condutas, as opinides e os discursos dos seres
viventes” (AGAMBEN, 2009, p. 40).

Para encerrar, a professora Beatriz Raymann diz:

Mas assim, a resposta mais importante que eu tenho pra te dar € que
era uma vivéncia. Eu ndo me lembro de alguma vez alguém ter dito
"Isso ndo me serve", entende? Porque basicamente o que é que tu
ensinas... As criangcas sabiam pequenas oracgfes, sabiam historias
biblicas, alids a Naomi era bem, bem exigente nas histérias biblicas,
eles tinham que saber mesmo, saber responder bem direitinho e
faziam teste, prova e tudo (RAYMANN, 2022).

Era, portanto, uma preocupacao inegavel, que estava presente, inclusive, nas
relacbes de ensino-aprendizagem que se desdobravam no interior da escola. Se
esperava dessas criancas com surdez que houvesse a absorcdo desses
conhecimentos religiosos para que, sem duvida, houvesse também a reproducéo da
religiosidade.

Havia, para aqueles que desejassem, o ensino confirmatorio, que nada mais
era do que uma escolha individual que permitia aos alunos um maior firmamento
dentro da religido luterana. O processo comecava com o ensino confirmatério, que
servia como um fortalecimento dos preceitos do luteranismo e era finalizado com o

chamado rito de confirmacéo, representado na imagem que segue:
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Imagem 6: Rito da Confirmacéao

Fonte: Acervo Escola Especial Concdérdia (s.d.)

O rito de confirmacgé&o, de acordo com Romig (2021), “[...] determinava quando
a crianca deveria sair da escola para trabalhar com a familia, causando, dessa
forma, mudancas de paradigmas na vida das criancas e jovens que eram
confirmados” (ROMIG, 2021, p. 96). Entretanto, a Escola Especial Concoérdia
possuia um cenario diferenciado, onde, como ja referido, as criancas nao
necessariamente eram luteranas. Sem duvidas havia sim uma mudanca de
paradigmas daqueles que optavam pela confirmacdo, mas o cenario da Escola
Especial Concordia se diferenciava de outros espacos do luteranismo, justamente
por promover um trabalho de missédo evangelistica, que permitia a esses individuos
se inserirem na religido de maneira mais aprofundada por meio do mesmo processo
concedido a criangcas e jovens ja luteranos e que, portanto, estivessem nessa
tradicdo a mais tempo. A imagem 3 j& é provavelmente 0 momento que sucedeu o
rito da confirmacédo, com os jovens confirmados ao lado do pastor responséavel pela

direcdo desse momento. O espaco certamente era o da igreja propriamente dita,
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com a presenca das roupas litdrgicas e das criangas, confirmadas, vestindo branco,
que pode significar uma associacéo, a partir da semiética?®, a pureza e a inocéncia.
O luteranismo foi, indubitavelmente, uma das bases da Escola Especial
Concoérdia, responsavel por manter seus alunos ligados a instituicido para além
daquilo que se aprendia em sala de aula, mas existiram também outros aspectos
reproduzidos por ela que fortificaram essa ligacdo dos alunos a escola e, por vezes,
de toda a sua familia. O luteranismo, implantado na escola, se constituiu como um

elemento da cultura escolar dessa instituigao.

4.1.2. Os programas da Especial Concordia

A professora Beatriz Raymann chama a atencdo para algumas
particularidades da instituicdo que tinham por objetivo diferencia-la das demais
escolas além de oportunizar um espaco educativo que envolvesse o ambito familiar
das criancas em maior escala. Com destaque, a iniciativa que criou um CTG?®
dentro da Concérdia pode ser usada como exemplo da promocdo desse

envolvimento:

[...] porque era um espaco de convivéncia muito importante. A
confessionalidade foi muito importante, o luteranismo foi muito
importante, mas eu acho que tinha algumas outras coisas que
também devem ser mencionadas. Eu acho que a questdo do, por
exemplo, como eu mencionei antes, do espago de integracdo que,
por exemplo, o CTG funcionava, eramos um CTG filiado ao
Movimento Tradicionalista Gaucho com sete invernadas, acreditem
se quiser, micuim, mirim, juvenil, etc, etc, ndo sei mais que tudo,
esqueci 0s nomes, iSso que eu era patrdo do grupo mas enfim, era
um monte e aquilo também era um espaco de convivéncia muito
saudavel porque tu vens para escola e um grupo era sé de pais, 0
grupo Xirl era s6 de pais, pais, avés, padrinhos etc. Eles vinham pra
Escola pra uma coisa gostosa, para uma coisa assim, tu ndo estas
indo pra escola para problemas (RAYMANN, 2022).

Os funcionarios da Especial Concordia observaram, de acordo com Raymann

(2001), que o sentimento de pertencimento para com a tradicdo e o folclore gaucho

29 Semiodtica é o campo que estuda signos; esses, definidos como capazes de comunicar algo. Seus
significados podem ser intencionais ou ndo (CAMPBELL, OLTEANU, KULL, 2019)
80 Um CTG (Centro de Tradicdes Gauchas) € um grupo civil sem fins lucrativos que tem por finalidade
divulgar e preservar as tradicbes e o folclore da cultura galcha. Visam integrar socialmente seus
participantes, também chamados de tradicionalistas, ao resgate e a preservagdo dos costumes
gauchos por meio da danca (MELLO, 2012)
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também era importante para aquelas criancas. Isso leva a decisdo da formacédo do
centro de tradicdo e folclore para surdos. Os encontros constantes desse grupo
projetaram uma noc¢ao de autovalor e autoestima nas criancas além de, por meio do
contato com outros grupos de danca tradicional, ter também melhorado as
habilidades de comunicacdo dos alunos com surdez (RAYMANN, 2001). Essa
pratica também caracteriza a ideia de dispositivo pedagoégico dentro da instituicao,
que incutia nos sujeitos escolares uma cultura escolar especifica que acabava por
reafirmar uma condicé&o identitaria.

A imagem a seguir é bastante representativa:

Imagem 7: Apresentacdo promovida pelo CTG da Escola Especial Concérdia

o —

e —

——

Fonte: Acervo Escola Especial Concordia (s.d.)

A imagem desse momento revela que o espaco utilizado era o da escola. O
ginasio de esportes pode ser visualizado a partir das redes da quadra nas paredes,
penduradas em altura, o tablado construido em madeira foi sem duavida levado

aguele espaco pois comple parte importante das apresentacdes de danca
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tradicional gaucha e por fim, o publico pode ser visto ao lado das criancas, disposto
de modo a acompanhar a apresentacdo que se desenvolvia.

Era, portanto, um espa¢o pensado para que 0s pais e responsaveis das
criancas também pudessem se envolver ao mesmo tempo em que se combatia a
ideia de que a participacdo dessas pessoas junto a instituicdo s6 poderia se dar
frente a algum problema que necessitava de resolucdo. Vemos, na imagem 5, que a
apresentacao tradicional gaucha acontecia para um publico grande, com certeza
composto pelos familiares e responsaveis das criangas que se apresentavam. Para
a professora Beatriz, 0 CTG foi um movimento que se formou e levou as pessoas a

se integrarem:

E o CTG, eu nao sou do nativismo, ndo entendo muito dessa coisa,
mas eu achei importante porque proporcionava isso... Ele era um
lugar assim, o pai ia l& para dancgar entdo eu vou no colégio do meu
filho para um negdcio legal e a gente tinha um ginasio de esportes,
eu vou la para jogar futebol com meu filho, entdo ndo vou para o
colégio do meu filho sé para problemas, para ouvir a professora
descascar meu filho, eu vou para o colégio para coisas boas, e isso é
um espaco de integracdo legal (RAYMANN, 2022).

Havia ainda, além do CTG, um outro ambiente destinado a interacdo entre
criancas e seus responsaveis. Conhecido como Casa-Lar ou entdo Casa
Demonstracéo, era um espaco de exibicdo destinado ao ensino e ao entendimento
de como criangas com surdez adquiriam a linguagem e de que formas o0s
responsaveis deveriam ser orientados nesse sentido. Nas palavras da professora

Beatriz:

A casa demonstracao, ela tinha um objetivo Weliton, bem especifico,
porque assim, 0 pai ndo é meu aluno, esses pais ndo sdo meus
alunos, eles ndo sao meus pacientes também, eles sdo adultos que
estdo em uma realidade que eles ndo conhecem, e eu tenho uma
realidade que eu conheco sobre o filho deles, entdo o tipo de
relacionamento que eu tenho que ter ele tem que ser profundamente
respeitoso [...] Entdo o que a gente fazia: nés vamos fazer uma
atividade em que, por exemplo, fazia pipoca, em que vocé vai ter que
ficar de frente para o seu filho, porque normalmente quando
examinas uma mée cozinhando, ela t& no fogéo, ou ela t4 na pia, ela
nao se vira de frente pro filho para falar e aqui ela ainda tem que
sinalizar, sinalizar, ensinar o nome da palavra e tudo. Isso ndo é
natural na gente, isso a gente tem que aprender a fazer (RAYMANN,
2022).
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As atividades da Casa-Lar, ou entdo, Casa Demonstracdo, visavam abranger
0s pais e responsaveis dos alunos da Escola Especial Concordia com 0 mesmo
afinco que as proprias criancas, por meio de atividades que gerassem uma
conscientizagcdo das formas pelas quais se deveriam realizar atividades cotidianas
gque muito potencializam a aquisicdo da linguagem. Era uma preocupacao da
instituicdo, como ja mencionado nessa dissertacao, em manter todo o ambito familiar
envolvido com as praticas de ensino promovidas pela Escola Especial Concordia. A

professora Beatriz reforca:

Entdo o que que a gente faz, a gente forca uma situagdo em que ela
freina e eu fico de fora, tipo um ftreinador. Digo pra ela: “Um
pouquinho mais de frente, mae, isso ai, perfeito" [...] Ai t& o teu filho,
bem na tua frente, ai repete essa informacédo, porque eles precisam
entender como a linguagem é adquirida. Ela é adquirida a partir de
experiéncias significativas repetidas por alguém importante por um
periodo de tempo. E assim que a gente aprende linguagem, né? A
mae repete mil vezes leite, mil vezes agua, mil vezes banho até que
finalmente a crianca vai la e tenta repetir aquilo e € isso que a méae
de crianca surda tem que fazer também (RAYMANN, 2022).

Se esperava, portanto, que os dois grupos, de pais e responsaveis, a partir
das tarefas realizadas, percebessem como os comportamentos e as atividades
poderiam ser desenvolvidas de modo a abarcar, também, o desenvolvimento da
linguagem. Era uma prética que ndo se diferenciava daquilo que comumente se vé
com criangas ouvintes de forma naturalizada, mas que, com criancas surdas,
precisava de um reforco, este, trazido pela escola. Além desse espaco para os pais,
esses exercicios também aconteciam em sala de aula, sempre com a figura dos

professores sombreando esse fazer. Beatriz diz:

[..] esse mesmo sistema que a gente fazia com os pais, 0s
professores dos pequenos costumavam fazer em sala de aula
também, porque é a melhor forma de ensinar linguagem, a melhor
forma de ensinar era fazendo atividades com as criangas. Isso nao
acontecia s6 na Casa-Lar. Talvez vocés viram atividades de gente
fazendo bolo ou coisa assim, ja era um professor com seus alunos
(RAYMANN, 2022).

Era mais uma das inumeras abordagens em educacdo de surdos que a
escola promovia. Mesmo que a escola oportunizasse esses espagos diversos e

diferenciados, ela se preocupava, também, em demonstrar que era uma escola
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“‘comum”, com todas as diretrizes e incursdes vistas em escolas para ouvintes tidas

como normais. Beatriz diz:

A escola nunca foi condescendente, n6s nunca queriamos ser
condescendentes. "Ah, coitado, é surdo" ndo, ndo tinha esse papo
[...] Chegou atrasado, perdeu o primeiro periodo, senta aqui e espera
0 segundo. "Ah, mas eu sou surdo, ndo ouvi’, ndo, nédo tem
conversa, tem jeito de acordar, entende? Bota o despertador em
baixo do travesseiro que a gente acorda (RAYMANN, 2022).

Para além do que o luteranismo pregava e da preocupacdo com a aquisi¢cao
da linguagem, havia as atividades curriculares corriqueiras. As imagens a seguir,
mesmo que extrapolando o recorte temporal estabelecido para essa dissertacao,

sdo demonstrativas disso.

Imagem 8: Aula de Artes

i

Fonte: Acervo Escola Especial Concérdia (2002)

A presenca da Universidade Luterana do Brasil ja pode ser vista nessa
imagem por meio, outra vez, dos uniformes dos alunos. A aula de artes acontecia

em um espago exclusivo, com varios matérias disponiveis e, nesse dia em
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especifico, os alunos realizavam a pintura de algumas telas. Se pode notar que
havia muitos matérias disponiveis para essas atividades a partir dos caixotes
alocados nas prateleiras. Provavelmente eram atividades de liberdade criativa por
parte dos alunos.

Imagem 9: Aula de Geografia

Fonte: Acervo Escola Especial Concérdia (2002)

As aulas de Geografia também ocupavam um espago alusivo, com
representacéo dessa disciplina, bem coloridas e ocupando grandes espacos, postas
nas paredes. O tamanho da sala revela que as turmas ndo possuiam um grande
namero de alunos.

Além dessas aulas, havia também as atividades extracurriculares, que
levavam consigo preocupacoes de cunho social. Por exemplo:
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Imagem 10: Limpeza do patio em prevencao a Dengue

Fonte: Acervo da Escola Especial Concérdia (2002)

Nessa imagem, que apresenta um mutirdo de limpeza no patio da escola,
além da presenca das criancas podemos ver, também, a figura de um homem mais
velho que provavelmente era o professor encarregado de guiar os alunos naquela
tarefa. A conscientizacdo quanto ao perigo da dengue era divulgada entre os alunos
e eles incumbidos de protegerem 0 espac¢o que ocupavam. Essa imagem, assim
como algumas anteriores, extrapolam o recorte temporal estabelecido para essa
dissertacdo, mas servem, mesmo assim, ao propoésito de referendar as atividades
extracurriculares que preocupam essa instituicdo de ensino e eram desenvolvidas
por ela.

Vale retomar que a escola aqui destacada manteve profundos lacos com
instituicBes estrangeiras que, através de apoio financeiro, possibilitaram a realizacao
desses trabalhos citados. No tocante a isso, a professora Beatriz Raymann também
discorre sobre como essas instituicdes contribuiram para a manutencdo da Escola

Especial Concordia.
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4.1.3. A Escola Especial Concordia e seus contatos com o apoio estrangeiro

O trabalho realizado pela Escola Especial Concordia atingiu inumeras
criangas e garantiu a ela um lugar de destaque frente a sociedade porto-alegrense e,
inclusive, conquistou visibilidade no cenario da Educacdo Especial em nivel
nacional.

Com um grande numero de alunos em situacdo de caréncia e vulnerabilidade
social, a manutencdo das atividades ndo se sustentava unicamente por meio das
familias que possuiam condicdes financeiras de pagar pelo ensino que era ofertado.
Sendo assim, havia muitas pessoas e instituicées que, por intermédio de doacdes,
possibilitaram a Escola Especial Concordia a preservacdo do seu trabalho. Nesse
cenario, duas instituicbes estrangeiras foram de suma importancia para a trajetoria
dessa escola, além de proporcionar um “rico” debate para o campo da Histéria da
Educacao: o transnacionalismo.

O conceito, ou, entdo, a postura do transnacionalismo em Historia da
Educacdo® tem sido uma das recentes abordagens realizadas nesse campo de
pesquisa. Sua potencialidade é tamanha uma vez que “o transacional em Histéria da
Educacao € uma categoria que vai além da nacdo como unidade de andlise” (VERA,

2021). Para essa autora, ainda, a histéria transnacional:

[...] embora também se refira a uma histéria que atravessa fronteiras
e considera atores estatais e n&do estatais (em oposicao a “histéria
internacional”’, baseada em atores estatais ou institucionalizados), é
espacialmente mais restrita: ela n&o desconstr6i a nacdo -
pressupfe sua existéncia e estuda seu desenvolvimento como um
fendbmeno global — mas contextualiza-a em um conjunto de relacbes
de traducdo, entrelacamentos e dependéncias. Isso significa que o
termo “transnacional” tende a ser aplicado principalmente a ordem
mundial moderna dos Estados-Nacdo, em vez de sociedades
modernas ou pré-modernas primarias (VERA, 2021, p. 8).

A importancia do transnacional em Histéria da Educacéao esta ligada, também,
“a interacdo e circulacdo de ideias, pessoas, instituicbes e tecnologias através do

Estado ou das fronteiras nacionais e assim a conexdo e influéncia mutua dos

81 Diana Vidal tem estudado com exceléncia o conceito do transnacionalismo aliado ao campo da
Histdria da Educacao. O livro que organizou, intitulado “Sujeitos e Artefatos: territérios de uma histéria
transnacional da educagéo” (2020) fica como indicagéo de referéncia para o conhecimento de outros
autores que abordem esse conceito especifico.
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Estados, sociedades e culturas” (REVEL, 2011, p. 574). Assim sendo, relacionamos
a ideia de transnacionalismo as trocas realizadas entre diferentes instituicoes
educativas em nivel mundial, desde as de carater pedagdgico até as de carater
financeiro mais direto.
Justino Magalhdes corrobora a essa discussdo por meio do seu conceito
operativo de nexos. Segundo o autor:
Tecer nexos entre essas instancias é torna-las inteligiveis, racionais,
significativas, projetivas. E meticulosa tecitura € esta, a de historiar
uma instituicdo educativa na sua complexidade, definindo-lhe um
guadro espaciotemporal, reconhecendo-lhe uma ac¢do sociocultural,

material, simbolica, organizacional, antropoldgica, descobrindo-lhe,
pois, um sentido (MAGALHAES, 2004, p. 69).

Foi no ano de 1977 que a parceria entre a Escola Especial Concérdia e a
Christian Blind Mission teve inicio. Essa instituicdo estrangeira, a CBM, foi fundada
no ano de 1908 a partir do trabalho do pastor Ernest J. Christoffel quando ele fundou
0 primeiro abrigo para pessoas cegas e/ou com outras deficiéncias na Turquia
(RAYMANN, 2001).

O contato entre a Especial Concordia e a CBM acontece a partir de uma carta
recebida pela professora Naomi questionando se ela conhecia algum trabalho
envolvendo pessoas cegas na parte do mundo onde estava. Imediatamente
responde que seu trabalho ndo objetivava alunos cegos, mas sim alunos surdos. A
CBM enviou alguns dos seus representantes regionais para realizar uma visitacao
nas dependéncias da Escola Especial Concordia e, ao tomarem conhecimento das
acomodacdes humildes, decidem por auxiliarem financeiramente essa escola de
Ensino Especial (RAYMANN, 2001).

A CBM, com sede lotada em Bensheim, na Alemanha, € uma instituicdo com
plena atuacdo em todo o mundo. De acordo com Raymann (2001), a CBM ajudava
no financiamento de cerca de 1095 projetos espalhados por mais de 109 paises,
sendo um destes o trabalho desenvolvido pela Escola Especial Concérdia. A
Christian Blind Mission foi essencial para a continuidade do trabalho da Escola
Especial Concordia diante das dificuldades financeiras que se apresentaram com o

tempo.

A professora Beatriz Raymann, ao falar a respeito dessas trocas, afirma que

‘Alemanha foi o que salvou nossa vida, né?” (RAYMANN, 2022). Quando
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guestionada se o alinhamento entre a comunidade luterana em nivel internacional

teria pesado para o estabelecimento desses contatos, diz:

Ah, sem duvida, sem duavida, sem duavida! Porque assim, eu acho
gue foi muito importante a tua pergunta Weliton porque a Alemanha,
esse grupo alemao, ele foi fundado por um pastor luterano. E uma
instituicdo centenaria ja, mas foi fundada pelo Pastor Ernst
Christoffel. A outra instituicdo que nos ajudou muito Weliton foi a Mill
Neck Foundation que € uma instituicdo luterana que tem a base em
Nova York e que também esta ligada a Igreja Luterana e a terceira
instituicdo que nos ajudou bastante também foram as congregacdes
luteranas individualmente, tanto aqui como nos Estados Unidos.
Pessoas que faziam campanha, que nos ajudavam, que se
organizavam de alguma forma e nos ajudavam a sustentar. Nosso
sustento era assim: de dia pra dia, de milagre em milagre
(RAYMANN, 2022).

Os contatos com essas instituicbes internacionais foi uma das vias de
extrema importancia para a Escola Especial Concordia pois foram as responsaveis
pela manutencdo do trabalho realizado por tantos anos. Em contrapartida a ajuda
financeira enviada para a escola, as instituicbes estrangeiras solicitavam que
houvesse treinamentos dentro da escola para professores de outros lugares que
também trabalhassem ou viessem a trabalhar com educacdo de surdos, o que
transformou a escola em um espaco de formacdo também para profissionais. A

professora Beatriz traz:

[...] em contrapartida eles pediam para a gente treinar 0s outros
professores. Entdo, assim, tu podes ver que tinha professores do
Paraguai, Peru, da Bolivia, da Jamaica, nés tivemos uma pessoa da
india vindo pra treinamento, mas isto foi excepcional, que é muito
longe, né? Mas ali, especialmente do Chile, do sul do Chile, Temuco,
seguido o pessoal vinha, da Bolivia muito seguido o pessoal vinha
também. A gente fez muito esses treinamentos de colegas,
professores né, pra ajudar (RAYMANN, 2022).

Dessa forma, o trabalho da CBM junto a Escola Especial Concérdia
influenciou a educacgéo de criangcas com surdez em toda a América Latina. A CBM
era uma das poucas instituicbes do mundo com a capacidade de auxiliar o
desenvolvimento da educacdo da pessoa surda em diversos paises de forma
continuada, permitindo que houvesse maiores planejamentos a longo prazo
(RAYMANN, 2001).
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O numero de professores vindos de outros espacos institucionais de
diferentes paises é outro aspecto do transnacionalismo em Histéria da Educacéo.
Nesses casos, a escola assumia a responsabilidade de treinamento desses
profissionais para que eles voltassem para seus paises mais preparados e com bons
subsidios tedricos e praticos para as abordagens em educacdo de surdos que

tencionavam realizar. A professora Beatriz traz mais detalhes:

Era a contrapartida porque eles ajudavam essas instituicdes
financeiramente também e queriam que elas tivessem bem,
entende? Entdo assim, eles pagavam todos 0os meus custos e 0s
custos de trazer o pessoal também. Nunca trabalhei na Argentina,
mas nos outros paises quase todos (RAYMANN, 2022).

Raymann (2001) infere que o projeto de formacgao de professores da América
Latina se manteve em funcionamento até o ano de 1999, envolvendo, em visitas e
programas de treinamento, professores do Brasil, Paraguai, Chile, Bolivia, Peru,
Guatemala, Equador e india (RAYMANN, 2001).

Fica evidente que a mesma ajuda financeira que chegava na Escola Especial
Concdérdia também alcancava essas outras instituicées e que havia um esforco por
parte da Christian Blind Mission e da Mil Neck Fundation em manté-las ligadas de
alguma forma, em ajuda mutua.

Além dos aspectos educacionais, a Mil Neck Fundation também se preocupou
em fornecer ajuda ao desenvolvimento do programa religioso da Escola Especial
Concérdia. No ano de 1984, essa instituicdo estrangeira patrocina o Primeiro
Seminario de Educacéo Religiosa para pessoas surdas. O seminario aconteceu nas
dependéncias da propria Escola Especial Concérdia e contou com a participacdo de
pessoas vindas do Chile, Bolivia, Peru e Guatemala (RAYMANN, 2001). A
programacao ficou a cargo dos funcionarios da Escola Especial Concérdia. O
Segundo Seminario de Educacdo Religiosa realizado no interior da escola
aconteceu no ano de 1987 e dessa vez recebeu financiamento da CBM.

Esses aspectos revelam o quanto a atuacao dessas entidades internacionais
estava preocupada com o desenvolvimento de agdes educacionais que abragcassem
essa parcela especifica da sociedade.

E notoria a rede de relagbes que se estabeleceram a partir da Escola Especial

Concordia, que aconteceram dessa instituigdo com alunos e familias e entre esta
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instituicdo e outras diferentes entidades. A ligacao estreita estabelecida por alunos e
esse espaco educativo tem a ver também, para além dos programas que a Escola
Especial Concordia instituiu, segundo o que diz a professora Beatriz, como uma
equipe comprometida e preocupada com o trabalho que se desenvolvia:

Entdo assim, o grande valor da Escola, o grande tesouro da Escola,
uma equipe completamente, enlouguecidamente apaixonada. Estava
disposta a correr riscos, a fazer coisas diferentes [...] eu tenho o
maior orgulho daquela equipe, o maior orgulho (RAYMANN, 2022).

Entender o qudo importantes foram essas trocas € entender, também, a
relevancia da Escola Especial Concordia para uma sociedade que, a época, possuia
poucas opcdes de escolas especiais e puderam se deparar com uma que estava
melhor alinhada a um ensino especifico, voltado para a surdez e suas
especificidades. A escola sem ddvidas encontrou um nuamero grande de percalgos
em seu caminho, principalmente de cunho financeiro, 0 que estava diretamente
associado a todas as instancias da instituicdo. Nos muitos anos em gque a escola
funcionou sob a direcdo da professora Beatriz Raymann, buscou, dentro do que foi
possivel, oportunizar uma educacao preocupada em manter altos parametros, um
espaco arquitetonico excepcional e por promover a integracdo entre pessoas de
uma mesma comunidade que, até aquele momento, ndo haviam tido essa
oportunidade. Em determinado momento da entrevista, a professora Beatriz
Raymann conta que, em conversa com outra pesquisadora cuja pesquisa objetivava
estudar a Historia dos Interpretes de Lingua de Sinais, ouve dela que a Escola
Especial Concérdia havia sido um patriménio nacional. Beatriz Raymann concorda
com a afirmativa, pois para ela “[...] era um patrimbnio nacional porque era uma
referéncia” (RAYMANN, 2022).

4.1.4. Para além da esfera da religiao

A trajetoria da professora Beatriz Raymann, mesmo que profundamente
ligada aos preceitos da religido luterana e a propria Igreja Evangélica Luterana do
Brasil, extrapolou essa esfera a partir dos seus atravessamentos com a comunidade

surda.
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Beatriz menciona que, em uma das viagens que fez, participando de
congressos sobre a surdez, escuta de um professor que haviam muitos paises sem
estudos de prevaléncia da surdez, usando o Brasil como um dos paises exemplos
desse quadro. Essa fala confronta Beatriz, que percebe que sua posi¢do junto a
Ulbra poderia ajuda-la a realizar um estudo que viesse a comtemplar essa
fragilidade. Beatriz diz:

Eu estou la sentada la naquele calordo de Mombasa, digo "Meu
Deus do céu, eu trabalho na Ulbra porque que a gente nao faz isso?"
Fui falar com o ele, quer dizer, CBM, Organiza¢cao Mundial da Saude,
cheguei na Ulbra, apresentei o projeto, o professor da &rea de
Epidemiologia so6 faltou desmaiar de felicidade, ndo desmaiou por um
detalhe, porgue é o tipo de projeto que tu sonhas na vida. O estudo
de prevaléncia da Organizagdo Mundial da Saude, com dinheiro da

Alemanha, com tudo, s6 falta fazer o trabalho porque t4 com tudo
(RAYMANN, 2022).

Junto ao Departamento de Medicina, a professora Beatriz visita, em Canoas,
Rio Grande do Sul, cerca de 1040 domicilios (RAYMANN, 2022) realizando um
estudo de prevaléncia que é usando, inclusive até os dias de hoje (2022) pela
Organizacdo Mundial da Saude. A poténcia do projeto repercutiu, inclusive, para
além da area da educacao de surdos. Beatriz diz:

Isso chamou a atencéo em congressos, meu Deus do céu eu recebia
convite todos os dias pra apresentar esse estudo em algum
congresso médico, na area da Fonoaudiologia, na area da otorrino,
etc., entende? Porque isso deu uma repercussdo muito grande, ndo
era exatamente a area da Educacdo, mas a area que fez uma teia,
como Weliton falou, como isso repercute, sabes? (RAYMANN, 2022).

Esses dados sdo apenas um dos exemplos de como a professora Beatriz, ao
se envolver com a comunidade surda durante sua trajetéria profissional, acabou por
ultrapassar as barreiras do envolvimento promovido pela religido luterana.

A narrativa da professora Beatriz foi de essencial importancia para constituir
este trabalho, por ela estabelecer os vinculos iniciais da profissionaliza¢do, do
engajamento e da religiosidade. Mais tarde outros sujeitos da igreja interessam-se
em engajar no projeto, em especial, os estudantes seminaristas que viriam a ser
pastores vinculados a este trabalho. Por isso, 0o segundo sujeito que compde esse

capitulo é o professor Ely Prieto, primeiro professor capeldo da Escola Especial

Concordia.
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4.2. “E uma histéria que esta se perdendo”: o Professor Ely Prieto

O professor Ely Prieto, que hoje atua em uma instituicdo de ensino superior
nos Estados Unidos, foi o primeiro capeldo da Escola Especial Concordia, como ja
mencionado nesse texto. Esse foi um dos cargos mais importantes da escola
destacada nessa dissertacdo, uma vez que cabia a ele o dialogo que existia entre a
Igreja Evangélica Luterana do Brasil, a religido luterana e a escola em si. Por sua
importancia junto a escola, foi escolhido como o segundo sujeito a se juntar a esse
estudo através das suas memoarias. Da mesma forma que as demais entrevistas,
essa aconteceu de maneira online, por meio do Sistema de Conferéncias da
Universidade Federal de Pelotas (WebConf) e contou com a presenca do
pesquisador e da professora Patricia Weiduschadt, orientadora desse estudo.

4.2.1. Algreja Evangélica Luterana do Brasil e a surdez

Diferentemente dos dois outros sujeitos trazidos nesse capitulo, que tiveram
suas trajetérias de vida alinhadas ao luteranismo desde a primeira infancia por terem
nascido em familias dessa religido, o professor Ely Prieto ndo é um luterano por
origem. Quando crianca, ainda na cidade do Rio de Janeiro, mudou-se com sua mée
para o lado de uma igreja luterana. Aos poucos comegou a frequentar aquele

espaco. Em suas palavras:

Entdo eu me tornei luterano no Rio de Janeiro, apesar de ser
paulista, mudei para o Rio quando era crianga, com 12 anos, e mudei
para o lado de uma Igreja Luterana. Comecei na igreja com a minha
méae, eu tinha 12 anos e o pastor que estava la (PRIETO, 2022).

Em analise, diz:

[...] o trabalho com pessoas com necessidades especiais é uma
coisa fundamental no trabalho da igreja e também no trabalho com
surdos [...]. Ndo tem como desvincular o trabalho de Educacédo de
Surdos do Brasil com a Escola Especial Concordia (PRIETO, 2022).

Sua aproximacdo com a Escola Especial Concordia se deu a partir do seu

interesse nos estudos da linguagem. Enquanto aluno do Seminario Concoérdia na
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cidade de Porto Alegre, capital do Estado do Rio Grande do Sul, tomou
conhecimentos das aulas ministradas aos alunos surdos por parte da Escola
Especial Concérdia: “Eu gostei sempre de linguas, achei que seria interessante
aprender a Lingua de Sinais, mas por uma questao de se comunicar, iSSO uma coisa
levou a outra, levou a outra levou a outra” (PRIETO, 2022).

Desse modo, se, por um lado, seu interesse em aprender Lingua de Sinais o
aproximou da instituicdo, seus estudos em Teologia, por outro, 0 possibilitaram
assumir ndo so6 a funcao de capeldo da Escola Especial Concordia, como também a

de pastor da Congregacao Sao Paulo, que ficava ao lado da escola.

4.2.2. Um Capelao Escolar

O professor Ely Prieto foi o primeiro profissional a assumir essa funcao, de
professor capeldo, que estava, inclusive, em concordancia com sua formacédo no
curso de Teologia que desenvolvia junto ao Seminario Concoérdia. O professor Ely
explica:

Capeldao vem de Capela, é aquela pessoa que serve numa
Capelania, numa regido ou numa localidade, entdo tem varios, tem
capelaes hospitalares, tem capeldes militares e eu era um capeldo
escolar, vamos dizer assim (PRIETO, 2022).

Ely Prieto referenda que essa era a funcdo que desempenhava na escola,
mas que para além dela havia, alinhando a sua crenga, o chamado que deveria

cumprir junto a Igreja Evangélica Luterana do Brasil:

[...] e 0 meu chamado dizia que eu era multiplicador do trabalho com
surdos entdo além de ser capeldo da escola especial Concordia, eu
era pastor da congregacao Sao Paulo que ta do lado, eu era o pastor
assistente deles, eu era pastor que pregava e tudo e ao mesmo
tempo eu ajudei a multiplicar o trabalho no Brasil, por isso que eu
viajava bastante, dando palestra. [...] ajudamos a fomentar o trabalho
com surdos em outras partes do Brasil, especialmente no Sul
(PRIETO, 2022).

Além do seu trabalho na escola, haviam ainda as incursdes realizadas em

outros espacos de educacgao de surdos. Tal como a professora Beatriz, o professor
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Ely também realizava algumas visitas onde buscava trocar e construir
conhecimentos a partir de diferentes experiéncias.
No tocante ao espac¢o da Escola Especial Concérdia, o professor Ely comenta

a respeito das ocupacgdes que desenvolvia:

Mas sendo capeldo eu também tinha responsabilidades de
devocBes® na escola, uma vez por semana tinha devocdo de manha
e de tarde porque nés tinhamos dois turnos. Sendo capelao eu tinha
um escritério, entdo os alunos iam falar comigo, eu orientava os
alunos alguma coisa que eles tinham dificuldades e a partir dai vocé
comeca a entrar em relacdo com os pais, com os irmdos (PRIETO,
2022).

As atividades de aconselhamento por parte dos professores, especialmente
aqueles ligados de maneira mais profunda a religido luterana, também é prética
comum dos espacos educativos luteranos. Nesse exemplo, o professor Ely
evidencia que fazia parte das suas atividades receber os alunos em seu escritério e
que por meio desse contato mais direto com eles € que agudizava, também, o
relacionamento com os demais familiares dos alunos.

Esse trabalho desenvolvido promoveu um importante envolvimento das
familias dos alunos da Escola Especial Concérdia com a instituicio em si. A
participacdo desses responsaveis nos assuntos da escola também garantia uma
maior presencga nas atividades do luteranismo. O objetivo maior, entretanto, era

fornecer os subsidios para uma comunicacao efetiva. O professor Ely diz:

Entdo essa funcdo do capeldo também era isso. NOs tinhamos esse
programa para pais, eles iam, a gente conversava com eles, a Bea*
conversava com eles, e dizia “de repente tu tem que falar com esses
pais, talvez bater um papo com esses pais e tal” entdo a gente
conversava com os pais e tal, ajudava eles e ai eles jA comecavam a
aprender sinais, os pais (PRIETO, 2022).

O programa para pais era um local de orientacdo. O professor Ely, enquanto
capeldo, fazia uso desse espaco para instruir os responsaveis pelos alunos com

relacdo a Lingua de Sinais. Em suas palavras:

32 A prética da devocéo refere-se a uma mensagem inicial contida nos chamados devocionarios, livros
com mensagens religiosas diretamente ligados aos textos biblicos.
33 Bea é a forma com a qual o professor Ely Prieto se dirige a professora Beatriz Raymann.
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Entdo um cara que tem um bigoddo e tem um filho surdo eu falei
assim “olha eu acho que vai ter que tirar teu bigode ou tu vai ter que
aparar teu bigode, vai ter que aparar tua barba”. Tem um cabeléo, vai
ter que deixar mais curto, para teu filho ver a tua cara, teu rosto, a
mé&e também, quer dizer, nunca fala com o teu filho com oculos
escuro na frente, quer dizer, todas essas pequenas coisas que a
gente vai ensinando as criancas sempre fala olhando no rosto dele,
nunca vira a cabeca para que ela possa ter contato visual contigo
(PRIETO, 2022).

Essas incursdes enfatizam a preocupacdo da escola com o firmamento dos
ensinamentos que possibilitassem a comunicacdo entre pais e alunos. Como o
professor Ely Prieto esteve ligado a escola nos seus primeiros anos, viveu 0S
desdobramentos com relacdo a educacdo de surdos a partir de diferentes
abordagens e experiéncias. Os pais que chegavam na Escola Especial Concoérdia,
sem nenhum preparo para a comunicacdo com seus filhos, encontravam nesse
espaco algum direcionamento no qual se apoiar.

Ao manter um contato mais direto com as criangas e jovens, auxiliando-os em
suas dificuldades e tentando aconselhar nos problemas que os atravessavam, o

professor Ely estabeleceu uma relacdo de confianca com seus alunos:

Tinha alunos que vinham falar contigo sobre vérias coisas, até
gueriam falar com o pai com a mae, mas eles nao sabiam falar e os
pais ndo sabiam nem lingua de sinais direito, eles tinham medo de
falar entdo tu era o cara [...] (PRIETO, 2022).

Foram esses momentos de partilha com o0s responsaveis, também, pelo

atravessamento do luteranismo nas vivéncias dos alunos.

4.2.3. Alunos luteranos

Em seu trabalho, Ely Prieto buscava manter os preceitos do luteranismo
sempre em destaque. Segundo ele, havia um catecismo®* visual, ou seja, com
Muitos recursos visuais, elaborado a partir dos seus estudos, que era direcionado
aos alunos. Nesse processo, 0 professor Ely afirma que “...] o que aconteceu é que

varios alunos se tornaram luteranos” (PRIETO, 2022).

34 O catecismo € uma instrucao que busca o ensino da doutrina, principios e codigo moral da religido
crista.
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O trabalho néo foi solitario. Como enfatizou a professora Beatriz, havia todo
um aparelhamento por parte da Escola Especial Concérdia que expressava a

doutrina luterana. O professor Ely se soma a esse aspecto:

[...] a escola como a gente chama é uma escola confessional, o que
gue € uma escola confessional? Quando vocé fala assim a igreja, as
escolas catolicas sdo escolas confessionais, as escolas metodistas,
por natureza sao confessionais. O que que é confessional? Ela
confessa aquilo que a entidade cré. Entéo se vocé é catdlico vocé vai
para escola catélica vocé vai esperar o que? Que toda estrutura vai
transparecer essa confessionalidade catélica. Os luteranos sdo a
mesma coisa (PRIETO, 2022).

Fica evidente a importancia que tiveram todas as atividades da escola
estarem pareadas ao luteranismo que, além de caracterizar a instituicdo, ainda
garantiu o trajeto que levou seus alunos e também familiares a fazerem o caminho
para a religido luterana, o que configura o estabelecimento de nexos e relagcbes da
instituicdo educativa com o seu entorno.

A forca da comunidade religiosa luterana certamente possui grande
responsabilidade nesse desenvolvimento religioso dentro da escola. Para além
dessa preocupacéo, havia também a relevancia que foi a oferta desse espaco para
pessoas com surdez. Hoemann (1983) diz que as escolas para surdos tiveram
fundamental importancia na criagdo de lacos entre esses individuos. Em suas
palavras:

Embora o objetivo primeiro destas escolas tinha sido o de suprir
necessidades educacionais, elas tiveram o efeito secundario de criar
uma comunidade de pessoas surdas de varias idades em que
membros individuais podiam adquirir uma identidade social, aprender
a agir socialmente e desenvolver qualidades de lideranca dentro de
seus grupos (HOEMANN, 1983, p. 19).

Era um local de aprendizado, de fé, e, sobretudo, de comunhao. A respeito
disso, Ely Prieto diz:

[...] entdo era uma comunidade muito forte, ndo s6 pelo aspecto
religioso, mas também pelo aspecto social e cultural dos surdos, quer
dizer, vocé ndo tem como desvincular isso, sabe? E essa é uma
coisa que é bem caracteristica também da Igreja Luterana, da Igreja
Catolica também, vocés criam um senso de comunidade e vocé quer
estar junto, vocé quer estar junto com essas pessoas e assim foi toda
a génese desse trabalho desde o seu inicio com a Naomi, o0 Warth e
a Beatriz e nds continuamos com isso (PRIETO, 2022).
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As atividades da instituicdo terem sido descontinuadas representou ndo sé o
fim da escola, mas também desse espaco comum para alunos, familiares e

professores. Hoemann (1983) infere que:

Onde quer que pessoas surdas tivessem a oportunidade de associar-
se em clubes, igrejas e nas casas umas da outras, elas
desenvolveram uma heranca cultural rica e um meio de comunicacao
visual complexo (HOEMANN, 1983, p. 19).

Nesse sentido, € importante pensar no que significou a Escola Especial
Concdérdia enquanto espaco de integracao.

Outro aspecto a ser problematizado é a existéncia de uma relagéo estratégica
envolvendo a capelania em relagdo a cultura escolar. Uma vez que era atribuido a
esse setor a responsabilidade das inser¢des religiosas no cotidiano escolar.

Ao mediar as relacdes estabelecidas entre escola e Igreja e manter 0s
preocupacdo ligada com os preceitos dela em primeira instancia, a capelania
projetava na Escola Especial Concordia, a partir da influéncia da Igreja Evangélica
Luterana do Brasil, uma miss&o evangelizadora. E importante retomar que o trabalho
ofertado por essa instituicdo envolvia um publico que se encontrava, em sua grande
maioria, numa situacdo de vulnerabilidade social. Nessa realidade, poucos alunos
pertenciam de fato ao luteranismo.

Os primeiros contatos entre aqueles que nao faziam parte dessa religidao e a
religido em si acontecia a partir do trabalho da escola e do seu projeto educativo.
Dessa forma, o consequente aprofundamento das relacdes entre esses sujeitos e a
religido luterana e, entdo, uma aproximacdo mais manifesta, o que os levava a
integrarem o luteranismo, acontecia em decorréncia do trabalho empenhado pelo
professor capeldo. A vista disso, mediante o trabalho da capelania, a Escola
Especial Concordia era uma estratégia da instituicdo Igreja, entendida em Certeau
(1999):

Chamo de estratégia o calculo (ou a manipulacdo) das relagdes de
forcas que se torna possivel a partir do momento em que um sujeito
de querer e poder (uma empresa, um exército, uma cidade, uma
instituicao cientifica) pode ser isolado. A estratégia postula um lugar
suscetivel de ser circunscrito como algo préprio e ser a base de onde
se podem gerir as relacbes com uma exterioridade de alvos
(CERTEAU, 1994, p. 99).
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Sendo assim, a estratégia da Igreja consistia em fazer com que a Escola
Especial Concordia gerisse e intermediasse as relagfes estabelecidas entre
educacao e religido, através do trabalho do capeldo, para que os alunos viessem a
se tornar membros luteranos efetivos e participantes do corpo da Igreja. Certeau
(1994) reforca:

As estratégias sao portanto acées que, gracas ao postulado de um
lugar de poder (a propriedade de um proprio), elaboram lugares
tedricos (sistemas e discursos totalizantes), capazes de articular um
conjunto de lugares fisicos onde as forcas se distribuem (CERTEAU,
1994, p. 102).

O professor Ely Prieto, enquanto capeldo da escola, foi de suma importancia
para o firmamento desses sentidos, além de ter representando o avanco da religido
luterana dentro da instituicdo a partir do seu trabalho e atuacdo, inferindo
diretamente na cultura escolar da escola. Nesse sentido:

[..] considera-se que na escola foram sendo historicamente
construidas normas e praticas definidoras dos conhecimentos que
seriam ensinados e dos valores e comportamentos que seriam
inculcados [...]. Conhecimentos, valores e comportamentos que,
embora tenham assumido uma expressdo peculiar na escola, e,
principalmente, em cada disciplina escolar, sdo produtos e processos
relacionados com as lutas e os embates da sociedade que os
produziu e foi também produzida nessa e por essa escola
(PESSANHA; DANIEL; MENEGAZZO, 2004, p. 58).

4.2.4. Para além da esfera da religido

O professor Ely Prieto também teve seu envolvimento com a comunidade
surda o levando para diferentes instancias, ultrapassando aquelas estabelecidas
pela e para a religido luterana. No seu caso, seu trabalho como interprete foi o
grande responsavel por leva-lo a atuar em diferentes cenarios. Ely Prieto diz:

Obviamente ai eu comecei... Meu nome comegou a ser conhecido na

cidade bem como do Ricardo, o Departamento de Policia de Porto
Alegre® tinha meu nome se acontecia uma coisa ou era chamado

35 Um dos casos em que o professor Ely Prieto atuou e que ganhou muita projecdo foi o do
assassinato do jornalista e politico José Antdnio Daudt, que contou com uma testemunha surda.
Detalhes dessa historia foram problematizados por Renan da Silva Moreira em sua Dissertagdo de
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para traduzir eu fiz varios casos de traducdo no Departamento de
Policia (PRIETO, 2022).

Tendo sido um tradutor intérprete, Ely Prieto passou a ser requisitado quando
haviam surdos envolvidos em problemas que atravessavam alguns setores da
sociedade, como o Departamento de Policia, por exemplo. Esse tipo de trabalho fez
com que sua atuacgédo junto aos surdos também aprofundasse sua relacdo com eles.
Direcionamentos como esses fizeram com que, de acordo com suas palavras, 0
trabalhasse crescesse “de forma planejada e também espontanea” (PRIETO, 2022),
para além daquilo que a Igreja Evangélica Luterana do Brasil tinha instituido para
esse profissional em um primeiro momento.

Por isso, se percebe que Ely Prieto foi mais que um capeldo, ele conseguia
entender a comunidade surda, sua necessidade de identificacdo e os problemas

cotidianos, assim como o seu sucessor, cuja fala é trazida na sequéncia do capitulo.

Mestrado defendida no Programa de Pos-Graduagdo em Ciéncias Criminais da Faculdade de Direito
da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul no ano de 2014 e intitulada “Judiciario e
Midia: Estado e Jornalismo em luta por legitimidade na esfera penal”.
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4.3. “Uma partezinha da histéria toda”: o Professor Ricardo Sander

O professor Ricardo Sander, sempre muito solicito e compreensivel, se juntou
a essa pesquisa pelo intermédio da professora Patricia Weiduschadt. De forma
muito colaborativa, ambos se reuniram junto ao pesquisador em uma manha do dia
9 de abril do ano de 2021.

J& de inicio, quando questionado a respeito da sua aproximacdo a Escola
Especial Concordia, o professor Ricardo Sander chama a atencao para suas origens
de descendéncia alemé e de familia ligada a Igreja Luterana. Reforca a tradicéao
luterana, reproduzida através da historia e em diferentes lugares, de manter uma

igreja e uma escola lado a lado:

Era um mote, vindo dos imigrantes alemées, que ao lado da Igreja
Luterana tinha que ter uma escola luterana. Isso é muito importante
porque € um fundamento, um principio, entdo, a época que se
pregava e que se praticava também, né? (SANDER, 2021).

Essas primeiras questdes apontadas ja chamam a atencdo para as
particularidades da comunidade luterana e comunidades, para Bauman (2005), séo
as entidades que definem a Identidade como conceito. O professor Ricardo Sander,
como o proprio afirmou, pertencia a uma familia tradicionalmente luterana. Nesse
sentido, € oportuno perceber a ideia do pertencimento que, segundo Stuart Hall
(2006), € o responsavel por fazer surgir os aspectos que moldam as identidades
culturais. As interacdes e a estrutura social da qual os individuos constroem e fazem
parte sdo elementos essenciais para a formacdo das identidades (BERGER,;
LUCKMANN, 1985).

O professor Ricardo afirma que o seu objetivo sempre fora estudar junto as
instituices luteranas, mas que, nem sua familia nem ele préprio ja haviam pensado
a respeito da surdez ou da deficiéncia auditiva. Depois de sua entdo chegada ao
Seminario Concoérdia, instituicdo educativa luterana na qual se inseriu para estudar
Teologia, que firmemente afirma ser “A Meca dos luteranos brasileiros, literalmente”

(SANDER, 2021), é que se depara com 0s primeiros sujeitos surdos:

Entédo, nos primeiros dias, quando eu olho pela minha janela, olho
pra fora, a minha janela do quarto se da para a parte interna dos
prédios e eu vejo alunos, ou jovens ou criancas de assim, 10 anos,
12 anos, 15 anos, andando e fazendo sinais, chegando na Escola
Concérdia e fazendo sinais. Depois terminou o periodo, saindo
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fazendo sinais [...] E essas criancas fazem sinais, e isso me perturba,
realmente me perturba [...] (SANDER, 2021).

A partir desse momento é que surgem as primeiras inquietacdes que acabam
por aproximar o professor Ricardo Sander da escola, inquietacdes essas que eram
inerentes, também, a sua fé: “[...] e ai, para mim, esta o chamado de Deus, falando
como cristdo e filho de Deus, assumidamente cristdo. Deus ali me deixa muito
inquieto, eu fico muito inquieto [...] (SANDER, 2021). A fé, para qualquer religioso,
indiferente da denominacdo de sua religido, € de extrema importancia, pois
possibilita a crenca no sobrenatural e no sagrado. Para o professor Ricardo, € esse
o elemento que o move a conhecer mais da realidade que, até aquele momento, lhe
era estranha. Sanches (2010) afirma que "Com os elementos da fé ndo se tem como
ter um controle pleno, além disso, eles exigem que se tome posicdo, ndo sendo
possivel ficar inerte frente as situagfes que a vida impde" (SANCHES, 2010, p. 15).

Para Ricardo, a aproximacdo com a Escola Especial Concérdia se deu de
forma bastante tranquila uma vez que a diretora, Beatriz Raymann, sinalizou que o
professor seria bem-vindo a conhecer o trabalho que a escola realizava. A partir
desse contato, Ricardo comecgou a tomar conhecimento das abordagens trazidas
pela escola no tratamento de criangas e jovens com surdez. A primeira delas, desde
a sua fundacéo, fora o Oralismo, ja discutido nesta dissertacdo. Nas palavras do

professor Ricardo, essa abordagem era, a luz dos dias de hoje:

[...] como uma ditadura. A época, quer dizer, hoje a gente olha e
bem, uma ditadura, porque os surdos eram obrigados a falarem. E a
mesma coisa se a gente fosse obrigado a aprender a lingua russa, to
chutando russo ou um chinés |4 do interior, aquelas coisas bem
complicadas, sem ouvir. Vocé imagina aprender chinés sem ouvir,
ta? (SANDER, 2021).

Aqui percebemos a primeira incursdo das abordagens em educacdo de
surdos que eram vistas em outros lugares do mundo sendo aplicadas na Escola
Especial Concordia. Essa instituicho manteve sua atuacdo intrinsecamente ligada
aos caminhos que outros lugares tomavam, aplicando as metodologias que
imperavam na época, mesmo que o desenvolvimento apresentado pelo alunado néao
fosse satisfatorio ou, por vezes, praticamente nulo. Vale reiterar que a corrente
tedrica conhecida como Oralismo, de acordo com Lacerda (1998), impunha a

oralizagdo como uma das formas de aceite social, 0 que acabava por lancar os
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sujeitos surdos para longe das possibilidades educativas, de desenvolvimento social
e, portanto, de prépria integracdo dentro da sociedade como um todo. O professor
Ricardo Sander se refere a essa afirmativa, dizendo que “o grande postulado do
Oralismo era: se o surdo aprende a falar, ele estd incluido na sociedade, e ta tudo
bem. Mas de onde é esse ponto de vista? E do ouvinte, ndo do surdo. O surdo
nunca foi ouvido [...]” (SANDER, 2021).

O advento da Lingua de Sinais vai acontecer na década de 1980 quando, em
viagem aos Estados Unidos, a diretora Beatriz Warth tomou conhecimento dos
estudos de um professor da Universidade de Gallaudet®® que afirmava que os
movimentos realizados pelos surdos, os sinais, eram uma lingua.

O trabalho de Ricardo Sander como docente da Escola Especial Concérdia
acontece em meio a essas mudancas, onde o mesmo afirma néo saber, a época, o0
que tudo aquilo significava, mas que, com 0 tempo e seu envolvimento, tomou

conhecimento de todas essas questdes em suas especificidades:

Eu entrei e: "O que? Sinais? Oralismo" Eu ndo sabia o que era um ou
0 que era o outro, eu lembro que a Naomi dizia assim: "Ricardo,
agora nés ndo vamos mais fazer Oralismo, ndo vamos mais oralizar,
nés vamos usar sinais". Ok, eu ndo sabia todo o contexto. (SANDER,
2021).

O proximo passo metodologico dentro da Escola Especial Concordia foi, de
acordo com o professor Ricardo Sander, a substituicio, mesmo que néo totalmente,
do Oralismo e o inicio do que se conheceu como Comunicacdo Total. Essa
abordagem referia-se ao uso de sinais, de leitura orofacial, amplificacdo e alfabeto
digital na tentativa de fornecer subsidios linguisticos para os sujeitos surdos;
oportunizando, a eles, a chance de se expressarem na modalidade que preferissem
(STEWART, 1993). Ainda, a Comunicagdo Total era “um intermediario entre o
bilinguismo, que usa sO Libras em toda a sua potencialidade, gramatica,
complexidade, completude e mistura o Oralismo porque vocé fala [...]” (SANDER,
2021).

O pioneirismo do uso da Comunicagcdo Total como instrumento pedagogico
pela Escola Especial Concordia a marcou como uma instituicdo educativa especial

diferenciada. A partir dessa marca, comegou a ser vista como a escola mais

36 Atualmente, a Universidade de Gallaudet, localizada em Washington D.C, capital dos Estados
Unidos, € uma Universidade cujos programas sdo desenvolvidos para pessoas com surdez,
oferecendo educacéo desde a escola primaria até o doutorado.
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acertada para alunos surdos que almejassem dar continuidade as suas vidas
escolares, assim como lancou seus professores e profissionais atuantes a um

espaco de respeito igualmente significativo:

[..] o Concordia foi a primeira escola que comecou a usar a
Comunicacao Total, e nés estdvamos muito orgulhosos, a gente se
orgulhava muito do que a gente fazia. Nossa, o Concordia. O
Concordia era uma escola de referéncia. O Concoérdia era tido assim,
nossa, vocé trabalha no Concérdia? Bah! Ou os alunos que vinham
do Concordia eram alunos que tinham enormes possibilidades de
continuar no Ensino Médio ou de ter um emprego (SANDER, 2021).

Essa exceléncia atribuida a Escola Especial Concérdia é ainda reiterada pelo
professor Ricardo:

Entdo o Concoérdia era visto, na época, como a grande referéncia
educacional para surdos no Brasil. Todos se curvavam ao Concordia,
aos profissionais que trabalhavam, ao que a direcéo dizia. Os surdos
gue vinham do Concérdia eram melhores, vistos como melhores
(SANDER, 2021).

Entretanto, Ricardo Sander afirma que existia ainda, mesmo frente a todo
esse brilhantismo atribuido a instituicdo e ao trabalho desenvolvido pelos seus
profissionais, pouca sensibilidade para com a surdez:

[...], mas n6s ndo queriamos ser radicais, sO fazer sinais, porque se
s6 faz sinais, lembra do mote, o surdo precisa falar pra se integrar,
pra se incluir. O surdo tem que se incluir. O sistema continua assim,
o diferente que se dane. O diferente é que tem que se adaptar, entdo
o0 surdo fazia de tudo para que conseguisse falar (SANDER, 2021).

Nesse sentido, a Comunicagdo Total como instrumento pedagdgico da Escola
Especial Concordia era visto como uma solucdo absoluta para todas as
problematicas envolvendo a falta da lingua falada, e que o aluno surdo deveria
aprender a se comunicar com 0s ouvintes pois “o problema era do surdo sempre”
(SANDER, 2021).

Se percebe, aqui, que a associacao do pensamento de Ricardo Sander com a
militAncia do movimento surdo j& acontecia na sua atuacdo como professor da
Escola Especial Concérdia, ao reconhecer que se atribuia aos surdos toda a
problematica que envolvia sua ndo-integracdo social ao fato de ndo poderem se
comunicar como faziam os ouvintes. A militincia, nesse sentido, pode ser entendida

em Silva (2005) quando o autor afirma que essa forma de olhar gera a "necessidade
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de pensar outramente, de produzir um estranhamento naquilo que é tido como
natural e evidente" (SILVA, 2005, p. 9).

A mudanca dessa perspectiva acontece quando a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) passa a ser reconhecida como uma lingua de fato. As abordagens
pedagogicas anteriores a essa consideracdo passam a ser condenadas tanto pelos
surdos quanto pelos profissionais que atendiam a eles. Nas palavras do professor
Ricardo:

Libras € uma lingua, ndo se fala mais em Oralismo, néo se fala mais

em Comunicagdo Total. Isto estd sepultado. Isto € visto como
ditadura para surdos, como tempo de escravidao, e chama-se até de
Holocausto Surdo. E uma coisa muito forte na constituicio da cultura
surda, dos movimentos surdos e eu dou razdo a eles (SANDER,
2021).

E uma mudanca pedagogica drastica para essa instituicdo e que acontecia
dentro de espacos educativos de outros lugares do mundo também. A partir daqui a
atuacao educacional seria mais parecida com o que se tem nos dias de hoje (2022)
em escolas de ensino especial. Mas as especificidades que diferenciavam a Escola
Especial Concérdia eram bastante significativas. Além do Iluteranismo, ja
mencionado nessa Dissertacdo, havia ainda o apoio recebido por instituicoes
estrangeiras ligadas a Igreja Evangélica Luterana do Brasil, explorados pela fala da
professora Beatriz Raymann e que também encontram dialogo naquilo que disse o

professor Ricardo Sander.

4.3.1. Luteranismo e Transnacionalismo no cotidiano escolar

O professor Ricardo Sander chama atencdo para as questdes envolvendo o
transnacionalismo na sua fala, enfatizando que embora a instituicdo possuisse um
cunho elitista, ndo agregava pessoas em mesma condi¢cdo, justamente pela ajuda

financeira recebida de instituicGes estrangeiras:

Era uma escola que tinha tudo novo [...] a CBM, Christian Blind
Mission, € um nome que foi muito importante no Concoérdia junto com
outras congregacbes americanas que mandavam periodicamente
dinheiro para sustentar o Concordia, 0s nossos salarios, agua, luz,
telefone etc. [...] Haviam muitos surdos pobres também, mas pobres
mesmo, [...] e por isso, justamente, eles podiam ta na escola porque
havia o exterior que pagava (SANDER, 2021).
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Além da ajuda monetaria estrangeira, a Escola Especial Concordia contou
com a ajuda financeira da comunidade também, igualmente preocupada com a
continuidade do trabalho que se desenvolvia nessa escola. Ricardo Sander atesta,
dizendo que lembrava que ‘[...] também que tinham pessoas que vinham
mensalmente e traziam a sua contribuicdo, pessoas da igreja luterana, outros que
podiam pagar vinham e assinavam um cheque” (SANDER, 2021). Mas que, de fato,
0 sustento vinha de norte-americanos e alemées (SANDER, 2021).

E evidente que o financiamento estrangeiro foi de suma importancia para a
continuidade das atividades da Escola Especial Concdérdia como um todo, desde o
pagamento dos salarios dos profissionais atuantes até a possibilidade de
permanéncia dos alunos que n&o tinham meios financeiros de acessar um espago
de ensino-aprendizagem como aquele. Esse movimento fortalecia, ainda, o carater
social dessa instituicdo. Tal ajuda certamente impactou direta e positivamente o
trabalho da escola, que foi conhecida e reconhecida nacionalmente, recebendo

alunos de diferentes partes do Brasil:

Entdo o Concodrdia era visto assim como uma escola de referéncia,
uma escola importante, a melhor escola do Brasil. Olha, nds temos
alunos vindos de varias partes do Brasil. N6s temos alunos vindos de
Fortaleza, do Ceara. Temos alunos vindos do Rio de Janeiro, temos
alunos de Séo Paulo, varios lugares de Sao Paulo, temos alunos
vindos do Para, temos alunos vindos da Bahia, que se mudam para
Porto Alegre, anos 80, anos 90, para estudar. Alguns alunos com
dificuldades financeiras, mas outros com possibilidades tranquilas,
né? De comprar, de alugar um apartamento la. Parte da familia vinha
morar em Porto Alegre para que seus filhos tivessem boa educacéo
(SANDER, 2021).

As abordagens pedagodgicas realizadas dentro da Escola Especial Concordia
certamente contribuiram muito para a atencdo recebida por alunos de lugares téao
distantes da cidade de Porto Alegre. Além das aulas e disciplinas direcionadas para
os alunos, o professor Ricardo menciona a existéncia dos programas oportunizados
pela escola que se estendiam até as familias, como ja discutido. Na sua viséo, era

uma espécie de cotidiano montado. O professor Ricardo nos conta que:

[...] uma vez por més sei |4, o pai e a mée iam I4 e junto com o filho e
com o professor faziam, por exemplo um bolo, e ai fazia ovo ai
escrevia "ovo" e tinha o ovo |4, depois colocava leite fazia o bolo,
coisas simples e ficava la, conversando, fazendo sinais, e o filho
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participando, entdo isso ajudou muito no desenvolvimento da
linguagem (SANDER, 2021).

Acbes como essa demonstram como funcionava essa preocupagao
promovida pela Escola Especial Concordia em manter ndo somente seus alunos
integrados ao ambiente escolar, mas também os responsaveis e familiares destes
uma vez que entendiam que a surdez era uma singularidade que atravessava todo o
ambito da familia. Para além disso, integrar os familiares a esfera escolar,
incumbindo os mesmos da responsabilidade de compreender as outras formas de
comunicacdo, também servia de amparo as atividades que se desenvolviam, pois
essas atividades, por vezes, encontravam entraves na ideia de que a surdez s6 se
superava através da fala, assim como a integracao social desses sujeitos s6 se daria
por meio da oralidade. Ideia essa que poderia deslegitimar o uso de sinais como
forma de comunicacéo.

Infelizmente, entender com mais especificidades como se deram os acordos
entre instituicdes estrangeiras ao decidirem manter uma politica de cooperacdo com
a escola em foco € uma tarefa dificultada pela falta de acesso e distanciamento
geografico, além do tempo do Mestrado ser bastante exiguo, mas que, certamente,
deixa uma grande possibilidade de estudos e novas pesquisas para o futuro. O que
se pode concluir € que houve interlocuc¢des transnacionais potentes entre a Escola
Especial Concordia e instituicbes de outros paises. Enquanto a escola daqui se
preocupava em manter suas praticas produzindo resultados positivos, 0 que,
consequentemente, alavancava sua posi¢ao e importancia social, as instituicoes de
la focavam em fornecer alguns dos subsidios necessarios ao seguimento desse
trabalho. Outra conclusdo que podemos assumir é de que o luteranismo ou entédo a
missédo luterana mantinha a unido dessas entidades uma vez que, historicamente, o
luteranismo buscou o fortalecimento do campo religioso a partir da educacao
(WEIDUSCHADT, 2012), o que pressupfe certo planejamento para atingir essa
determinada finalidade.

A partir disso, podemos realizar alguns apontamentos referentes ao
luteranismo no cotidiano escolar a partir da fala do professor Ricardo Sander. Vale
lembrar que, na busca desse fortalecimento religioso por meio da educagéo, as

instituicBes educativas luteranas possuiam a caracteristica particular de manterem a
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religiosidade intrinseca ao trabalho com a educacdo, promovendo um projeto
educativo diferenciado (WEIDUSCHADT; TAMBARA; 2012).

O professor Ricardo Sander possui forte vivéncia dentro da cultura luterana;
portanto, lembra com bastante facilidade das interlocu¢cdes que aconteciam entre
escola e Igreja, uma vez que sua propria trajetoria educativa perpassou por esse
caminho. Havia sim, na visdo do professor Ricardo Sander, dentro da Escola
Especial Concdrdia, uma preocupacdo em manter o luteranismo ligado as atividades
da escola. Ricardo Sander diz:

Olha, entdo, a escola foi do lado da igreja. O Capeldo, o primeiro
Capelao foi Prieto, e ele fazia essa ponte escola-igreja-igreja-escola.
NOs tinhamos toda sexta-feira de manh& um horario, e toda sexta-
feira de tarde um horario, nos finais dos turnos letivos, de sexta-feira
de manhd e sexta-feira de tarde, sempre tinha uma devocdo na
Escola Concérdia, na Escola Especial Concérdia. E era no auditorio,
todo mundo ia 14, e era entdo uma pequena devocdo, né? E as
vezes, era um teatro, era oragdo pelos aniversariantes, quem tava
doente, essas coisas assim muito simples (SANDER, 2021).

Esse trecho de sua fala indica algumas das préticas religiosas que eram
realizadas pela escola e envolviam seus alunos. Coisas muito simples, como ele
mesmo enfatiza, mas que ndo deixam de fazer coro ao que ja foi dito sobre a
preocupacao religiosa existente nas instituicdes luteranas. Além dos alunos, essas
atividades também visavam a seus pais: “...] eu achava muito legal porque as
familias participavam também, as maes ou 0s pais que esperavam seus filhos pra
terminar o turno e levar pra casa, eles participavam, né?” (SANDER, 2021).

Na Escola Especial Concordia, por muitos anos, o conhecimento se construia
a partir de experiéncias envolvendo pessoas e lugares diferentes e era trazido com
certa demora pelas dificuldades na comunicacdo entre paises distintos. Eram
experiéncias vindas de outros espacos de aplicacdo. Essas “idas e vindas”
pedagogicas sdo outra caracteristica do transnacional em Historia da Educacéao. O
luteranismo representa, para a Escola Especial Concordia, uma caracteristica que a
difere de outras instituicbes educativas por possuir um projeto educativo fortemente
ligado a religido.

O que fica evidente, pela fala de Ricardo Sander, é que essa instituicao
educativa representou um verdadeiro marco para a Histéria da Educacdo Especial,

além de configurar-se como um espaco de suma importancia historica para o0s
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surdos e ainda para as instituices educativas luteranas. Nas palavras do proprio
professor Ricardo:

O Concordia foi uma grande referéncia para alavancar, para dar um
passo a frente enquanto escola pedagdgica, ensino-aprendizagem,
enquanto movimento social, enquanto movimento linguistico,
enquanto marca historica, linguistica, social, cultural, lingua de sinais,
de identificacdo de surdos (SANDER, 2021).

4.3.2. Para além da esfera da religido

O professor Ricardo Sander, a partir do seu envolvimento com os surdos,
também extrapolou as demarcacdes postas pela religido ao seu trabalho em um
primeiro momento. Junto a esse grupo, desenvolveu uma participagdo muito ativa
nos movimentos em que transitava. Em suas palavras: “Entdo eu estou sempre
assim, nesse sentido, na resisténcia, na militAncia, nos movimentos dos tradutores
intérpretes e também dos surdos, da sociedade surda brasileira” (SANDER, 2021).

Além disso, o professor Ricardo Sander, por vezes juntamente com o
professor Ely Prieto e outras pessoas, por outras, sozinho, atuou na fundacédo de
importantes associacdes para o que a época ja permite assim chamar, comunidade

surda. Ele conta:

Em 2005, ainda quando eu morava em S&o Paulo, eu fui para a
Africa do Sul participar da fundacdo da associacdo mundial das
associagOes dos tradutores intérpretes da Lingua de Sinais [...]. Em
2008, eu ja morava em Maringa, nés fomos, varios lugares do Brasil,
foram para Brasilia, no Congresso Nacional [...] nés fundamos a
Febrapils, a Federacdo Brasileira dos Profissionais Tradutores
Intérpretes de Lingua de Sinais e Guias Intérpretes (SANDER, 2021).

Sao consideracdes que extrapolam o recorte temporal estabelecido para essa
pesquisa, mas que demonstram o quanto o professor Ricardo Sander (e 0os outros
dois depoentes cujas falas vieram antes dele) movimentaram suas trajetorias para
além daquilo que, em primeiro lugar, tinham feito sob a égide da religido luterana.

Ter se debrucado sob essas memoarias foi de suma importancia para entender
algumas especificidades da Escola Especial Concérdia a partir do olhar de pessoas
que estiveram diretamente ligadas a essa instituicdo de ensino. Infelizmente, por
mais que tivesse sido interessante e enriquecedor, alunos nédo puderem compor

essa parcela do estudo. A utilizacdo do Sistema de Conferéncias da UFPEL
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(WebConf) foi utilizada como um facilitador no sentido das distancias e do cenario
pandémico que estava posto durante grande parte da escrita dessa Dissertacao.
Algumas dificuldades, como a falta do dominio da Lingua Brasileira de Sinais e da
burocracia envolvendo os pedidos para a presenca de interpretes em atividades
externas a sala de aula, foram alguns dos entraves que inviabilizaram a presenca
das falas dos estudantes. Entretanto, sdo possibilidades futuras para a continuidade
desse estudo e o aprofundamento de questbes que o envolvem, direta ou

indiretamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Longe de esgotar temas ou fontes de pesquisa, ao nhos propormos a entender
determinado objeto ou cenério, queremos, sobremaneira, contribuir para uma area e
campo de estudo especifico. Queremos, também, que nossos trabalhos circulem na
maioria dos espacos possiveis, democratizando a construcdo do saber cientifico e
auxiliando outros pesquisadores que também, por desejo pessoal, queiram trilhar

caminhos parecidos com 0s nossos. Com essa dissertacao nao fora diferente.

Quando se comecou a estudar Histéria da Educacéo Especial, se imaginou
gue haveriam inumeras dificuldades de encontrar estudiosos cujos trabalhos
facultassem uma construcdo mais coerente. Salvo engano, ao aprofundar os
estudos, se encontrou pesquisadores que facultaram um dialogo e construcao

cientifica coerente.

Se, por um lado, foram esses 0s primeiros pensamentos com relacdo a
Historia da Educacéo Especial, por outro, ao iniciar os estudos focados na fundacéo,
trajetdria, identidade e atuacdo da Escola Especial Concoérdia numa determina
temporalidade, se acreditou, em um primeiro momento, que essa instituicao tinha
tido como méxima a construcdo de um espaco de cultura surda e ndo do

fortalecimento do campo religioso que configurava o seu projeto educativo.

Essa dissertagcdo, ao se debrucar sob uma relativa escassez de
documentacédo, sobrevivente de diferentes projetos de dire¢cdo e coordenacédo que
envolveram a escola, postas a partir de diferentes profissionais que tinham sua viséao
pessoal sobre aquilo que era necessario guardar e aquilo que nao, além ainda de
algumas idas e vindas do pouco material entre um e outro espaco, bem como as
memorias de pessoas que se envolveram diretamente com as concepcdes que a
Escola Especial Concérdia defendia, sua atuacédo e formas pelas quais operou,
permite alcancar algumas conclusdes, nenhuma delas absoluta e todas elas

passiveis de novos olhares e interpretacoes.
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O percurso historico da Educacao Especial em nivel nacional e internacional
revela dificuldades no desenho de projetos educativos que viessem a contemplar
todas as necessidades desses alunos. Historicamente, esse percurso esteve
fortemente arraigado ao assistencialismo, onde os alunos portadores de alguma
necessidade especial ndo possuiam oferta de oportunidade de integracdo, pelo
contrario, eram visualizados como sujeitos que nao tinham lugar na sociedade a
excecdo de passarem por cima das suas especificidades, assumindo a postura
considerada “normal” e, portanto, aceita. Essas assertivas evoluem na passagem do
tempo e com o trabalho de pessoas preocupadas, em alguma medida e, também,
pelos seus préprios interesses, com 0s rumos que a Educacdo Especial assumia e
como eles atravessavam esses sujeitos que necessitavam de um olhar mais atento

e especifico.

A educacdo de surdos perpassou pelo mesmo percurso. As diretrizes que
surgiam em diferentes momentos de discussdo e que eram amplamente aplicadas
em espacos educativos, num primeiro momento, buscavam a “superac¢ao” da surdez
como forma de aceite e insercdo social da pessoa surda. Com o tempo e pessoas
dedicadas a estudar e entender a complexidade da surdez juntamente com as
formas pelas quais esses sujeitos se comunicavam, se legitimou e se abriu vias para
a insercdo da(s) linguagem(s) de sinais e de formas de comunicacao efetiva, além
de projetos educativos mais sensiveis que permitiam a aquisicdo da aprendizagem e

a construcdo dos saberes.

A Escola Especial Concordia, que foi uma instituicdo especial para alunos
com surdez desde sua criacdo, surge em meio a inquietacdes ligadas principalmente
a professora Naomi Warth, que tivera a vida marcada por pessoas com surdez e
acreditava que precisava se dedicar a elas da forma que pudesse. A instituicao
nasce com esse proposito assistencial, mas sem jamais deixar no caminho os seus
objetivos religiosos. A Escola Especial Concordia manteve seus moldes alinhados a
proposicbes pedagogicas vistas e vividas em outros espacos de educacdo de
surdos, que circulavam pelo mundo como modelos a serem seguidos por agueles
gue estivessem envolvidos com educacéo e surdez. A diferenca, no entanto, esteve
associada ao posicionamento religioso que a escola assumia, colocando o
luteranismo como uma das suas bases, responsavel pela orientacdo e atuagdo dos

profissionais e, ainda, pela forma pela qual direcionava a vivéncia dos alunos.
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Algumas instituicdes, lotadas em diferentes paises, mantiveram relagdes com
a Escola Especial Concordia, auxiliando financeiramente e fazendo desse espaco
educativo um lugar de formacgé&o profissional. O luteranismo é o grande responsavel
por manter essas relacfes ativas e permitir & escola a criacdo de uma rede que
ultrapassou os limites da fronteira, configurando relagdes educativas transnacionais.
Esses aspectos certamente abrem margens para pesquisas futuras potentes, que

podem responder a outras questdes envolvendo essa instituic&o.

A preocupacao historicamente construida e atribuida a instituicdes educativas
luteranas, onde o campo religioso era mantido como foco e deveria ser privilegiado
em detrimento de outras esferas, também pode ser percebida na Escola Especial
Concordia. A operacdo realizada por esse espaco educativo tinha por objetivo
manter a religiosidade intrinseca ao trabalho desenvolvido, indo ao encontro das
criancas com surdez que ocupavam 0s espacos dessa instituicdo. Eram orientacdes
que moldavam o fazer pedagdgico, se mantendo presentes em varias instancias da

instituicdo, abarcando alunos, professores e funcionarios.

As memorias trazidas nessa dissertacdo estiveram ligadas aos profissionais
que fizeram parte da trajetéria da instituicdo em algum momento. Cada um deles, a
seu modo, se referiu a esse espaco a partir do que lembrava, mas sempre
enfatizando a importancia que foi a escola para os alunos com surdez enquanto
espaco de ensino e de integracdo por meio dos projetos envolvendo a religido e os
demais programas escolares, como o CTG e a Casa-Demonstracdo. As falas desses
depoentes foram essenciais para se entender como a religido luterana se projetou
no dia a dia escolar, uma vez que essas inscricées nao se podiam sentir a partir da

escassa documentacdo encontrada.

Quanto ao aspecto luterano, € muito importante destacar que a presenca da
doutrina religiosa e a forgca que tinham nesse espaco educativo demonstram a
autoridade que a Igreja Evangélica Luterana do Brasil também possuia frente a esse
trabalho. Ao passo que se buscava, dentro da instituicdo e pelo trabalho dela, uma
aproximacdo a religido luterana de modo a transformar alunos e familiares em
membros ativos, a Escola Especial Concérdia funcionava, por conseguinte, como
uma estratégia da Igreja Evangélica Luterana do Brasil enquanto instituicdo uma vez

que era ela a estender a escola a missdo de evangelizar através da educacéo.
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Houve muitos alunos e também familiares desses que, a partir do trabalho da
escola, passaram e se reconhecer como luteranos e a participar ativamente da

Igreja.

Sob outra perspectiva, a religido luterana, que assumia um carater de
dispositivo dentro da instituicdo, ao ofertar um espaco de integracdo a pessoas que,
nao fosse o trabalho da escola, talvez nunca tivessem tido outra oportunidade de
contato, acabava por fazer com que a escola projetasse, como decorréncia de sua
acao instituinte, algumas nocdes e sentidos de cultura surda, mesmo que ainda
distantes dos movimentos de (auto)representacdo que fizeram os surdos se
entenderem enquanto membros de uma mesma comunidade. Vale ressaltar que, em
grande parte, os primeiros intérpretes de lingua de sinais estavam ligados ao
protestantismo na busca a fornecer acesso aos surdos a palavra cristd. O
movimento religioso seria entdo um dos responsaveis por configurar a ideia de
comunidade surda, a medida que movimentava sua educacdo para evangelizar.
Aprofundando a andlise, ao direcionar o olhar para instituicbes como a Escola
Especial Concordia, se pode perceber que, ao educarem o surdo, produziam, a
partir do efeito da sua cultura escolar, uma ideia duradoura de pertencimento e

identificacdo social entre os sujeitos, e ai sim, uma ideia de comunidade surda.

Os trés sujeitos que compuseram esse estudo através das suas memodrias,
mesmo que tendo suas atuacdes e o seu trabalho diretamente atravessados pela
doutrina da religido luterana acabaram sentindo, com o tempo e envolvimento no
trabalho com os surdos, a necessidade de lutar por essas pessoas, seja ha defesa
de escolas de qualidade, com projetos educativos que comtemplassem suas
necessidades, seja na composicdo de espacos de representacdo e de politicas
publicas que vieram a, inclusive, contribuir para a construcdo de uma identidade
surda. As identidades desses trés sujeitos estiveram arraigadas ao luteranismo, mas
acabaram contribuindo para essas concepcoes de identidade surda a partir dos seus

engajamentos com esse grupo.

Mesmo diante de tantas potencialidades, destaque regional e nacional, tendo
sido reconhecida como uma instituicdo que conseguia projetar seus alunos para o
Ensino Superior, a Escola Especial Concordia teve sua trajetoria encerrada no ano

de 2019. Muito antes disso, no ano escolhido como limite para o recorte temporal
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dessa Dissertacdo, qual seja 1996, a escola passa a fazer parte da rede de ensino
da Universidade Luterana do Brasil. A decisao foi dificil, tomada diante da perda de
alguns apoios financeiros e da vontade de manter o trabalho funcionando, e, talvez,
guando a apotegma “Dia por dia, milagre por milagre” ja ndo supria os anseios da
prépria equipe. Nesse cenario, a Universidade Luterana do Brasil se encontrava em
plena expanséo, postulando como uma das maiores instituicbes de Ensino Superior
do Brasil, sendo vista como a saida mais acertada para a continuidade das portas da
Escola Especial Concordia serem mantidas abertas.

Com o correr dos anos, essa instituicdo também foi acometida por uma crise
financeira que afetava diversos setores do Brasil, e teve sua filosofia de ensino
redirecionada da ideia da filantropia para uma concepc¢éo de sociedade andnima. A
Escola Especial Concérdia era uma das faces da filantropia da Ulbra, que legitimava
essa visdo e que, diante da nova conjuntura, ndo encontrou mais espaco. A escola
teve suas atividades descontinuadas, definitivamente. A decisdo teve como respaldo
o fato de ja& ndo haver mais recursos financeiros que mantivessem 0 espago em
funcionamento pleno. A decisdo sem duvida minou o publico que fazia ou fez parte
desse espaco de educacdo de surdos, cujos movimentos de protesto encontraram
entraves no quadro politico-sanitario que se estabeleceu a partir da eclosdo da
pandemia de Covid-19.

O que ficou, dessa historia, foram as pessoas, as lembrancas, as vivéncias.
Sem duavidas que exploradas aqui sob determinada perspectiva, mas nao de modo
totalizador e universal. Sobram possibilidades de novas indagacbes a partir de
outros olhares e outras curiosidades, na oposicdo daquilo que uma vez disse Otto
Von Bismarck, que o importante era fazer a historia, e ndo a escrever. A histéria
precisa ser feita e escrita, através das nossas dissertacfes, das nossas teses, das
nossas vidas. As contribuicbes da Escola Especial Concordia para a Historia da
Educacédo Especial sdo inUmeras uma vez que esse espaco educativo ndo so6 foi um
marco na sociedade onde estava inserido e ao atravessas diferentes sujeitos, mas
também sua importancia esta em ter viabilizado a criacdo de lacos identitarios entre

instituicdo e alunos por meio de aspectos religiosos e culturais.

As inser¢bes dos sujeitos da Escola Especial Concérdia nas politicas

educacionais, na luta pelos direitos da comunidade surda, no movimento de alunos
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ocupando espacos de destaque sdo alguns dos exemplos da heranca desse espaco
educativo que comeca no cerne da religido luterana, mas que, de alguns modos,
extrapola esse universo a partir de novas apropriagcdes, usos, sentidos e, finalmente,

do efeito de uma instituigcéo.
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Apéndice 1

Roteiros semiestruturados utilizados nas entrevistas realizadas.
Entrevista professora Beatriz Raymann

1. Quais tuas maiores lembrancas de quando a escola foi criada?

2. Como tu direcionou tua trajetéria para se inserir nessa instituicdo?

3. Quais as diferenciacdes entre as nomenclaturas Centro Educacional para
Deficientes Auditivos e Escola Especial Concordia? Eram instituicbes
diferentes ou modos de se referir a mesma?

4. A preocupagdo em manter as atividades da escola ligadas ao luteranismo
estiveram sempre presentes na instituicdo?

5. Como tu avalia que esse aspecto influenciou — ou ndo — na formacédo dos
alunos?

6. Quanto ao financiamento estrangeiro que a escola recebia, foi viabilizado
devido aos contatos entre a comunidade luterana ou por outros meios?
(Aproveitar o ensejo para perguntar da documentacéo)

7. Como a escola se organizava para prestar contas a esse financiamento? As
fotografias serviam a esse propdsito?

8. A projecao nacional que a escola recebeu aconteceu de modo natural ou a
instituicdo projetou seu trabalho de modo a alcancar esse destaque? (Falar

agui da insercao politica)
Entrevista professor Ely Prieto

Como se deu tua aproximacao a Escola Especial Concérdia?

2. Poderias definir o trabalho de um Capeldo e como era essa fungao para vocé
dentro da instituicdo?

3. Tu acreditas qgue manter a vertente do luteranismo intrinseca as atividades da
escola era uma preocupacéo em primeira instancia dela?

4. Como tu avalia que o luteranismo impactou na vivéncia dos alunos,
especialmente daqueles que nao pertenciam a essa religiao?

5. Como Capelédo da instituicao, cabia a ti manter essa liga¢cdo da educacao com
o luteranismo?

6. Tu acreditas que o luteranismo foi um fio condutor das relacdes que se
estabeleceram dentro e fora da escola, entre pessoas e outras instituicbes?
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Entrevista professor Ricardo Sander
Como se deu tua aproximacao a Escola Especial Concérdia?
Tua ligacdo com o luteranismo te ajudou a se aproximar da escola?

Como eram as atividades religiosas da escola?

Como tu avalia que o luteranismo orientou as atividades que nao eram

necessariamente religiosas?

Muitos alunos se tornaram luteranos?
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