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A dentncia nunca saira da luta do povo negro. E
preciso denunciar o racismo sempre. Entretanto, o
amadurecimento da militdncia negra, foi mostrado que
além de denunciar era necessario, também, apresentar
propostas, construir praticas alternativas, realizar
pesquisas, investir na formagcdo de professores na luta
contra o racismo e contra a discriminacao racial na escola
brasileira.

Nilma Lino Gomes
(1997, p.21)



RESUMO

MARTINS, Adriana Mello Almeida. UMA PRATICA DOCENTE ANTIRRACISTA.
2022. 117f. Dissertacao (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica) — Programa
de PoOs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2022.

O presente estudo, intitulado Uma pratica docente antirracista, tem como objetivo
problematizar a incidéncia de praticas docentes antirracistas no ambiente escolar. A
questdo que orientou esta pesquisa foi: Qual a incidéncia das praticas pedagdgicas
antirracistas no cenario escolar? De modo geral, professores e professoras néo
tiveram, em sua formacao inicial, disciplinas que tratassem de forma integral a histéria
e a cultura afro-brasileiras. Contudo, também desconhecem a lei 10.639/03, que
embasa tal conteido, e ndo sabem como incluir a tematica antirracista em seu
planejamento. Professores e gestores costumam abordar a discussdo do tema
racismo, preconceito e discriminacao racial, somente nos meses de maio, atraves das
datas comemorativas da Abolicdo da Escravatura e, em novembro, em homenagem
a Consciéncia Negra. O contexto de investigacdo se concentrou em duas escolas
municipais da cidade de Bagé (RS), a Escola Municipal de Ensino Fundamental Jodo
Thiago do Patrocinio e a Escola Civico Militar Dr. Antenor Gongalves Pereira - Geteco,
onde foram entrevistados quatro professores, que ministram a disciplina de Ciéncias.
Do ponto de vista metodoldgico, foi utilizada uma abordagem qualitativa; como método
de intervencdo, a pesquisa acdo; e como analise dos dados coletados, a Analise
Discursiva Textual (ATD). Nesta pesquisa, foram utilizadas algumas referéncias
tedricas como: Pahin (2015), Gomes (2018), Freire (1995), hooks (2005), Ribeiro
(2019), Evaristo (2015), Munanga (2020), Honeth (1997), Almeida (2019), Kilomba
(2019), e outros que serviram para pensar, fundamentar e inspirar a dissertacdo em
guestdo. O conjunto dos dados analisados possibilitou identificar que as praticas
pedagdgicas antirracistas ndo séo realizadas pelos professores entrevistados que
parecem aceitar com naturalidade o silenciamento sobre o racismo. Eles argumentam
gue se sentem despreparados para incluir discussdes sobre o Antirracismo em suas
praticas cotidianamente. Os resultados permitem concluir que a Formacdo de
Professores Antirracistas € fundamental, como tentativa de minimizar as
desigualdades étnicos raciais, 0 racismo, 0 preconceito e as disparidades raciais
presentes na estrutura social.

Palavras-chaves: Formacao de Professores. Pratica Pedagogica. Antirracismo.



ABSTRACT

MARTINS, Adriana Mello Almeida. AN ANTI-RACIST TEACHING PRACTICE. 2022.
117f. Dissertation (Master in Science and Mathematics Teaching) — Postgraduate
Program in Science and Mathematics Teaching, Faculty of Education, Federal
University of Pelotas, Pelotas, 2022.

The present study entitled “An anti-racist teaching practice, assisted by project-based
learning”, aims to problematize the incidence of anti-racist teaching practices in the
school environment. The question that guided this research was: What is the incidence
of anti-racist pedagogical practices in the school setting? In general, male and female
teachers, did not have in their initial training, disciplines that dealt integrally with Afro-
Brazilian history and culture, in addition to being unaware of Law 10.639/03, which
underlies such content, they do not know how to include the anti-racist theme , in your
planning. Teachers and managers usually address the discussion of racism, prejudice
and racial discrimination only in the months of May, through the commemorative dates
of the “Abolition of Slavery” and, in November, “in honor of Black Consciousness”.
Sometimes, ‘when and if it happens’ some racist fact and/or situation that arouses such
a discussion. The research context focused on two municipal schools in the city of
Bagé RS, one Jodo Thiago do Patrocinio Municipal Elementary School and the other
Dr Antenor Gongalves Pereira - Geteco Civico Militar School, where four teachers who
teach the discipline were interviewed. of Sciences. For the purposes of this study, PBL
(Project-Based Learning) was considered as one of the typologies of Active
Methodologies, which can help in anti-racist practice, when considering collaboration,
reflection and problematization actions. From the methodological point of view, a
qualitative approach was used, as an intervention method, action research, and as
analysis of the collected data the Textual Discursive Analysis (ATD). In this research,
some theoretical references were used, such as: Pahin (2015 ), Gomes ( 2018), Freire
(1995 ), Hooks ( 2005 ), Ribeiro (2019 ), Evaristo ( 2015 ), Munanga ( 2020 ), Honeth
(1997 ), Almeida ( 2019 ), Kilomba ( 2019), and others, who served to think, support
and inspire the dissertation in question. The set of data analyzed made it possible to
identify that anti-racist pedagogical practices are not carried out by the interviewed
teachers. They seem to naturally accept the silencing on the topic of racism... they are
not familiar with Project-Based Learning (PBL) and studies on Active Methodologies.
They argue that they feel unprepared to include discussions about Anti-racism in their
daily practices. The results allow us to conclude that the Training of Anti-Racist
Teachers is fundamental, as an attempt to minimize ethnic-racial inequalities, racism,
prejudice and racial disparities present in the social structure.

Keywords: Teacher Training. Active Methodologies. Antiracism.
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1. INTRODUCAO

Ao buscar, em minhas memorias, recordacdes cotidianas, lembro-me com
saudosismo, ou nado, dos tempos de escola, afinal, foram pelo menos onze anos de
Educacdo Bésica como aluna. Ainda hoje, todos os dias, continuo na Educacéo
Béasica, porém, agora, como professora. E como professora que percebo a
necessidade de dar voz a tais lembrancas que a pigmentacao da pele, apesar de ser
s6 uma cor, um tom, pode esconder e abafar. Refiro-me, em especial, a0 modo como
as pessoas que frequentam a escola participam na composi¢cdo das vozes e dos
siléncios que ecoam das relacdes, em particular, as oriundas das praticas de
erradicacao do racismo. A escola é, sim, um segmento importante na estrutura social.
A prerrogativa de formar cidadaos, cujas atitudes de todos proporcionem um ambiente
de respeito e valorizagdo ao outro, ndo pode ser do interesse de alguns poucos.
Reconhecer a escola como mais um dos lugares onde o preconceito é desenvolvido
e alimentado, alinhado ao pensamento de Ferreira e Camargo (2012), é também
considera-la como um lugar em que € possivel construir uma sociedade menos
desigual e, em consonéncia a essa proposicao, valorizar a diversidade cultural e
étnico-racial.

A tematica proposta por esta dissertacdo pretende pensar a escola e o
antirracismo como um modo de ndo naturalizar o inaceitavel! O racismo ndo pode ser
atribuido e aceito socialmente por nenhuma instituicdo, o que dira uma instituicao de
Educacdo. Contudo é um desafio fazer resisténcia a esses acomodamentos, que
resultam de respostas ausentes e/ou de respostas constitutivas de praticas
discriminatdrias. Mas a constancia, nesse combate, é imprescindivel.

N&o é o suficiente garantir que a realizacdo das festividades, decorrentes da
Lei 10639/03, que inclui, no curriculo oficial da Rede de Ensino, a obrigatoriedade da
tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira ou a comemoracédo da Consciéncia Negra
e 0 13 de maio (data comemorativa da abolicdo da escravatura, no Brasil), no
calendario escolar, resumam-se a uma obrigatoriedade, que tende, em alguns casos,
a gerar ainda mais naturalizacdes, tornando a lei ineficaz (MACEDO, 2016).

Abordar, no ambiente escolar, que a exclusdo social, o racismo e a
desigualdade racial, ainda hoje, continuam veladas na sociedade, € uma atribuicéo de
todos que coexistem nesse espaco. Incentivar, desenvolver, provocar os respectivos

integrantes (docentes, estudantes, equipe técnica) a experimentar mudancgas de
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concepcao, de atitudes e, consequentemente, aces antirracistas é papel da escola.
Esta dissertacdo pretende, além de uma problematizacdo, uma intervencdo na
realidade educacional, na mesma direcao, favorecendo a interagéo entre os diversos
atores e valorizando, assim, a construcao coletiva de conhecimento para a superacao
de praticas de racismo. O pensador e professor catedratico do Instituto de Educacéo
da Universidade de Lisboa, Antdnio Névoa (1996), argumenta que a formacao docente
ndo é como um acumulo de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas, sim, se
efetiva por meio de um trabalho de reflexao critica sobre as praticas de reconstrucao
permanente de uma identidade pessoal.

Ao abordar sobre a Formacdo Docente Antirracista a Prof2 Dr2 Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva (2005), gaucha de Porto Alegre, defende que para ensinar
as Africanidades Brasileiras é preciso, antes de tudo, compreender que ndo estamos
falando tdo somente de uma disciplina curricular especifica, mas sim de um campo de
estudos caracterizado pela inter-relacdo de diferentes areas de conhecimento, que
toma como perspectiva a cultura e a histéria dos povos africanos e seus
descendentes. Essa perspectiva associa valores civilizatérios que, por vezes,
conflitam com os cultuados em ambientes académicos e escolares, como 0
individualismo, a competitividade, a hierarquia de saberes, a meritocracia e a
centralidade na escrita. E preciso contemplar tanto a dimensdo processual de
aquisicdo de um conjunto de conhecimentos quanto a formacdo de uma atitude
respeitosa de reconhecimento e contribuicdo dos afro-brasileiros na sociedade
brasileira (SILVA, 2005). Por isso, reforca-se a dimensao relacional do ensino da
histéria afro-brasileira no Ensino Fundamental.

Considera-se que a educacdao antirracista, através da integracao dos ambientes
de aprendizagens das escolas, universidades e outros processos educativos,
contribuird com a formacdo de uma sociedade que deixara de lado uma politica de
culpa racial e se voltara para a responsabilidade em combater o racismo (GLASS,
2012).

A percepcdo das marcas das constituicbes subjetivas raciais registradas
historicamente pode contribuir para um engajamento mais profundo nas lutas e
enfrentamentos de injusticas e irresponsabilidade social. Ao optar por uma acao
pedagogica antirracista, necessita-se disposicdo atitudinal para combater seus
proprios preconceitos e formas acomodadas de promover visées uniformes a respeito

de pessoas e comunidades negras. Tal disposi¢cdo encaminha para o reconhecimento
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de outros projetos de civilizacdo e de humanidade, fundamentados em vivéncias
partilhadas na didspora afro-brasileiral, capazes de ultrapassar o enlace que cataloga
ou estereotipa praticas culturais inseridas no cotidiano da sociedade brasileira.

A revista Retratos do IBGE (IBGE, 2017) afirma que as estatisticas de cor ou
raca, produzidas pelo IBGE, mostram que o Brasil ainda esta muito longe de se tornar
uma democracia racial. A excluséo escolar é base para a exclusao social de sujeitos
negros, afirmacao que tem veracidade quando se percebe que a populacdo negra é
protagonista dos dados estatisticos negativos. A exclusdo dos negros do processo de
escolarizacdo vem sendo construida ao longo da historia da educacdo. Falar sobre a
desigualdade do Brasil é falar de sua prépria esséncia. Grande parte da populagéo
brasileira é formada por negros. Segundo dados do IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas), em 2019, 54% da populacao brasileira era representada por
negros e pardos. Dessa parcela, 31,7% séo pobres. Para Henriques (2001 apud
PASSOS, 2010), essa parcela apresenta-se como a populacdo mais vulneravel ao

acesso a escolarizagéo de qualidade:

A escolaridade média de um jovem negro com 25 anos de idade gira em torno
de 6,1 anos de estudo; um jovem branco da mesma idade tem cerca de 8/4
anos de estudo. O diferencial € de 2,3 anos. Apesar da escolaridade de
brancos e negros crescer de forma continua ao longo do século, a diferenca
de 2,3 anos de estudos entre jovens brancos e negros de 25 anos de idade é
a mesma observada entre o0s pais desses jovens. E, de forma
assustadoramente natural, 2,3 anos é a diferenca entre os avos desses
jovens. Além de elevado o padrdo de discriminacédo racial expresso pelo
diferencial na escolaridade entre brancos e negros, mantém- se
perversamente estavel entre as geragfes. (HENRIQUES, 2001 apud
PASSOS, 2010, p. 26).

Esses dados vém confirmar a desigualdade que h& na escolarizacao entre
brancos e negros. O brasileiro branco, em maior parte, consegue terminar e prosseguir
com seus estudos, ou estéa a frente quando comparado em relacéo a escolaridade do
negro e pardo.

A trajetoria do povo negro no processo de escolarizacdo nos permite enxergar
o desenvolvimento educacional dessas pessoas, e essa diferenciagcao entre alunos

brancos e alunos negros, que € nitida, traz consigo realidades duras para essa

! Diaspora Africana: pode ser entendida como um conceito com muiltiplos significados. Em termos
gerais o termo diaspora tem designado a dispersao for¢cada do povo africano pelo mundo atlantico
especialmente no hemisfério ocidental. (SILVERIO, 1992)
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populacdo. Tal singularizacdo no acesso e na permanéncia, para Abramowicz e

Oliveira (2006), apresenta as maiores taxas de evasao e repeténcia:

O rendimento e a permanéncia escolar da crianca negra acaba sendo
condicionado por processos intraescolares, pois mesmo quando o nivel
socioecondmico das familias sdo equivalentes, ainda assim o0s negros,
muitas vezes, apresentam uma trajetéria escolar diferenciada no sentido
de frustrante e excludente. (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2006, p. 45).

Os negros e pardos ainda sofrem na escola, pois sua posicéo € abordada, boa
parte das vezes, como inferior ao branco. Desta forma deixam de frequentar e
evadem, por se sentirem excluidos, sem reconhecimento, e sem a valorizacdo da
cultura afro-brasileira.

Esta dissertacéo traz ao debate e problematiza a Préatica Docente Antirracista,
guase inexistente no cenario escolar. Conjuntamente, este estudo insere-se no campo
da Formacéo de Professores, com o intuito de repensar praticas pedagogicas como
uma forma de auxiliar os professores, contribuindo, assim, para uma valorizagéo e
integridade de um fazer docente que problematize o racismo.

Em questédo, a Producdo Educacional desta pesquisa foi construida pensando
em relacdo aos professores de Ciéncias, ou de qualquer outra disciplina ou
modalidade de ensino, que se sentem despreparados para uma problematizacéao e
reflexdo sobre o Antirracismo no ambiente escolar. Em consonancia a esta exposicao,
abre-se uma questdo de pesquisa: Qual a incidéncia das préaticas pedagodgicas
antirracistas no cenario escolar? Para responder essa questdo se fez necessario
problematizar quais as praticas docentes antirracistas cumprem-se no ambiente
escolar, bem como caracterizar os conceitos de raga, perceber a relacdo constitutiva
entre Ciéncia e racismo. Assim, examinou-se a existéncia, ou nao, de quais praticas
pedagogicas antirracistas sdo desenvolvidas/priorizadas no ambiente escolar, em
particular nas aulas de Ciéncias.

O aprofundamento sobre a tematica do Antirracismo, bem como sobre a
Formagédo Docente, organizou-se a partir das leituras e contribuicbes dos autores:
Silvio Almeida (2019), Grada Kilomba (2019), Djamila Ribeiro (2019), Conceicao
Evaristo (2005), bell hooks? (2004), Abdias Nascimento (2010), Kabengele Munanga

2 Nesta dissertacdo o nome de bell hooks é empregado em letra mindscula em respeito a pratica que
surgiu a partir de uma postura da prépria autora que criou esse nome em homenagem a sua avé e o
emprega em letra mindscula como um posicionamento politico que busca romper com as convengdes
linguisticas e académicas, dando enfoque ao seu trabalho e ndo a sua pessoa.
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(2004), Angela Davis (2020), Lélia Gonzalez (1983), Nilma Lino (2012), Regina Pahin
Pinto (1992), Cida Bento (1998), Florestan Fernandes (1998), Vera Maria Ferrao
Candau (2016), Gatti (2000), Novoa (1996), Alex Honneth (1997) e outros. Estas
referéncias também serviram para embasar a proposta metodoldgica desta
dissertacdo, que desenvolveu-se a partir de uma intervencéo através da Pesquisa
Acao e de uma Analise Textual Discursiva. Os dados coletados aconteceram a partir
de entrevistas com quatro professores que lecionam Ciéncias, em duas Escolas
Publicas do Ensino Fundamental, da cidade de Bagé/RS.

Ao finalizarmos o estudo de pesquisa, produziu-se um Curso de Formacao,
com o olhar direcionado aos docentes das Instituicdes de Educacdo em todos os
niveis. Problematizar e intervir pode favorecer a construgéo coletiva de conhecimento
para a superacao de praticas de racismo. Um curso de formacao docente racialmente
critico e antirracista podera encorajar-nos a construcdo de um curriculo direcionado
as diferentes culturas.

Nilma Lino Gomes (1997) reafirma que é preciso denunciar o racismo sempre:
‘0 amadurecimento da militdncia negra”, € também, “apresentar propostas, construir
praticas alternativas, realizar pesquisas”, bem como, “investir na formacdo de
professores na luta contra o racismo e contra a discriminacdo racial na escola
brasileira”. Desta forma, apresentou-se esta dissertacdo, que reverberou “vozes” que

foram ouvidas e ndo “silenciadas”.
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2. VOZES DE MULHERES NEGRAS ANTIRRACISTAS

Gozes-mullienes

QA voe de minfla. avd-ecoou obedidncia aos Brancos-donos de tudo.

MWWWWW&M
ammdn&mwm&mamm&mwefom
amkwwam%mwmm%mummmu&bw&&bme

gargantas.
A voz de minka (ilha necolhe em 4i a fala e o afo.

O onfem - oﬁqj@- o agora.

Se fard owsin a nessondncia “o-eco” da vida-libendade.
(Conceigio Evanisto, in Poemas da recordagiio-e oubros movimentos, 2008).

As vozes que ecoam ultrapassam o tempo, pois 0 preconceito, a desigualdade
racial e o racismo sao nitidos no contexto escolar. Aqui escuto minha voz, que ecoa
numa narrativa da trajetéria educacional que me constitui. Dar voz a um siléncio,
conforme hooks (2019) €, para o reprimido, o colonizado, e para aqueles silenciados,
um gesto de desafio que cura, que possibilita uma vida nova e um novo crescimento.
Este ato de fala, de erguer a voz, ndo € um mero gesto de palavras vazias... € sim
uma expressao de transicdo de objeto para sujeito. Atualizar uma voz de preconceito
e dor pode libertar.

Assim, relacionado a um lugar de voz, primeiramente, lembro-me da escola,
das professoras dos primeiros anos, das professoras montando filas, dividindo
meninas e meninos, para levar a biblioteca da escola, e, quando todos se
acomodavam nas mesinhas, revivo que poucos colegas queriam sentar-se ao meu
lado. Descobri que a cor da minha pele era negra na escola, pois meus colegas me
apelidavam com palavras que desfaziam da minha cor e riam dos penteados que
minha mée fazia.

Em corroboracéo, Djamilla Ribeiro (2019) salienta:

...0 inicio da vida escolar foi, para mim, o divisor de aguas, por volta dos seis
anos entendi que ser negra era um problema para a sociedade... Neguinha
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do cabelo duro, neguinha feia foram alguns dos xingamentos que comecei a
escutar, ser a diferente, que quer dizer ndo branca - passou a ser apontado
como um defeito. (RIBEIRO, 2019, p 23).

Recordo-me de um sentimento de vergonha dos meus cabelos... na
adolescéncia minha mée me levou ao saldo de beleza, para cortd-los bem curtos.
Minha autoestima, como menina e negra, ndo existia, muitas vezes fiz trabalhos em
sala de aula sozinha, pois alunos da minha cor eram poucos em sala de aula. Comecei
a ter problemas de autoestima, fiquei mais introspectiva e acabrunhada. No Ensino
Médio fiz Magistério e, novamente, me deparei com 0 preconceito nos estagios
obrigatorios, pois tinham alunos que ndo gostavam de estagiarias negras. Eles néao
deixavam seus cadernos serem corrigidos por essas professorandas, falavam mal,
atiravam bolinhas de papel e, além disso, os pais faziam queixas dessas professoras
negras para as supervisoras. Foi nesse contexto que eu e minhas colegas, como bem
diz Djamilla Ribeiro (2019), ndo nos descobrimos negras, mas fomos acusadas de sé-
lo. Contudo, ndo desisti, em seguida que me formei fiz concurso para o Ensino
Fundamental, na época, séries iniciais. Enquanto ndo era chamada no concurso, apos
a aprovacao, procurei varios empregos para me sustentar e entrar na faculdade, fazia
cursos, mas nunca consegui trabalho em lojas, escritérios e mercados pela
uniformidade no modo dos outros olharem/acusarem a minha cor. Em uma dessas
situacdes fui a uma loja, pois estavam selecionando vendedoras, eu era a Unica negra
e o dono da loja, ao me chamar, perguntou-me: Qual é a tua diferenca em relacao as
outras mulheres que estéo fazendo parte da entrevista? Tens o perfil das vendedoras
desta loja?

Neste momento, como em varias situacdes da minha vida abaixei a cabeca e
fui embora, senti-me inferior... outra vez. Trabalhei entdo de doméstica, bab4, limpei
muito patio, empregos que ninguém me perguntava se eu tinha o perfil, até
debochavam quando eu parava para ler e estudar, pois estava pagando a graduagao
com aquele dinheiro e sustentando minha familia. Kilomba (2019) defende que
descrever a propria historia, ndo ser descrita por outrem, emerge como um ato politico.
Assim, retomo reflexivamente, nesta escrita, partes da minha trajetoria. Relembro
guando fui chamada no concurso para professora, na Zona Rural, € somente apés
guatro anos e meio fui para a zona urbana, na qual trabalhei como supervisora escolar.
Diga-se que esse emprego consegui com muito estudo e esfor¢o! Nesta escola,

convivi com algumas colegas professoras que demonstravam, diariamente, através
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de situacdes discriminatorias, que ndo aceitavam ter uma supervisora/superior negra.
N&o aceitavam minhas ideias e criticavam, a todo momento, todo e qualquer
encaminhamento pedagogico apresentado por mim. Ao acabar a graduacao, iniciei
uma especializagdo, prestei concurso para Lingua Portuguesa e passei em primeiro
lugar. Nesta caminhada como professora, recebi uma proposta para ser diretora de
uma Escola Municipal de Educacéo Infantil, a primeira diretora negra na Educacéo
Infantil de minha cidade. Novamente enfrentei muitos desafios... a maioria deles
ancorados na cor da pele. A relacdo entre negro e seu valor, pode ser percebida na
escrita de Grada Kilomba (2019), no desenvolvimento analitico de narrativas
autobiogréficas, a partir do sentido de exceléncia:
Ela é negra, mas inteligente. O mas é o elemento dissociativo. Ela desvincula
a inteligéncia da negritude, tornando-as categorias que se contradizem. Para
corrigir tal dissociacdo massiva, nés, geralmente nos vemos forcadas/os a
associar ambas as categorias a exceléncia, forcadas/os a prover uma

performance excelente de nés mesmas/os, uma performance excelente da
negritude (KILOMBA, 2019, p. 176).

Nesta realidade de discriminacdo racial, ja tiveram pais de estudantes que
perguntavam, para mim: Onde esta a diretora? AvOs que ndo acreditavam que a
diretora era uma negra, colegas professoras que ndao se mantiveram trabalhando na
escola porque ndo aceitavam ordens de uma gestora negra. Situacdes que ainda hoje
enfrento, pois estou ainda no cargo, hoje, além de diretora, sou professora de Lingua
Portuguesa e orientadora de Trabalhos de Conclusdo na area de Administracdo e
Gestao Imobiliaria, em uma Escola Municipal Técnica da cidade de Bagé/RS.

A discriminacdo e o preconceito nunca me fizeram desistir dos meus sonhos,
dos meus planos de estudar e construir um presente e um futuro dignos. A
universidade provoca e instiga, de forma mais profunda do que a escola. Todavia, eu
ainda néo havia alcancado a dimensao étnico-racial. Nilma Lino Gomes (2003), que
desenvolve estudos na area de Formacdo de Professores e Antirracismo, salienta
que:

[...] o processo de constru¢do da identidade negra é muito mais complexo,
instavel e plural. Apesar das marcas negativas deixadas pelas experiéncias
de discriminacdo, o negro se reconstroi positivamente. E claro que esse
processo ndo se da no isolamento e varia de pessoa para pessoa. Existem
diferentes espacos e agentes que interferem no processo de rejei¢cdo/
aceitacao/ ressignificacdo do ser negro (GOMES, 2003, p. 178).
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Depois de alguns anos, voltei a ser aluna, no Mestrado Profissional em Ensino
de Ciéncias e Matematica, na Universidade Federal de Pelotas (UFPel). A dissertacéo
que defendo compreende um olhar de professora, mulher e negra que propde
investigar a incidéncia de praticas pedagogicas antirracistas no ambiente escolar.
Agrada-me a ideia de desenvolver um trabalho na instituicdo escolar, que erradique
estas acdes racistas. Juntamente com o auxilio dos estudantes, e colegas
professores, vejo, dia a dia, que a educacdo € essencial, enquanto elemento
indispensavel para qualquer mudanca, de modo que, sem uma educacao
efetivamente antirracista, parece ndo ser possivel pensarmos em uma sociedade
igualitaria.

Kabengele Munanga (1998), antropdlogo que problematiza questdes étnico-
raciais, entende que somente a educac¢ao € capaz de desconstruir oS monstros que
criamos ao longo das intera¢des racistas que nos acontecem. Tado somente é possivel
construir novos individuos, que valorizem e convivam com as diferencas. Assim, nesta
perspectiva, pensei em mim como parte da representatividade negra e feminina, que
inUmeras vezes vivenciou estas situacdes, na escola e na sociedade. Baseada em
narrativas da minha biografia, e estudos correlacionados, desejo mudar este contexto,

pois sou protagonista da minha vida.

2.1. MULHERES NEGRAS ANTIRRACISTAS

O papel da mulher na sociedade, historicamente, ja € inferior; negra, entéo, a
mulher n&o tem voz, a mulher é dona de casa, a mulher cuida dos filhos, se a mulher
trabalha recebe um salério inferior ao do homem; na atualidade, a maioria das
mulheres estéo trabalhando para ajudar a sustentar sua familia, muitas maes solos,
mas ainda, por ser mulher, existe um preconceito dentro da sociedade, como expde
Jurema Werneck (2010, p 10): “as mulheres negras ndo existem”. Ou, falando de outra
forma: as mulheres negras, como sujeitos identitarios e politicos, sdo resultado de
uma articulacdo de heterogeneidades, resultante de demandas historicas, politicas,
culturais, de enfrentamento das condicfes adversas estabelecidas pela dominacéo
ocidental eurocéntrica ao longo dos séculos de escravidéo, expropriacdo colonial e da
modernidade racializada e racista em que vivemos. Conforme Grada Kilomba (2020),
gue fala sobre a mascara do silenciamento, tal mascara foi uma pec¢a muito concreta,

um instrumento real que se tornou parte do projeto colonial europeu, por mais de
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trezentos anos. E, ainda hoje, de modo figurado, continua a mulher sendo silenciada
veladamente.

Historicamente, a mulher negra vem lutando pela equidade, pelo respeito e pela
erradicacao do preconceito. O tao citado sexo fragil, neste contexto, resiste a partir de
organizacdes de mulheres negras em diferentes regifes do pais, com a realizacao de
encontros nacionais de mulheres negras. Segundo bell hooks (1995), professora,
tedrica feminista, artista e ativista antirracista, as intelectuais negras, no contexto dos
Estados Unidos, aparecem geralmente como corpo-trabalho e/ou como corpo-sexo.
Seus respectivos estudos revelam a objetificacdo dos corpos que se opdem a praxis
de intelectuais negras, que confrontam estas representacdes — lembremos que o
intelectual muitas vezes é representado como mente sem corpo. Para Toni Morrison
(2016), mulher negra escritora, editora e professora, a pele que ndo € branca tem sido
um parametro de diferenciacdo constante, assim como a riqueza, a classe e o género.
A cor da pele e o género diferencia sujeitos, que séo discriminados, classificando a
superioridade e a inferioridade que constituem esses seres. Em uma sociedade
machista, na qual a mulher ainda é vista como menos capaz que o homem, Djamilla
Ribeiro (2020) questiona como, afinal, € possivel enfrentar um monstro tdo grande?
No entanto, ndo devemos nos intimidar, diz ela. Percebe-se que a prética antirracista
€ urgente e da-se nas atitudes mais cotidianas. Atitudes estas que quando respeitadas
e estruturadas em prol do término do pensamento racista, confirmam relacbes
minimamente humanas e solidarias. E a nossa fala, a nossa voz e a nossa escrita que
servem para mostrar que as mulheres negras lutam diariamente contra as injusticas,
em relacdo a raca e ao género.

Segundo a professora, escritora e ativista, Conceicéo Evaristo (2020), a nossa
escrevivéncia ndo é para fazer dormir os donos de engenhos, os colonizadores
preconceituosos, e sim, para acorda-los de seus sonhos injustos.

Temos uma histéria, uma vivéncia que precisa ser respeitada. E indispenséavel
falar de nés porque o tempo sempre nos deixou atras das cortinas, camuflando-nos
geralmente em servicos domésticos. Esmeralda Ribeiro (2020, p. 59), jornalista e
escritora brasileira de ascendéncia africana, atualiza “um tempo de mudancas, de
praticas antirracistas, que valorizem o que foi e o que é 0 negro, sua importancia, sua

esséncia, sua vivéncia”. Agora, o tempo é outro. E desse tempo que vou falar.
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2.2. NARRATIVAS DE MULHERES NEGRAS PROFESSORAS E
PROTAGONISTAS DE SUA HISTORIA

Quando se versa sobre mulheres negras protagonistas de sua historia, essas
mulheres possuem varios papéis e profissdes, como: escritoras, ativistas, feministas,
professoras e outros tantos. Através de busca em bases tedricas, foi resgatada a
histéria de trés estudiosas antirracistas, que também desempenham ou
desempenharam o papel de professora, abaixo estdo elas, bell hooks, Conceicéo
Evaristo e Nilma Lino Gomes, com suas imagens e uma peqguena biografia, todas elas

compuseram, com suas “vozes”, esta dissertagao.

Figura 1 - Escritoras e professoras negras e antirracistas 1

il
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bell hooks Conceicdo Evaristo Nilma Lino Gomes

Figura 2 - Escritoras e professoras negras e antirracistas 2

bell hooks Conceigéo Evaristo Nilma Lino Gomes

Pensadora, professora, escritora e | Trabalhou como professora da | Professora titular emérita da Faculdade de
ativista negra norte-americana de | rede publica de ensino da | Educagdo da UFMG. Foi Ministra da Secretaria de
grande importancia, principalmente para | capital fluminense. E Mestre | Politicas de Promocdo da lIgualdade Racial -
0 movimento antirracista e feminista. em Literatura Brasileira pela | SEPPIR - (2015) e do Ministério das Mulheres, da
PUC do Rio de Janeiro, com a | lgualdade Racial, da Juventude e dos Direitos
dissertacdo Literatura Negra: | Humanos (2015-2016)

uma poética de nossa afro-
brasilidade (1996), e Doutora
em Literatura Comparada na
Universidade Federal
Fluminense, com a tese
Poemas malungos, canticos
irméos (2011), na qual estuda
as obras poéticas dos afro-
brasileiros Nei Lopes e
Edimilson de Almeida Pereira
em confronto com a do
angolano Agostinho Neto.

Fonte: A autora,2022.
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S&A&anfwmmfanfa&d?maw as deslizantes, sdo-tanfas Que nas
[..] S%%Wwawa@m&oufwm% (Conceigiio- Evanisto,

2017, 101).

Ao entrelagar os des/caminhos da docéncia e da vida académica escorrego em
aguas deslizantes procurando novas passagens, através desta pesquisa. Nesse
movimento, que aqui descrevo tomando a metafora de Conceicdo Evaristo (2017),
nasceram escrevivéncias fundadas na minha experiéncia como mulher, negra,
professora, pesquisadora em formagdo, que atravessaram todo percurso
investigativo, ao deslizar a procura de caminhos tedrico-metodolégicos que rasuram
as hegemonias académicas através da pesquisa e da escrita que a comunica. Esse
olhar me conduziu a Concei¢ao Evaristo, ao pensar a escrevivéncia como inspiracao
para esta escrita, onde minhas experiéncias como pesquisadora professora do l6cus
investigado, entrelacam-se as experiéncias dos/as colaboradores/as e conduzem a
uma escrita-vida, impregnada dos sentidos de quem, ao mesmo tempo em que
pesquisa, esta implicada nesta realidade, afetada pelas dores e sabores do cotidiano
escolar.

Para hooks (2017, p. 122), “a experiéncia pode ser um meio de conhecimento
e pode informar o modo como sabemos o que sabemos”. Neste trabalho, as
experiéncias dos/as professores/as, em contexto formativo, sdo tomadas como
caminhos, para compreender e narrar seus modos de fazer e habitar a docéncia, num
movimento (auto) formativo que possibilita tecer novas formas de pensar suas praticas
pedagdgicas.

Nesta perspectiva, a narrativa autobiografica € uma escrita, realizada por um
eu que constitui um fundamento ético, politico e epistemolégico, em relacdo a
historicidade de quem escreve. A descricdo do movimento, expresso no conceito de
Sankofa?3, que significa retornar ao passado para ressignificar o presente e construir o
futuro, permite-nos olhar para tras para descrever uma vida de lutas, trajetorias que
deixaram marcas, que somente o tempo, e a reescrita desta narrativa, irdo mostrar o
quao importante é ter uma histéria, de superacdo, onde sou a protagonista. Como
expode Grada Kilomba (2019),

8 “Sankofa — representado por um passaro que volta a cabeca a cauda —faz parte do conjunto de
ideogramas africanos chamados adinkra.” (NASCIMENTO, 2016, p.20).
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[...] forma de transformar, pois eu ndo sou a “Outra”, mas sim eu préopria. Nao
sou objeto, mas o sujeito. Eu sou quem descreve minha propria historia, e
ndo quem é descrito. Escrever, portanto, emerge como um ato politico [...] o
ato da escrita como um ato de tornar-se. (KILOMBA, 2019, p. 27- 28).

Um ato de tornar-se dona de si, de sua prépria historia, onde somente quem
pode, e deve, mudar a historia, € aquela mulher negra, cheia de marcas de lutas contra

0 preconceito social e de género. Como destaca bell hooks (2019):

E por isso que penso ser importante mulheres negras no ensino superior
escreverem e falarem sobre nossas experiéncias sobre estratégias de
sobrevivéncia [...]. Ler essas histdrias me ajudou a me sentir menos sozinha.
Eu escrevi este ensaio por causa das conversas que tive com pés-
graduandas negras, que estdo em desespero, frustradas, com medo de que
as experiéncias que estdo tendo sejam Unicas. Quero que elas saibam que
nao estdo sozinhas, que os problemas que surgem e os obstaculos criados
pelo racismo e pelo machismo séo reais— realmente machucam —, mas néo
sdo insuperaveis. Talvez estas palavras tragam consolo, aumentem a
coragem delas e renovem seu espirito. (HOOKS, 2019, p.136-37)

Desse modo, a escrita da narrativa autobiografica permite ter um olhar para o
passado a partir de uma perspectiva diferente, e usar esse conhecimento como um
meio de “autocrescimento e mudanca de uma forma pratica”. (HOOKS, 2019, p. 322).
Mudangas que, quando realizadas ao longo de um caminho, mesmo que este seja
arduo, uma vez que reverberam uma realidade na qual o negro é desprivilegiado e

inferiorizado, a luta precisa ser diaria. na perspectiva de hooks (2019):

Aqueles de n6s que viemos de classes desprivilegiadas, que éramos negros,
s6 éramos capazes de cursar a faculdade porque desafiamos duramente
agueles que tentaram nos fazer acreditar que éramos espertos, mas nao
“espertos o suficiente”; [...] Estudantes brancos nao estavam vivendo
diariamente num mundo fora do campus onde também tinham que enfrentar
a degradacdo, a humilhac&do. Para eles, tolerar formas de exploracéo e
dominagdo na pés-graduagdo ndo evocava imagens de uma vida inteira de
abuso. Eles podiam suportar certas formas de dominacéo e abuso, aceitando
isso como um processo de iniciacdo que acabaria quando se tornassem a
pessoa no poder. De certa forma, consideravam a pés-graduacdo e suas
muitas humilhacdes como um jogo, e se submetiam a jogar o papel de
subordinado. Eu e muitos outros estudantes, especialmente estudantes nao
brancos de origens ndo privilegiadas éramos incapazes de aceitar e jogar
esse “jogo” (HOOKS, 2019, p. 131-132).

An

Realidades e vivéncias que contam o "porqué" de cada um, existir e seguir
escrevendo sua historia, o significado onde se questiona, por que estou aqui? Devo
seguir? Ou devo desistir? Por minha cor, pela pigmentagcdo da minha pele, pela
confianca que ndo € depositada em mim, por causa de um preconceito que me

diferencia dos brancos, ou por que sou mulher? O meu conhecimento, o que foi



26

adquirido durante uma vida, s6 vem ao encontro a somar a um percurso de onde a

mudanca é possivel, Grada Kilomba nos fala sobre o conhecimento como estrutura

de poder, e explica isso contando um exercicio que faz com suas turmas de seminario

todo o inicio de semestre, fazendo perguntas simples sobre questdes relacionadas a

negritude.

Todo o semestre, logo no primeiro dia do meu seminario, faco algumas
perguntas a turma, para lhes oferecer uma nocao de como o conhecimento e
o poder racial se entrelacam. [...] Nao surpreende que a maioria das/os
estudantes brancas/os na sala seja incapaz de responder as perguntas,
enquanto estudantes negras/os respondem corretamente a maioria delas. De
repente aquelas/es que em geral, ndo sdo vistas/os tornam-se visiveis,
enquanto aquelas/es sempre vistas/os tornam-se invisiveis. [...] Esse
exercicio nos permite visualizar e compreender como nog¢bes de
conhecimento, erudicdo e ciéncia estdo intrinsecamente ligadas ao poder e &
autoridade racial. Qual conhecimento esta sendo reconhecido como tal? E
gual conhecimento ndo o é? Qual conhecimento esta fazendo parte das
agendas académicas? E qual conhecimento ndo? De quem é esse
conhecimento? Quem é reconhecido/o como alguém que possui
conhecimento? E quem nédo o é? Quem pode ensinar conhecimento? E quem
ndo pode? Quem esta no centro? E quem permanece fora, nas margens?
(KILOMBA, 2019, p. 49-50).

Falar sobre a historicidade relacionada a raca negra com os alunos, para

Kilomba (2019), intimida aqueles que se sentem inferiorizados, sujeitos etiquetados

historicamente como pessoas que ndo possuem voz, personagens que preferem ndo

demonstrar sua independizacéo, pois foram criados por uma sociedade que prefere

aguele que consente, do que aquele que expde suas ideias, e luta por suas

convicgoes.

Quando encorajo os estudantes a falar, digo para eles imaginarem o que deve
significar viver numa cultura em que, para falar, corre-se o risco de puni¢do
brutal — encarceramento, tortura, morte. Peco a eles que pensem o que
significa a falta de coragem de falar numa cultura em que falar acarreta
poucas consequéncias — se houver alguma. Sera que o medo deles pode ser
compreendido somente como timidez, ou é uma expressao de restricbes
socialmente construidas, profundamente enraizadas, contra a fala numa
cultura de dominacdo, um medo de possuir suas palavras, de tomar uma
posicdo? (HOOKS, 2019, p. 54).

A voz ndo podera ser silenciada, a nossa expresséo tem uma forca, em todos

0S contextos, sociais, culturais, no espaco educacional. Como diz hooks (2019):

Fazer a transicdo do siléncio a fala é, para o oprimido, o colonizado, o
explorado, e para aqueles que se levantam e lutam lado a lado, um gesto de
desafio que cura, que possibilita uma vida nova e um novo crescimento. Esse
ato de fala, de ‘erguer a voz’ nao € um mero gesto de palavras vazias: € uma
expressdo de nossa transicdo de objeto para sujeito — a voz liberta (HOOKS,
2019, p. 38-39).
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Em uma narrativa autobiografica, a escrita € a expressao maior da voz, € onde
nos é permitido ir e vir de nossa histéria, podendo reescrever nosso futuro, com o
conhecimento adquirido ao longo da trajetéria. Quem escreve cada linha é o
protagonista de sua historia. O preconceito em relagdo a cor e género pode tentar
silenciar a independizac&o do sujeito, mas a luta pela equidade, respeito, ndo podera
deixar de ser escrita, linha a linha em nossa sociedade. Nesta perspectiva, justifica-

se a presente pesquisa.
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3. JUSTIFICATIVA

O preconceito racial constitui-se de marcas que estdo registradas
historicamente, e que ainda hoje sdo naturalizadas, na estrutura social e educacional.
Culturalmente, o valor de uma raca classificada na Ciéncia, como raca verdadeira e
pura, tende a assegurar que o racismo estrutural permaneca entre nés, de modo
desprezivel e hediondo. A diversidade racial, para Goldberg (2002), onde a raca
branca € superior a raca negra, surge na consciéncia europeia, de forma mais
explicita, no século XV. Denotando a cor de pele, o termo raca foi empregado, pela
primeira vez, como forma de classificar os seres humanos, no ano de 1684, por um
fisico francés chamado Francois Bernies (MARTINS, 2005).

A raca classifica as pessoas, inferiorizando todos aqueles que ndo possuem a
cor clara e branca, assim, nesse contexto, engendra-se o conceito de raca em termos
biolégicos, responsavel pelo nascimento do racismo, segundo o qual, sobretudo
negros, pardos e indigenas sédo considerados inferiores em relagdo aos brancos.
Ainda hoje, a cor da pele negra, parda e/ou branca continua a ser relacionada com
aspectos negativos/positivos, produzindo modos de olhar o mundo, modos de
constituir-se como pessoa no campo politico, econémico e social. Em especial, no
cenario escolar, um lugar privilegiado para a reflexdo, para a conscientizacédo sobre a
igualdade e o respeito a todos, o racismo, infelizmente parece ganhar visibilidade.

Conforme Ribeiro (2010) o racismo é:

Incompativel com a democracia, por este motivo, como instrumento de
impulso para a prética do respeito, da justica e equidade social, os direitos
humanos precisam ser reconhecidos a eliminacdo de todas as formas de
racismo existente, bem como outros dispositivos legais, como a Constitui¢éo,
os cadigos, a jurisprudéncia, os tratados e, de forma especial, a sociedade,
gue se movimenta atualmente em desfavor dessas praticas racistas e
discriminatdrias. (RIBEIRO, 2010, p. 45).

Observado como patologia social, o racismo estrutural, de acordo com Djamilla
Ribeiro (2019) e Silvio Almeida (2020), deve ser combatido em todos os ambitos, uma
vez que envolve 0s sujeitos em todas as estruturas da sociedade, incluindo a estrutura
educacional. De um lado, a escola, conforme Barbosa (2004), ndo tem se colocado a
tarefa de apresentar alternativa, para superar o racismo no interior do seu proprio
espaco, muito pelo contrario, tem se tornado um locus privilegiado de sua reproducéao.

Por outro lado, € nesse cotidiano escolar que esta a chave para a constru¢cdo de um
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novo patamar de percepcao e de respeito pelas diferencas de toda ordem. Ramos
(2020), Nascimento (2019) e Moreira (2021) apontam que o carater estrutural e
sisttmico da desigualdade entre brancos e negros, na sociedade brasileira, é
inquestionavel. Ele persiste com a fragilidade de politicas publicas para o seu
enfrentamento.

Contudo, se a escola é o espaco de reproducéo das relacdes sociais, também
pode ser o0 espaco de transformacgéo. Basta que se coloque a tarefa de se pensar
criticamente, uma sociedade de forma a estabelecer, uma mediagéo entre os homens,
e 0 mundo em que o cerca, ha perspectiva da ndo conformidade com o preconceito
racial.

E minimamente desejavel que a escola faca parte da construgdo de uma
proposta antirracista de educacéo. Cavalleiro (2001) e Ferreira (2012) elencam oito
aspectos que podem ser reconhecidos quando se fala em uma proposta de Educacao
Antirracista em favor da igualdade e da valorizacao das diferencas em sala de aula:

1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira. 2.
Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no
cotidiano escolar. 3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e
discriminatéria na sociedade e no espacgo escolar e cuida para que as
relacdes interpessoais entre adultos e criangas, negros e brancos sejam
respeitosas. 4. Nao despreza a diversidade presente no ambiente escolar:
utiliza-a para promover a igualdade, encorajando a participacdo de todos/as
os/as alunos/as. 5. Ensina as criancas e aos adolescentes uma histdria critica
sobre os diferentes grupos que constituem a histéria brasileira. 6. Busca
materiais que contribuam para a eliminagéo do ‘eurocentrismo’ dos curriculos
escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o estudo de
‘assuntos negros’. 7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento
positivo da diversidade racial. 8. Elabora acdes que possibilitem o

fortalecimento do autoconceito de alunos e de alunas pertencentes a grupos
discriminados (CAVALLEIRO, 2001, p. 158).

Atualmente, as mencdes feitas em sala de aula sobre a histéria negra ainda se
baseiam, meramente, na escraviddo e em datas comemorativas. Tal abordagem
parece ndo permitir a formacdo de pessoas criticas, capazes de perceber e refletir
sobre o mundo que segrega. A escola, dentre suas diversas funcdes, é também um
ambiente de reproducéo de relagbes sociais. Assim tende a repetir desigualdades e
reproduzir relagdes preconceituosas e racistas. A desigualdade social gerada a partir
da falta de politicas publicas voltadas para oferecer oportunidades igualitarias, para a

populacao negra e pobre, pode ser constatada através dos dados da evaséao escolar.
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Os jovens negros de 14 a 29 anos sdo maioria nas estatisticas de evasao escolar no
Ensino Basico. Eles somam 71,7% dos alunos que abandonam os estudos®.

Dai a necessidade da criacdo de leis como o Estatuto da Igualdade Racial (Lei
n° 12.288, de 20 de julho de 2010), de ac¢bes afirmativas, como a chamada Lei de
Cotas (Lei n°® 12.711, de 2012), que reserva 50% das vagas em instituicdes de Ensino
Superior vinculadas ao Ministério da Educacdo para alunos oriundos de escolas
publicas. Apesar da lei 9.639/03, aprovada ha alguns anos, segundo Gomes (2016),
ndo € possivel notar mudancas significativas, nas praticas pedagdgicas, nos
curriculos escolares, nos planejamentos dos professores e nos discursos das
instituicdes escolares. E uma lei que estipula metas, mas ndo determina prazos para
0 seu cumprimento, dando abertura para que as praticas racistas continuem se
disseminando dentro do ambiente escolar. Ndo é nada facil identificar propostas
educativas solidas, que fagcam referéncia nitida a questdes voltadas para o ambito das
preocupacdes multiculturais. Em termos gerais, segundo Candau (2002), prevalece
uma abordagem que ndo afeta o curriculo a ponto de extirpar o racismo; que nao
promove processos de construcdo de identidades culturais, em que se fortaleca a
autoestima e o autoconhecimento dos alunos, provenientes de grupos excluidos e
discriminados.

Nesta perspectiva, segundo Silva (2008), algumas praticas pedagdgicas,
direcionadas ao antirracismo, favorecem ao professor, como mediador, um papel de
formar cidadéos reflexivos e criticos, com a proposta de valorizagéo de outras culturas.
A mudanca na pratica pedagodgica, de acordo com Gomes (2016), torna-se
fundamental quando planejada de forma em que as vozes, 0 contexto e a colaboracéo
dos alunos estejam presentes no planejamento cotidiano. Conforme Oliva (2012), as
acOes dos professores possuem um papel relevante para trabalhar as realidades de
forma reflexiva, que ndo sdo aquelas apresentadas pelas abordagens dos contetdos
minimos tdo somente preestabelecidos. A escola € um espaco de grande relevancia

para a formacao de nossas multiplas identidades. De acordo com Campos (2011):

[...] uma mudanca radical no papel do professor que deixa de ser o
transmissor do saber e passa a ser um estimulador e parceiro do estudante
na descoberta do conhecimento. O professor orienta a discussao de modo a
abordar os objetivos previamente definidos a serem alcancados naquele
problema e estimula o aprofundamento da discusséo, facilita a dindmica do

4 Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad/2019).
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grupo e avalia o aluno do ponto de vista cognitivo e comportamental.
(CAMPQOS, 2011, p.122).

Desta forma, enfatiza-se uma Formacgao de Professores, como expbe Gomes
(2012), que compreenda estratégias de enfrentamento ao despropdsito do
preconceito racial. E essencial que os professores se atentem para a necessidade de
aprender a atuar numa educacéo libertadora e transformadora, como defende Freire
(2008), que valorize todos os mundos e universos que existem dentro de uma sala de
aula... é primordial comecar a refletir sobre o que se faz, porque se faz e para quem
se faz... é vital que pensemos numa educacao para criticidade.

Estes sdo aspectos que tendem a favorecer uma préatica pedagdgica, na qual
a valorizagéo da diversidade étnico-racial, no cotidiano escolar, contribuir4 para uma
mudanca de postura e para o fortalecimento de relacdes solidarias entre diferentes.
Ensinar as criangas e aos adolescentes a reconhecerem o problema do racismo na
sociedade brasileira, através de a¢des de autoconhecimento/conhecimento do outro,
por exemplo, pode ser um modo de enfrentamento promissor. Campos (2011) sugere
gue procedimentos de ensino direcionados para envolver estudantes e professores
em acdes colaborativas poderdo oportunizar cenéarios de transformacdo. O mundo
escolar cujas préticas pedagogicas estao imbuidas das relacdes sociais, que marcam
e organizam a sociedade brasileira, a exemplo da excluséo e da desigualdade social,
apresenta um cotidiano impiedoso...

Como pesquisadora, interessa-me retratar esse cotidiano escolar, através das
praticas pedagdgicas desenvolvidas nas aulas de Ciéncias, do Ensino Fundamental.
Para realizacdo desta pesquisa, seguem alguns objetivos a serem problematizados

ao longo do estudo.

3.1. OBJETIVOS

3.1.1. OBJETIVO GERAL
Problematizar a incidéncia de praticas docentes antirracistas no ambiente

escolar.

3.1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Caracterizar nos conceitos de raca, a relacdo da Ciéncia com o racismo;
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e Conhecer quais préaticas pedagogicas antirracistas sao
desenvolvidas/priorizadas no ambiente escolar, em particular nas aulas de
Ciéncias;

e Produzir um Curso de Formacgéo, com a proposta direcionada a docentes de
qualquer modalidade de ensino ou disciplina, com intuito de problematizar

praticas antirracistas.
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4. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, serdo apresentados os resultados obtidos em uma Revisao
Sistematica de Literatura sobre Formacdo de Professores e Educacdo Antirracista.
Revisdes essas, originarias de artigos cientificos e dissertacées disponibilizados na
base de dados Google Académico, CAPEs e Scielo. Ao contextualizar os estudos
desenvolvidos, ou a producao de conhecimento relativa ao objeto de estudo, optou-
se por realizar uma Revisdo Sistematica de Literatura (RSL). Verificou-se em estudos,
em nivel nacional, que existem trabalhos ligados ao tema da Formacdo de
Professores, Racismo e Educacao Antirracista, direcionados a incidéncias de préticas
antirracistas no ambiente escolar.

Abaixo, estdo discriminados os estudos, filtrados de acordo com a string® de
busca [Formacédo de Professores AND Educacdo Antirracista], onde os mesmos

auxiliaram no embasamento tedérico desta pesquisa.

5 String sdo as palavras-chave utilizadas no Parsifal, o software de revisdo sistematica utilizado nesta
pesquisa.
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Ano Publicacéo

Tipologia de estudo

Autor e Titulo do estudo

Universidade

Aspectos de relevancia

2020 ANAIS
INTERNACIONAL SOBRE
A JUVENTUDE BRASILEIRA

2021 Pré-coléquio Internacional Paulo

Freire

Lucia Isabel da Conceigdo Silva, Maria da Conceigcdo Rosa
Cabral, Michele Borges de Souza, Silvio Santiago Vieira

O PROTAGONISMO E AS LUTAS DAS JUVENTUDES:
DIVERSIDADES, DIREITOS E DEMOCRACIA

Anderson Fernandes de Alencar, Lucivania Magalh&es Patricio,
Maria José Gomes Cavalcante, Marijane

Alves Andrade Pimentel.

Da Leitura de mundo a emancipagéo dos povos.

Programa de Poés-graduagdo em
Educagéo —
Universidade Federal do Par4 — UFPA

Universidade Federal de Pernambuco
UFPE

Considerando que o Brasil
foi o Ultimo pais a abolir a
escraviddo, em 1888,
existem marcas deste
periodo colonial, até os
dias atuais. Segundo
Gomes (2005) o Brasil é
um pais com uma
estrutura racista onde a
cor da pele de uma
pessoa é mais
determinante para o seu
destino social do que o
seu carater, sua histéria, e
sua trajetéria.

Discussdes relacionadas
ao universo negro e ao
racismo sdo recorrentes
cada vez mais no espaco
escolar, e atualmente o
termo  “colorismo” esta
entre 0s mais perguntados
por estudantes
negros/pretos. O conceito
é usado para chamar a
atencéo para os diferentes
niveis de preconceito e
marginalizacdo  sofridos
pela populacdo negra,
dependendo de quao mais
afrodescendente € sua
aparéncia.
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Ano
Publicacao

Tipologia de
estudo

Autor e Titulo do estudo

Universidade

Aspectos de relevancia

2019

2022

2022

Artigo

Dissertacéao

Artigo

Cintia Santos Diallo
Claldia Aradjo de Lima

ALGUEM SABE? ALGUEM
VIU? QUAL O LUGAR DA
HISTORIA. E  CULTURA
AFRICANA E AFRO-
BRASILEIRA E EDUCAGAO
DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS NOS CURSOS DE
LICENCIATURA NA REGIAO
DO CENTRO-OESTE?

Leila Ingrid Pereira dos Santos
Garcia

EDUCACAO E PRATICAS
PEDAGOGICAS
ANTIRRACISTAS:
EXPERIENCIAS DO PIBID E
PRP EM UMA ESCOLA
MUNICIPAL

SAO  FRANCISCO DO
CONDE-BA

Carlos Luis Pereira

Marcia Regina dos Santos
Pereira

Gilmene Bianco

Lei 10.639/03: o uso didatico
pedagdgico de filmes
antirracistas para
descoloniza¢do do ensino de
Ciéncias e Matematica.

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/Campus do
Pantanal (UFMS/CPAN)

UNIVERSIDADE DA INTEGRAGCAO INTERNACIONAL
DA LUSOFONIA AFRO-BRASILEIRA

INSTITUTO DE HUMANIDADES E LETRAS DOS MALES
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA- UNILAB

Universidade Federal do Espirito Santo

Introducéo, nos cursos de formagdo de professores e de outros
profissionais da educacdo: de andlises das relagdes sociais e
raciais no Brasil; de conceitos e de suas bases tedricas, tais como
racismo, discriminagfes, intolerancia, preconceito, estereotipo,
raca, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenga,
multiculturalismo; de praticas pedagégicas, de materiais e de
textos didaticos, na perspectiva da reeducacdo das relagdes
étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da Histéria e Cultura
dos Afro-brasileiros e dos Africanos.

No cenério escolar é fundamental pensar em uma formagéo
docente com propostas pedagdgicas educativas voltadas para a
valorizagao da cultura étnica, que garanta o respeito a diversidade
cultural, articuladas ao processo ensino-aprendizagem e que
promovam a desconstrucdo de praticas preconceituosas,
provocando mudangas, ndo s6 dos profissionais, mas, sobretudo
nas criancas, jovens e adultos. Ou seja, estudantes inseridos nos
contextos educativos.

No que se refere aos saberes disciplinares, -curriculares,
profissionais e experienciais, nos cursos de formagao inicial de
professores, nos cursos de Matematica e Ciéncias Biolégicas, os
formadores dos formadores, tem trazido de forma incipiente,
discussdes teorico metodoldgica acerca da incluséo no curriculo,
praticado da Lei 10.639/03 e Lei N° 11.645/08, tendo assim
implicagbes na préatica educativa destes futuros professores,
trazendo como consequéncia, 0 quantitativo importante de
alunos, que concluem a educacéo Basica, com pouco ou nenhum
conhecimento, sobre conhecimentos cientificos das matrizes
africanas.



2021

2021

2018

2021

E-book

Dissertacéo

Dissertacéao

Artigo

Ana Lacia Gomes da Silva,
Janivaldo Pacheco Cordeiro
Préaticas Docentes no
Cotidiano Escolar

Maria das Gragas de Carvalho

MINHA TRAJETORIA DE

FORMAGCAO: DA
AUTONEGAGAO DA
IDENTIDADE NEGRA A
CONSTRUCAO E
EMPODERAMENTO
IDENTITARIO

Aline Venancio de Oliveira
Stano

A DISCRIMINAQAO RACIAL
NOS ANOS INICIAIS DO

ENSINO

FUNDAMENTAL: uMm
ESTUDO ATRAVES DA
METODOLOGIA

DA PROBLEMATIZAGAO

Erika Pereira dos Santos,
Janira Sodré Miranda, Lorena

Universidade do Estado da Bahia UNEB

Universidade Federal de S&o Carlos

FACULDADES ATIBAIA - FAAT
PEDAGOGIA

Universidade Estadual de Goias
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
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A prética antirracista no ambiente escolar, tem o objetivo de
desconstruir, conceitos negativos acerca da negritude,
valorizando aspectos culturais como a literatura, misica e a arte,
tecendo discussdes e reflexfes sobre o quanto a histéria do negro
no Brasil afeta a realidade em que estamos inseridos, quais séo
os interesses politicos e econdmicos por tras do apagamento da
cultura negra e da construgdo da identidade étnico-racial
brasileira ser baseada em uma vis&o eurocéntrica, e como esta
realidade pode ser transformada a partir do autoconhecimento e
da autoafirmacao.

Mesmo naquelas instituicbes que tem entre seus alunos uma
quantidade significativa de negros, ou que apresentam um amplo
repertério de preconceito e discriminacéo racial em relagdo aos
alunos negros, a questdo racial ndo é tratada em projetos
pedagdgicos especificos. Esta situagéo é recorrente e pode ser
atribuida ao despreparo dos professores e da prépria instituicdo
para discutir o assunto. Ainda existe uma naturalizagdo dos
atributos socioculturais, como a percepgdo de que 0S negros
teriam uma predisposi¢ao natural para os esportes, para a danga,
para os trabalhos bragais, ou até mesmo a negacdo da
desigualdade racial, tendo por base exclusivamente a questao da
classe social.

A escola é um dos principais ambientes de convivéncia social e é
de extrema importancia que este seja igualitario e transmita
pluralidade e equidade a todos. Porém, como é possivel
conseguir tal ambiente se os professores, agentes principais na
educacédo das criangas, ndo estéo preparados para lidar com as
situacOes racistas ocorrentes? E pior, hd muitos que até mesmo
compactuam com atitudes preconceituosas.

Ao denominarmos uma agéo metodoldgica como ativa estamos
promovendo os/as estudantes como sujeitos principais de um
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Autor e Titulo do estudo

Universidade

Aspectos de relevancia

no Tipologia de
Publicacao estudo
2021 Artigo
2021 Artigo

Erika Pereira dos Santos,
Janira Sodré Miranda, Lorena
Francisco de Souza.

Processos formativos na
educacéao das relagGes étnico-
raciais em Ciéncias Humanas:
reflexdbes a  partir de
intervencdes pedagogicas
com

Ojas

Denise Aparecida Corréa,
Paloma de Campos Rodrigues
Reconhecer para enfrentar:
Praxis pedagdgica antirracista
na Educacéo Fisica Escolar

Universidade Estadual de Goias

Instituto Federal de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia de

Goias.

Universidade Estadual Paulista UNESP

Ao denominarmos uma agdo metodolégica como ativa estamos
promovendo os/as estudantes como sujeitos principais de um
processo formativo, o reconhecimento de sua autonomia,
posicionando o/a professor como mediador/a e facilitador/a da
formagdo dos/as estudantes, estimulando a problematizagéo,
reflexdo e trabalho em equipe.

A Educagdo Antirracista, precisa ser consistente, um
compromisso de todos envolvidos na area educacional ndo é
possivel realizar uma educagdo antirracista, sem que haja uma
preparacdo da gestdo e professores, que em muitos casos
internalizaram, e aplicaram o senso comum e o aplicam em sua
préatica pedagogica.

Fonte: A autora, 2022.
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A tabela acima apresenta alguns artigos, dissertacdes e ebook selecionados
através do protocolo de pesquisa, que compreende uma RSL (Revisdo Sistematica
de Literatura) que foi organizada a partir do software Parsif.al®>. Com a investigacdo
da literatura existente a partir da string de busca “Formacgao de Professores” AND
“Educagao Antirracista, resultaram 51 estudos e foram selecionados somente 10
trabalhos. Estes, para comporem o referencial tedrico a fazer parte desta dissertacao,
obedeceram a critérios de excluséo, tais como: artigos que ndo desenvolvam pesquisa
na area de Formacdo de Professores, estudos que ndo citam antirracismo e, nem
mesmo, discriminacdo racial. E importante ressaltar que os trabalhos elegidos
obedecem a um periodo restrito entre 0 ano de 2018 até 2022.

Ramos (2014) desenvolve o conceito de RSL da seguinte forma:

A revisdo sistematica propde uma reconstrucdo do percurso conceitual e
metodolégico na escolha de fontes bibliograficas baseado em procedimentos
rigorosos e explicitos para que os resultados ndo sejam incompletos,

ineficientes ou, em dltima andlise, sem validade cientifica
(CONTANDRIOPOULOS et al., 2010 apud RAMOS, 2014, p.19).

O percurso conceitual, construido e embasado cientificamente a partir das
leituras que resultaram da elaboracéo do processo de RSL, tende a legitimar saberes
cientificos e com rigor, que uma pesquisa exige. Esse procedimento metodologico foi
escolhido para responder a questdo de pesquisa e dessa forma embasar as
discussdes a respeito da tematica. Esse método permite categorizar estudos primarios
sobre um tema provendo resultados sobre o estado da arte. A escolha por esse
protocolo, Parsif.al, ocorreu porque cada etapa possui passos bem definidos e,
portanto, produz um resultado o qual serve para uma analise cientifica.

Uma vez definida a questdo de pesquisa, Qual a incidéncia das préaticas
pedagdgicas antirracistas no cendrio escolar?, seguimos para a proxima etapa do
protocolo que definiu e selecionou os autores que fizeram parte da conducao desta
pesquisa de dissertacdo. Interessa-nos investigar as praticas pedagogicas
antirracistas presentes ou ndo no ambiente escolar para refletirmos acerca da

situacao em que se encontra a educagéo em algumas escolas brasileiras no que diz

6 Parsif.al: O "Parsif.al" é uma ferramenta (til para pesquisadores que desejam conduzir revisdes
sistematicas de maneira eficiente e rigorosa. Ele pode ajudar a garantir a qualidade e transparéncia do
processo de revisdo, economizando tempo e esforco na pesquisa e selecao de estudos relevantes,
bem como na avaliacéo e extracdo de dados.
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respeito as diversidades étnicas raciais. A qualidade da formacao do educador atual
precisa acontecer em uma perspectiva critica, voltada para a construcéo de valores e
com principios inclusivos. Se realmente queremos construir uma sociedade com
equidade, livre de preconceitos, é necessario compreender qual o papel da educacao!
Entender e mapear como a instituicdo escolar tende a se comportar em relacao a
reproducao do racismo, parece-nos permitir desenhar estratégias eficazes para o seu
enfrentamento.

Na instituicdo formadora de cidadaos (a escola), o combate a desigualdade
racial € elemento indispensavel para qualquer mudanca, de modo que sem uma
pratica efetivamente antirracista ndo € possivel pensar em uma sociedade equanime.

Conforme a pesquisadora Leila Ingrid Silva (2022) desenvolve em sua
dissertagéo:

Este cenario é fundamental pensar em uma formacg&o docente com propostas
pedagodgicas educativas voltadas para a valorizagdo da cultura étnica, que
garanta o respeito a diversidade cultural, articuladas ao processo ensino-
aprendizagem e que promovam a desconstru¢do de praticas
preconceituosas, provocando mudangas, ndo s6 dos profissionais, mas,
sobretudo nas criangas, jovens e adultos. Ou seja, estudantes inseridos nos
contextos educativos. (SILVA, 2022, p.12).

E um desafio do processo de formac&o docente a tarefa de criar momentos de
reflexdo. Contudo, ndo se pode prescindir de repensar temas como a discriminacao,
0S preconceitos, 0s esteredtipos e as disparidades que geralmente sugerem
inferioridades raciais. Provocar mudancas constitui-se, a partir de problematizacgoes,
uma pratica para minimizar o racismo.

Segundo Silva e Cordeiro (2021):

Repensar a didatica é pensar como um docente reflexivo age diante de tantas
transformagfes no mundo contemporaneo. Dessa forma, cabe ao professor/a
entender que assim como o mundo sofre modificacdes, o ambiente da sala
de aula, no processo de ensino e aprendizagem, também necessita se
transformar para atender de forma significativa as demandas do seu corpo
discente.

A discriminagdo que insiste em vigorar, para Domingues (2007), ainda que de
forma escamoteada, se mostra presente no seio escolar, ndo respeitando as
diferencas de modo geral. Desse modo, criancas negras, para obter sucesso na
escola (e fora dela), precisam branquear-se, apesar de utilizarem o discurso da

igualdade. Pontualmente, o pesquisador Carlos Luiz Gomes (2005) defende a
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importancia em abrir espaco para a Vvisibilidade dos negros em ambientes
educacionais através de materiais didaticos, de cartazes, de imagens e de
praticas/atitudes que demonstrem respeito ao diferente. S&o necessarias acgdes
afirmativas onde o0 corpo negro vivencie espacos que lhes proporcionem,
sistematicamente, a interiorizacao positiva de seu pertencimento racial.

Todo esse processo de mudanca carece de comportamentos de lutas em prol
da igualdade racial, constituindo-se de politicas afirmativas voltadas a educacéo. Para
Silva (2022), pensar em uma educag¢do antirracista e consequentemente em préticas
voltadas para esta teméatica pode gerar um investimento na reestruturacéo do curriculo
escolar e na formacdao inicial e continuada de professores (as). A exemplo, temos a
Lei 10.639/2003, cuja criacao representa um avango no combate ao racismo e as
desigualdades raciais.

A Lein°. 10.639/2003 mudou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Basica,
a Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, incluindo no curriculo institucional o
ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira. Esta lei é fruto das lutas dos
movimentos negros, que buscam uma sociedade igualitaria entre negros e brancos.

Reconhecer a Lei 10.639/2003 é ndo a deixar apenas no papel, mas, sim,
analisa-la para refletir e garantir sua insercdo efetiva no planejamento curricular.
Conforme Almeida e Gelard (2020, p. 132), essa € uma agao que “[...] abre caminhos
para uma pratica pedagdgica antirracista e livre das amarras epistemoldgicas que
subalternizam e excluem aqueles e aquelas que ndo sdo considerados iguais” Em
consonancia, Silva e Cordeiro (2021) que, embora a criacdo de leis seja um avanco
no combate ao racismo estrutural, os esfor¢cos ainda sdo pequenos diante da urgente
necessidade de promover a igualdade de oportunidades educacionais entre 0s
negros, pardos e brancos. Nao falar a respeito do racismo que nos acomete, enquanto
instituicdo escolar, e silenciar diante de discrimina¢cdes, para Cavalleiro (2000, p.11),
facilita o reaparecimento de movimentos de xenofobia e de racismo que se imaginava
enfraquecidos.

Enquanto a educacéo escolar discutir a questao racial como um ‘problema do
negro’, resistindo a integra-la nas reflexdes sobre a sociedade brasileira, composta
por todas as ragas, continuaremos dando espaco aos mais diversos equivocos e a
praticas intencionalmente racistas. Ana Lucia Gomes (2021) salienta, em seus
estudos sobre as Praticas Docentes no Cotidiano Escolar, ao abordar a postura do

professor, em relagdo ao racismo, a negacgéao de determinadas reflexdes, na estrutura
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social como um todo, e pontualmente nas escolas, o que acaba por permitir e
compactuar com comportamentos racistas discriminatérios e preconceituosos.

Soma-se a essa discussao anterior as pesquisas de Abramovay e Castro
(2006) ao constatarem a auséncia de um trabalho que seja pontual e continuo a esse
respeito, que traga uma sincronia e naturalidade para professores, para a equipe
diretiva, para os funcionarios, para os responsaveis e para o alunado, trazendo
propostas que oferecam uma compreensao sobre 0 quao equivocado é a imposi¢ao
de identidades estereotipadas que a sociedade traz; identidades essas, por muitas
vezes, incompreendidas, embora ainda sejam naturalizadas. Também Leila Silva
(2001), em sua dissertacdo sobre Educacédo e Praticas Pedagdgicas Antirracistas,
esclarece o quanto esta problemética ndo estd sendo contemplada de forma
adequada nos cursos de formacao, uma vez que alguns livros didaticos veiculam
conteudos racistas e discriminatorios, principalmente a respeito de temas como
diversidade cultural e étnico-racial, sendo que alguns educadores apenas trabalham
com a proposta do livro. A autora identifica, ainda, que os professores, de modo geral,
nao buscam trabalhar com uma abordagem né&o racista, aceitando, assim, o material
didatico de trabalho que lhes foi disponibilizado.

Em se tratando do ensino das relacdes étnico-raciais, ele implica,
necessariamente, posicionar-se politicamente contra processos excludentes
legitimados pelo racismo. Como argumenta Nilma Nilo Gomes (2021, p.47), “implica
construir novas préaticas pedagOgicas, novos materiais didaticos, abrir debates,
estabelecer dialogo com a comunidade negra, com o movimento negro, com 0S
grupos culturais de tradicdo africana”. Problematizar os impactos do racismo nas
relacbes e no processo de construcéo da identidade negra assegura dialogar com o
campo fértil da diversidade, pensando as diferencas de modo positivado, colocando a
evidente pluralidade das diversas etnias e racas presentes na sociedade brasileira.

Além disso, ele envolve discutir e compreender a branquidade como um
mecanismo influenciador na propagacdo do racismo e violagdo de direitos de
sujeitos/as nao-brancos/as, pensando, refletindo e problematizando em como nos
formamos professores, em como nos (ndo) organizamos solidariamente, em especial,
na comunidade escolar. Deste modo, conforme Cavalleiro (2001, p. 149), percebemos
0 quanto é essencial o “reconhecimento da diversidade presente nas escolas somado

ao compromisso por parte dos educadores”.
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A desigualdade racial no contexto escolar, para Cavalleiro (2001), pode ser
considerada, em parte, como consequéncia do nao-investimento em uma escola
publica de qualidade, mas também no que se refere a formacdo de qualidade para
seus professores, na qual educadores/as, por conta de ndo terem uma formacao
critica voltada aos temas raciais, ndo se encontram preparados para lidar com essas
diversidades. Numa educacao antirracista se reconhece o ambiente escolar como um
espaco privilegiado para a realizagcdo de acdes que certifiquem o conhecimento
respeitoso das diferencas raciais, bem como dos individuos pertencentes a grupos
discriminados. Assim, Cavalleiro (2001) justifica, alegando que, para gue essa
educacdo antirracista aconteca, € essencial o reconhecimento da diversidade
presente nas escolas somado ao compromisso por parte dos educadores.

Nesta perspectiva, possuir um conhecimento pedagdgico antirracista, que
englobe acdes e atitudes cotidianas, que minimizem o racismo, preconceito e
discriminacéao, € fundamental na formacéao docente. A autora Vera Candau (2016) que
desenvolve pesquisas sobre as relagdes entre educacgao e cultura(s), educacao multi-
intercultural, perspectiva decolonial, ecologia de saberes, cotidiano escolar, didatica,
educacao em direitos humanos e formacéo de educadores/as, aponta que a pratica
reflexiva do docente, ao passar por uma reconfiguracao, tomando a perspectiva multi-
intercultural critica como eixo fundamental, pode sim romper com processos
educativos homogeneizadores. Defende, ainda, que o multiculturalismo e a
interculturalidade representam categorias que, embora polissémicas, tém trazido
contribuicdes para se pensar na construcao de escolas e curriculos que favorecam a
expressdo das matrizes culturais plurais. Ao mesmo tempo, concorda-se com a
referida autora quando aponta, em ideias criticas, que o curriculo, na perspectiva
multicultural, ndo desvincula as questdes das diferencas e das desigualdades,
reconhecendo que estas sdo atravessadas por conflitos de poder, preconceitos e
discriminagBes com relacdo a identidades de género, raga, etnia, orientacdo sexual e
outras, invisibilizadas em cotidianos educacionais.

Complementam a Revisédo Sistematica de Literatura os estudos de Sharon
Stein (2017) que, por sua vez, propde que propostas multiculturais curriculares com
“thin inclusion” (p.32), ou seja, com “fraca inclusao”, promovem, apenas, a
incorporacao de textos e perspectivas de valorizacdo da diversidade cultural em datas
e itens curriculares especificos. A referida autora exemplifica este olhar a partir de

propostas curriculares que designam apenas um dia ou uma semana de cursos de
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formacéo docente para se discutir raga ou género. Contudo, o restante dos dias letivos
tende a permanecer em siléncio diante da necessidade de discussdes relacionadas
as desigualdades e preconceitos. Ainda que tal perspectiva de multiculturalismo com
fraca inclusdo curricular possa favorecer uma inicial conscientizagdo sobre a
pluralidade cultural, Stein (2017) aponta para a necessidade de incorporacdo de
visdes criticas pds-coloniais e decoloniais. Visfes estas que permitam 0 acesso
problematizador a processos histéricos e diferencialistas de poder, acumulados nas
formas pelas quais o conhecimento institucional hegemdnico se perpetua nos
contextos educacionais. A adocao de praticas antirracistas exige enfrentamentos que
vao desde denuncias a renuncias de comportamentos que compactuem com atos

racistas.

4.1 ANTIRRACISMO

O antirracismo, em sua maior parte, é estruturado em torno de praticas que sao
pensadas em relagdo ao outro e agdes que fornecem oportunidades equitativas em
qualquer nivel, principalmente o sistémico. Como filosofia, o antirracismo pode se
engajar reconhecendo privilégios pessoais, enfrentando atitudes de discriminacéo

racial e realizando um trabalho para mudar preconceitos raciais pessoais.

Conforme Ribeiro (2019):

Consciente de que o racismo é parte da estrutura social e, por isso, nao
necessita de intencdo para se manifestar, por mais que calar-se diante do
racismo ndo faca do individuo moral e/ou juridicamente culpado ou
responsével, certamente o siléncio o torna ética e politicamente responsavel
pela manutencédo do racismo. A mudanca da sociedade néo se faz apenas
com denuncias ou com repudio moral do racismo: depende, antes de tudo,
da tomada de postura e da adog&o de praticas antirracistas. (ALMEIDA, 2012
apud RIBEIRO, 2019, p.13).

Silenciar alimenta o racismo, pode-se ter atitudes que demonstrem que que a
mudanca € possivel, diariamente, iniciar pelas falas, demonstracéo de respeito, é agir
diariamente para erradicar o racismo. Afinal, “o antirracismo é uma luta de todos e
todas”, como nos expde Silvio Almeida (2012 apud RIBEIRO, 2019).

De acordo com Abdias Nascimento (2010), o antirracismo é a luta contra todo
o tipo de restricdo de direitos, e é um papel de todos e de cada um. Precisamente
tratando da luta antirracista, um comportamento que pode ser adotado pelos

individuos é respeitar a fala do outro, isto é, procurar entender a realidade a vivéncia
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e 0 protagonismo de cada figura de luta sem silenciar, sem oprimir. Assim, Lélia
Gonzalez (1983) aponta que o antirracismo, para os brancos, € uma pratica diaria de
escuta, de leitura, de revisdo da histéria e da linguagem do mundo [...]

Falar de racismo para um branco é tentar incutir uma ideia pela qual a pessoa
nunca passou em sua propria pele; é como fazer uma leitura de um livro e depois
tentar entender para que serve aquele texto para sua vida. A pratica, o dia a dia em
todos os tons de pele, podera criar acdes de mudanca. A tentativa € possivel, de
acordo com Djamilla Ribeiro (2020). Chega-se, assim, a seguinte pergunta: o que, de
fato, cada um de ndés tem feito e pode fazer pela luta antirracista? O
autoquestionamento, fazer perguntas, entender seu lugar e duvidar do que parece
“‘natural” é a primeira medida para evitar reproduzir esse tipo de violéncia, que
privilegia uns e oprime outros. O autoquestionamento diario faz com que as pessoas
reflitam sobre em que momento estdo mudando os preconceitos imbuidos em cada
um. Serd que as ac0des e as atitudes estdo sendo realizadas pensando na erradicacao
do racismo, ou somente acontecem para amenizar a situagdo como esta
transcorrendo historicamente? Atitudes precisam ser tomadas com intuito de extinguir
0 preconceito racial. Precisamos desmantelar o racismo. E algo discursivo, formado
através das associacfes de imagens e de palavras que ndo sao reais, mas se tornam
factuais devido a associacgdao.

No Brasil, Grada Kilomba (2020) esclarece que vivemos em estado de absoluta
negacao! Diz ser uma negacao constante, onde pessoas tentam se enganar, expondo
ideias de que ndo ha racismo. Todavia, embora encoberto, existe e é vergonhoso.
Porém, quem realmente sente na pele € o negro.

Para Conceicao Evaristo (2020), o negro ndo pode ser bom, ele tem que ser
6timo do étimo. E mesmo assim, ele sendo 6timo, sua competéncia é muitas vezes
guestionada/rejeitada. Através deste olhar, o antirracismo se coloca como um
instrumento de auxilio a mudar esta perspectiva, com um objetivo de mostrar as
potencialidades das pessoas negras na sociedade, dando um basta a essa negacao.

Afirma Angela Davis (2020) que, numa sociedade estruturada de modo racista,
nao basta ndo ser racista, é preciso ser antirracista. Ser antirracista é mudar de
conduta, ndo é somente pensar em ndo ser racista, é ter acbes que demonstrem,
cotidianamente, que o racismo, em qualquer estrutura, ¢ um trabalho de

enfrentamento constante, de mudanga e de convicgao.
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A proposta antirracista resgata um conceito originario utilizado pelos
colonizadores europeus sobre raca. O conceito raca € recriado no sentido da busca
da superacédo da propria terminologia. Sera que o termo raca podera deixar de existir?
Para Paix&o e Carvano (2008), o termo “somente podera deixar de existir quando do
estabelecimento de uma efetiva igualacdo das condi¢cdes de vida dos distintos
contingentes no interior das sociedades onde o problema ocorre” (p. 32). Por este
motivo decorre a importancia da presenca da categoria raga no interior dos sistemas
de levantamento de informagdes demograficas (censos), “seja de modo exclusivo;
seja mesclado com a variavel étnica; seja associado com aparéncia racial no caso
operando pelo indice cor da pele”. (PAIXAO; CARVANO, 2008, p. 32).

4.2 PAPEL DA EDUCACAO E O ANTIRRACISMO

A escritora e professora norte-americana, bell hooks (2019), questiona se o
negro, apos a abolicdo, teve chance de ocupar o espacgo escolar. Segundo ela, no
campo educacional, o negro se manteve afastado dos bancos escolares ou quando
teve acesso a eles foi com muitas dificuldades de permanecer na escola.

Cabem algumas reflexdes a respeito: Anos se passaram, e como esta a
educacdo em relacdo a diversidade étnico-racial? Como sera que nés, professores e
professoras, temos trabalhado com a questéo racial na escola? Que atitudes tomamos
[quando tomamos] frente as situacdes de discriminacao racial no interior da escola e
da sala de aula? Até quando esperaremos uma situacao drastica de conflito racial ou
de enfrentamento para respondermos a essas perguntas? Por que sera que a questao
racial ainda encontra tanta dificuldade para entrar na escola e na formacédo do
professorado brasileiro?

Ainda encontramos alguns educadores(as) que pensam que discutir sobre
relacdes raciais néo é tarefa da educacao, sendo um dever dos militantes politicos,
dos soci6logos e antropologos. Tal argumento demonstra, no minimo, uma total
incompreensdo sobre a formacéo historica e cultural da sociedade brasileira. A
instituicdo escolar da prosseguimento ao processo de socializagcdo iniciado pela
familia e pode ser o primeiro local de contato com o preconceito racial.

O racismo aparece na escola de maneira perversa... em formas de
brincadeiras, apelidos, mas que podem impedir os alunos negros de construirem a

sua identidade étnica.
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O papel da escola é fundamental, segundo o professor e atual Ministro dos
Direitos Humanos, Silvio Almeida (2018), e, se apresenta como um micropoder que
possui a capacidade de influenciar as atitudes humanas. A escola € um lugar onde
criancas e adolescentes passam boa parte de seu dia e assim aprendem, de maneira
formal ou informal, valores, conceitos, ideologias e saberes.

A construcdo de um cidaddo atuante, com ideias que venham a erradicar
qualquer tipo de preconceito, conforme Ramos (2014), pode partir dos ensinamentos

transmitidos diariamente pelo professor:

“[...] acreditamos que somente sob a perspectiva de nova ambiéncia escolar,
pautada na ideia de igualdade racial e que exponha positivamente a riqueza
multicultural que vivemos, € que conseguiremos efetivar a legislagéo vigente,
reconhecendo e valorizando a histéria e a cultura negra brasileira.” (RAMOS,
2014, p.14).

Nesse sentido, € substancial que politicas sociais (como o Estatuto da
Igualdade Racial) e educacionais (como as cotas sociorraciais para ingresso em
instituicbes publicas de ensino superior) caminhem lado a lado com politicas
curriculares, amparada pela Lei 10.639/2003, que demanda a inclusdo das
experiéncias, das contribuicdes e das perspectivas da populacdo negra no quadro de
conteudos ministrados no Ensino Fundamental e Médio. Esta importante e basilar lei
é fruto da luta do Movimento Negro, que busca por justica social e surge como uma
proposta de ruptura ao curriculo escolar vigente discriminatério. Este movimento de
juridicidade executa um papel fundamental em nossa sociedade.

Reitera Gomes (2017):

[...] o Movimento Negro, enquanto forma de organizagéo politica e de presséo
social — ndo sem conflitos e contradigfes — tem se constituido como um dos
principais mediadores entre a comunidade negra, o Estado, a sociedade, a
escola béasica e a universidade. Ele organiza e sistematiza saberes

especificos construidos pela populacdo negra ao longo da sua experiéncia
social, cultural, histérica, politica e coletiva. (GOMES, 2017, p. 42).

Além disso, os assuntos referentes a historia e cultura africana e afro-brasileira
foram inseridos em diversas areas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017)
gue estabelece as competéncias especificas das areas de conhecimento, o0s objetivos

da aprendizagem e os conhecimentos necessarios para a formacao do aluno.
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Historicamente, o negro, conforme a filosofa e feminista negra Djamila Ribeiro
(2019), vem sendo ensinado a compreender seu espaco em toda uma estrutura social,
principalmente a educacao. Esta € uma visdo que a escola, como espaco formador,
deve mudar, ensinando, principalmente, a incentivar um olhar de transformacéo de
acOes e atitudes que erradique o racismo; que se faca entdo o antirracismo. Que
aprendizado néo teriamos realizado se tivessem nos contado o que realmente
aconteceu sobre a resisténcia dos Quilombos... Ribeiro (2019) se reporta a sua

infancia entre tantas outras:

Quando criancga, fui ensinada que a populagédo negra havia sido escrava e
ponto, como se nao tivesse existido uma vida anterior nas regides de onde
essas pessoas foram tiradas a forgca. Disseram-me que a populacdo negra
era passiva e que “aceitou” a escravidao sem resisténcia. Também contaram
gue a princesa Isabel foi sua grande redentora. [...] O que ndo me contaram
€ que o Quilombo dos Palmares, na serra da Barriga, em Alagoas, perdurou
por mais de um século, e que se organizaram varios levantes como forma de
resisténcia a escraviddo, como a Revolta dos Malés e a Revolta da Chibata.
Com o tempo, compreendi que a populagdo negra havia sido escravizada, e
nao era escrava - palavra que denota que essa seria uma condi¢do natural,
ocultando que esse grupo foi colocado ali pela acédo de outrem. (RIBEIRO,
2019, p. 5).

A autora e professora Cristiane Fammer Rocha (2000) nos ajuda a pensar
sobre as praticas escolares infantis marcadas pelas relacdes entre os educadores e

os educandos, para refletir sobre praticas racistas no espaco institucional:

Sdo as préticas escolares — ai incluidos os espagos técnica e
pedagogicamente constituidos — que contribuem fortemente para fazer de
nés aquilo que nds somos. Pois, dentro dos espacgos escolares — e a partir
deles e suas diversas relagcbes e inter-relacdes é que se d& o exercicio
pedagégico. (ROCHA, 2000, p. 10).

A escola é um ambiente onde as préaticas pedagogicas podem ensinar a
valorizar o ser humano, independentemente de sua cor, de sua vivéncia, de sua
existéncia e de sua histéria. A diversidade cultural € essencial para o aprendizado e
para a saude emocional de seus integrantes. As diferencas e a diversidade étnico-
racial podem ser problematizadas diariamente no ambiente escolar, através de acoes,
de atitudes, de falas e de praticas que valorizem o antirracismo.

Educacdo antirracista é considerada por Troyna e Carrigngton (1990 apud
FERREIRA, 2012, p. 276) como:

Uma vasta variedade de estratégias organizacionais, curriculares e

pedagodgicas com o objetivo de promover a igualdade racial e para eliminar
formas de discriminagdo e opressdo, tanto individual como institucional.
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Essas reformas envolvem uma avaliacdo tanto do curriculo oculto como do
curriculo formal. (FERREIRA, 1990 apud FERREIRA, 2012, p.276).

Dessa forma, a educacao antirracista € aquela que esta ligada ao ensino das
relacbes étnico-raciais, promovendo valores que nos direcionem a igualdade na
sociedade, a qual contempla temas como preconceito, discriminacdo, racismo e
diversidades. O docente proporcionara uma problematizacdo, incentivando uma
reflexdo em relacdo as relagbes étnico-raciais, para que as mesmas tenham novas
interpretagdes pelos seus alunos. O rompimento com o mito da democracia racial, que
nega a desigualdade racial, se faz necesséario para uma educacdo que ensine a
convivéncia com a diversidade.

Ndo é possivel que ao desejarmos mudancas na pratica pedagogica nao
reconhecamos a diversidade étnico-racial e o trabalho de valorizacdo da autoestima

de todas as pessoas... negras, pardas, brancas ou indigenas. Para D’adesky (1997):

A aspiracéo de ser reconhecido como ser humano corresponde ao valor que
chamamos de autoestima. Ela leva os negros a desejarem libertar-se do
estado de inferioridade a que foram relegados e desejarem libertar-se do
estado de inferioridade a que foram relegados e desembaracar-se das
imagens depreciativas de si mesmos. Particularmente, leva-os a lutar contra
0 racismo que representa, acima de tudo, uma negacdo de identidade
configurada pela negacao radical do valor das herancas histérica e cultural
de onde advém a discriminagéo e a segregacao (D’ADESKY, 1997, p. 123).

O papel da escola e do professor é de mediar a valoriza¢do da identidade de
seus integrantes, mostrando-lhes que sua histéria, sua vivéncia, tem valor. Também

assim é factivel romper com a perpetuacao do racismo e do preconceito.

4.3 RACISMO ESTRUTURAL

O racismo estrutural, de acordo com Silvio Almeida (2012), esta vinculado ao
fator historico e a determinado contexto em que foi disseminado. Por meio de estudos
cientificos que consideravam 0s negros uma raca inferior, por longos 388 anos a
escravidao permaneceu entre o povo brasileiro. Os negros foram escravizados,
subjugados e discriminados, comparados, na maioria das vezes, como animais, sem
qualquer dignidade e respeito em relacdo a sua humanidade. Dentre os paises no
mundo, o Brasil foi um dos ultimos a reconhecer e empregar politicas publicas voltadas

aos negros, além de ser o ultimo a abolir a escraviddo mercantil, refletindo também a
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atual desigualdade social e racismo. Com a aboli¢édo, a partir de 1888, muitos negros
nao tinham moradias, lugar para ir, tampouco empregos que nao fossem aqueles nos
quais eram destinados ha muitos anos. A histéria mostra que muitos se voltam aos
trabalhos manuais e domésticos, em razdo do Unico conhecimento adquirido durante
a escravidao. Ademais, muitos acabam se instalando as margens das metrépoles, o
gue hoje chamamos de periferias e favelas. O racismo, segundo Abdias Nascimento
(2018), é uma consequéncia da estrutura social, dos comportamentos que, por serem
repetidos, acabam tornando-se parte da tradigcdo, de processos e de atitudes que sao
racistas, encarados com naturalidade, como se fossem normais. O racismo é a forma
de discriminacgéo e segregacao relacionada a raca.

O racismo estrutural, para Bersani (2018), deriva-se das relagdes politicas,
econdmicas e sociais constantes em nosso pais, ou seja, 0s lugares e oportunidades
na sociedade preservam, ainda que de maneira implicita ou ndo proposital, a
mentalidade comum da época escravocrata. Uma mentalidade em que a maioria das
discussoes e relevancias sociais favoreciam aos brancos, traduzindo exclusédo social
nos mais diversos espectros que acabam por gerar entraves que persistem até hoje
na estrutura da sociedade brasileira. Sem duvida, a perpetuacdo da desigualdade
racial, desigualdade de ascenséo econdmica e pessoal dos negros, sdo exemplos do
estigma decorrente do racismo. E dificil termos um negro que n&o carregue alguma
experiéncia ou memoria de ato racista. Considerar o racisSmo como ato criminoso é
uma das primeiras formas na historia de reconhecimento legal do escravo como
homem, sendo este sujeito e ndo mais coisa.

O racismo estrutural, de acordo com Gorender (2010), nos leva a perceber que
a luta contra esse crime € de todos, indo além dos negros e de politicas voltadas a
minimizar as diferencas e desigualdades histéricas entre brancos e negros. Alguns
principios e direitos garantidos atualmente significam, segundo Concei¢cdo Evaristo
(2015), o reconhecimento da divida histérica do Brasil para com a populagédo negra,
gue se diga de passagem, é a grande maioria da populacao. Por exemplo, as politicas
de cotas para negros, em concursos publicos, em vestibulares de faculdades, além
da propria criminalizagdo do racismo, com qualidade imprescritivel e inafiancavel, o
gue significa que ndo sera extinto com o tempo, tampouco pode ser o0 agente punido
apenas ao pagamento de fianca. Divida esta que conta com um tempo na legislagcéao
do pais em que o0s negros foram considerados como vadios e preguicosos. Contudo,

acreditamos no que ensina Almeida (2019), quem diz que “o uso do termo “estrutura”
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nao significa dizer que o racismo seja uma condi¢do incontornavel e que acbes e
politicas institucionais antirracistas sejam inuteis”, mas que esse racismo, por meio do
processo historico, caracteriza a discriminacdo de negros de forma sistematizada.
Assim sendo, o que precisamos enfatizar € que o ser humano € uma espécie
gue se difere apenas em algumas caracteristicas fisicas e psicoldgicas, estando ele
em qualquer pais, ou seja, sofremos dos mesmos medos, das mesmas doencas, e
somos felizes pelas mesmas situacdes, desejando todos, em uniformidade, a
liberdade de ser e crescer, com as mesmas oportunidades que todos os outros, melhor
dizendo, exigindo a igualdade que é garantida na nossa prépria Constituicdo, direitos
estes assegurados com muito “suor” e luta, indo contra o machismo, o dominio branco,

a imposicéo religiosa, enfim, contra o racismo e a cartilha europeia.

4.4 RACA - O QUE E RACA?

O significado de “raga”, historicamente, segundo Silvio Almeida (2012 apud
RIBEIRO, 2019), é que ela sempre esteve de alguma forma ligada ao ato de
estabelecer classificagdes, primeiro entre plantas e animais, e mais tarde entre seres
humanos. N&o € um termo fixo, estatico, seu sentido esté inevitavelmente atrelado as
circunstancias histéricas em que utilizado. Nas palavras de Schucman (2010, p. 47),
o conceito de raga “ndo se trata de um dado biolégico, mas de ‘construtos sociais’,
formas de identidade baseadas numa ideia biolégica errbnea, mas eficaz socialmente,
para construir, manter e reproduzir diferencgas e privilégios”. Ainda, segundo a autora,
“a categoria de raca que opera no imaginario da populagao e produz discursos racistas
€ ainda a ideia de raga produzida pela ciéncia moderna nos séculos XIX e XX”.
(SCHUCMAN, 2010, p. 48). Devido a uma falta de critérios consistentes para essas
classificagdes ao longo da histéria foram criadas uma série de taxonomias que, na
maioria das vezes, nao representam veracidade. Uma das primeiras classificagcoes
sistematicas foi a do cientista naturalista Georges Cuvier que no século XIV
apresentou um tratado sobre a raca dividindo a humanidade em trés subespécies:
caucasiana, etiopica e mongodlica, e depois as subdividiu por critérios mistos, fisicos e
culturais. Ja Carlos Lineu, outro cientista naturalista, interessado em pesquisas sobre
a classificacdo da raca, em 1758, identificou cinco tipos raciais, sendo eles:

americano, europeu, asiatico e africano. Mais tarde, em 1806, Blumenbach
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estabeleceu cinco racas: caucasica, mongolica, etiOpica, americana e malaia
(SEYFERTH, 1995).

No Brasil, o legado da escraviddo e posteriormente as praticas racistas
contribuiram de maneira significativa para as reflexdes sobre raca. Para Rosemberg
(1998), a classificagdo ndo é determinada somente pela origem, havendo a
possibilidade da passagem por uma linha de cor em decorréncia desta combinacéo
fenotipica e do status do individuo, traduzindo o ditado de que o dinheiro
embranquece.

Voltando a viséo bioldgica, € possivel analisar o processo historico relacionado
a raca e o racismo gue acarretaram na organizacdo social atual do pais, onde os
negros, indigenas e pardos ocupam posicoes de desvantagens econdmicas, politicas,
sociais, entre outras. Em meados da década de 1930 surge a palavra racismo. Para
Banton (1977), o conceito de racismo surge para identificar um tipo de doutrina, que,

em esséncia, afirma que a raca determina a cultura.

4.5 O RACISMO NO BRASIL COMO CIENCIA

O racismo chegou ao Brasil, de acordo com Bento (1998), como uma ideia
ancorada pela ciéncia. A superioridade do branco era explicada como uma questao
bioldgica, cientifica, e é a partir deste pensamento que se produz uma nacao moderna
e majoritariamente branca em suas ac¢fes e condutas a serem seguidas pela
sociedade. Esse processo ficou conhecido como branqueamento social,
impulsionando dessa forma o incentivo a imigracdo europeia. Racas no dominio
biolégico eram transpostas para tratar de humanos, tendo, claro, a branquitude
(inclusive na produgédo académica), como modelo racial superior. Comportamentos
em relacdo as questbes raciais no Brasil, nos meados da década de 1930, eram
declaradamente acatadas com naturalidade, considerando a proposta de raca
bioldgica superior e/ou inferior.

Quando se analisa o branqueamento se constata que foi um processo
inventado e mantido pela elite branca brasileira, embora apontado por essa mesma
elite como um problema do negro brasileiro (CARONE; BENTO, 2002). Ou seja, se
fortaleceu uma politica imigratdria acreditando que 0s negros e mesticos eram ragas

inferiores e que isso prejudicava o desenvolvimento econdmico e a moderniza¢ao do
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Brasil. Esse periodo corresponde ao surgimento da primeira geracao de negros néo

escravizados.

Figura 3 - Antirracismo, raga e ciéncia.
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Fonte: A autora, 2022.

Para Schwarcz (1993), o sistema escravocrata e a forma como ele estava
estruturado ndo deixava duvidas sobre a posicdo social de cada um na estrutura
social: cativos, libertos, donos dos escravos etc. Com a derrocada do sistema, no
primeiro quartel do século XX, ha um florescimento de teorias raciais, do racismo e da
branquitude na sociedade brasileira. Uma dessas teorias era defendida por Lapouge
(2012) que acreditava ser necessario implementar um método de controle absoluto de
fertilidade para evitar que se proliferassem os individuos considerados inferiores.
Assim seria possivel uma limpeza étnica racial. Paradoxalmente, os darwinistas
sociais acreditavam que, através da operacédo da selecao natural, podiam ser criadas
racas puras, apesar da diversidade (baseando-se na convic¢cdo da superioridade
branca) (SEYFERTH, 1995. p. 180).

Ao estabelecer um grupo como padrdo de referéncia de toda uma espécie, a
elite brasileira fez uma apropriacdo simbdlica crucial que fortaleceu a autoestima e o
autoconceito do grupo branco em detrimento dos demais, e essa apropriacéo acabou
legitimando sua supremacia econdmica, politica e social (CARONE; BENTO, 2002).
Ou seja, a tentativa de hegemonizar uma raga superior no Brasil afastou a
possibilidade da populagcdo negra de se desenvolver econdmica, politica e
socialmente e reforcou as praticas racistas mesmo no periodo pos-abolicao.

Portanto, ndo ha necessidade da ideia de raca legitimada pela ciéncia para que

haja racismo, e € isto que explica a permanéncia do racismo na atualidade, pois se
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transformaram as formas de legitimacdo social e discurso sobre as diferencas
humanas, bem como os mecanismos que mantém as posicoes de poder entre brancos

e nao brancos.

4.6 A ESCRAVIDAO NO BRASIL E A ESCOLARIZACAO

Marcos Fonseca (2007), filésofo, professor, doutor em Educacédo pela
Universidade Federal Ouro Preto, afirma que falar sobre a educacao dos escravos no
Brasil, no periodo colonial e imperial, € abordar uma histéria de exclusdo, de
desigualdades sociais, discriminacdo e subtracdo da cidadania, que se reflete ainda
no século XXI, e, consequentemente, na historiografia da educacédo brasileira. A
historiografia da escravidao no Brasil tem sido amplamente estudada, no entanto, ha
ainda lacunas quanto a educacao dos escravos. O mesmo autor assinala que a
historiografia da educacdo brasileira construiu uma invisibilidade do negro, ha um
siléncio das fontes da historia da educacdo em relacdo ao pertencimento étnico-racial
das comunidades negras.

Para analisar tanto as praticas de escravizacdo quanto as de instrucdo dos
negros no Brasil precisamos ter em mente que ser escravo ja definia a condicao de
exclusdo social e, portanto, educacional. Mesmo havendo reduzidos espacos de
liberdade, como o trabalho de ganho (atividades extras feitas nos domingos e dias
santos) e a producédo da prépria subsisténcia em pequenas parcelas de terra, esses
nao eram suficientes para uma emancipacdo social. A legislacdo proibia a
escolarizacdo de criancas escravas e ndao de criancas negras livres. Aos negros
libertos ndo havia impedimento legal em frequentar a escola, mas tinham de provar
ser livres. No entanto, havia a negacdo das autoridades a educacdo de cativos
libertos, como, por exemplo, de uma vilva parda, em Mariana/MG, que tentou, junto

ao juiz de Orfaos:

assegurar a instrucao de seus filhos, porque ndo queria que fossem feitores
e nem trabalhassem com a enxada. O juiz negou a demanda alegando que
eles deviam mesmo, como pardos, trabalhar. Quando esse pedido foi feito, o
filho mais velho ja pagava pelo aprendizado do oficio de boticario e o mais
novo estava aprendendo a ler e escrever” (VILLALTA apud SILVA, 2000,
p.25).

Também no Rio Grande do Sul, nas legislacdes de Instrugdo Publica, de 1837

e 1857, os escravos e pretos, ainda que livres ou libertos, eram proibidos de frequentar
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a escola (SCHNEIDER, 1993). Barros (2005) cita alguns mecanismos que foram
acionados para dificultar o ingresso e a permanéncia de alunos negros na escola,
mesmo apos o fim da escravidao. Depoimentos mostraram que faltava “vestimentas
adequadas”, que havia a auséncia de um adulto responsavel para realizar a matricula,
assim como para adquirir material escolar e merenda, por exemplo, sendo esses 0s
empecilhos enfrentados por alunos dessa origem para acessar a escola.

Muitos proprietarios também ensinavam os filhos de escravos para obterem
melhor preco na hora da venda. Outra hipétese relacionada ao aprendizado da leitura
e escrita dizia respeito as escolas privadas vocacionais. Locais para onde escravos
do sexo masculino podiam ser enviados a fim de aprenderem oficios especificos. De
acordo com Karasch (2000, p.297), ainda que nao haja provas de que essas escolas
também ensinassem a ler e escrever, “é possivel que alguns escravos alfabetizados
fossem instruidos por agueles que os tinham treinado numa profissao”. Possibilidade
assinalada por Algranti (1988 apud LOPES, 2012, p.75) ao destacar um anuncio
publicado em um jornal da Corte, datado de 1819, que dizia: “aprendizagem de
jardineiro, cocheiro ou cozinheiro, além de ler, escrever e contar e cozer, oferecem-se
aos negros ou negras de 8 a 10 anos numa organizagcao da Rua Direita”.

Lopes (2012) traz a referéncia de que o Mosteiro de Sédo Bento/Rio de Janeiro

provavelmente ensinasse a ler e escrever juntamente com o oficio:

O Mosteiro de Sao Bento/RJ ndo espera dar escolas a escravos seus, mesmo
contrariando o Decreto imperial n. °133- A de 1851, que excluia os escravos
dainstruc¢éo primaria, bem como o Aviso n.°144 de 1864. Assim encontramos
escravos no Mosteiro aprendendo a ler ja desde a segunda metade do século
XVIII e quiga ja antes. (LOPES, 2012, p. 75).

Os senhores de escravos, juntamente com a Igreja Catdlica, incentivavam o
ensino de rudimentos da religido catdlica, especialmente o orar e o rezar, com 0
objetivo de o escravo adquirir as virtudes da paciéncia, humildade, resignacéo e
submissdo a ordem estabelecida. Uma das primeiras providéncias era introduzir o
cativo no universo linguistico, com um aprendizado sumario das linguas e falares
locais. Essa operacao linguistica (DAHER, 2004, p.28) o submetia, produzindo a
consciéncia de ser cativo, isto é, um ente que necessitava estar permanentemente
sob a ameaca do castigo. Com o dominio da lingua portuguesa, o cativo novo podia
tornar-se um negro ladino, tendo demonstrado capacidade de aprender (MAESTRI,

2004, p200). Analisar os processos de apropriacdo da leitura, escrita e do contar
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empregados pelos escravos urbanos no Brasil € como procurar agulha no palheiro,
pois sd0 poucos 0s que a dominaram, entre a massa de escravos e negros livres.

Ao longo do século XIX, uma série de medidas séo promulgadas visando abolir
gradativamente a escraviddo no Brasil: em 1850, a lei antitrafico de Eusébio de
Queiroz; a Lei do Ventre Livre (1871), que declarava livres os filhos de escravos
nascidos a partir dessa data; a Lei do Sexagenario (1885), que considerava livres os
escravos maiores de 65 anos; em 1886, € proibida a pena de acoite. Por fim, em 13
de maio de 1888, é abolida a escraviddo. O escravo ficou livre, mas se tornou negro,
homem de cor, prisioneiro de uma marginalizacdo que insiste em permanecer entre
as relacdes humanas até os dias de hoje.

No século XIX, de acordo com Souza (2001), ndo havia impedimento dos
negros libertos de frequentarem as escolas oficiais como havia para 0S escravos.
Mesmo assim, a maioria permanecia excluida do processo de escolarizacdo. Mas
alguns dados permitem perceber a maior aproximacédo da populacdo negra com a
escola, especialmente de cativos libertos, ex-escravos que viam na escola uma via de
superacédo de sua condi¢cdo servil em uma sociedade excludente e discriminatoria da
populacao afro-brasileira. Souza (2001, p.114) assinala que as excec¢des possibilitam
perceber que “nas duras condigdes escravas, aprender a ler e escrever lhes permitiu
a instrumentalizacdo de mediadores de escrita e reutiliza-los em seu proveito préprio”.

A abolicdo da escravatura ndo apagou as marcas histéricas de quase quatro
séculos de permanéncia do sistema, as quais estdo muito presentes na sociedade
brasileira (diferencas de renda, posi¢cdo ocupacional e social, nivel educacional).
Mesmo observando avancos, a realidade de discriminacfes entre pessoas de cores
diferentes esté longe de ser superada, social e culturalmente, inclusive nas instituicbes

educacionais.
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5. RESISTENCIA DE PROFESSORAS NO RIO GRANDE DO SUL

.0 M@F&ne;mew&m&n&
Qaeﬂa”oﬁyan,a% mi'oﬁcamr&wyﬂo
Eusa & minka gents brave brasilive
Churvasco; M@Wuﬁ@ﬂ&lf%[-f
Sm&»»/anyw:, soudpo sl

Sou;w&'/a, m;amé’ma, benblo o céu azal

(Tradicdo dos Pampas, de Negra Jaque)

A escritora gaucha Priscila Pereira (2022) demonstra que foi, por meio de
projetos histéricos de branqueamento e europeizacdo da populacdo sulista, que
perpassaram a educac¢do para a construcao da identidade galucha caracterizada pela
negacdo do negro e do indigena. A respeito disso, em uma perversa continuidade de
narrativas excludentes, permanece até hoje a ideia de que somente o capital cultural
e humano europeu estaria presente no Rio Grande do Sul. Tais afirmacdes, que
causam silenciamentos e invisibilidades, tratam de um estelionato intelectual
reproduzido por séculos sobre a histéria desta regiao.

Desde o inicio da formacao do Rio Grande do Sul o povo negro € a base desse
estado (desde as charqueadas) e no seu episddio mais marcante, a Revolucédo
Farroupilha’, os lanceiros negros foram a “bucha de canhio”, moeda de troca para o
éxito dos senhores estancieiros. Se nao fosse o sal das lagrimas e do suor do povo
negro, no charque e na guerra, esta economia nao teria tido éxito (PEREIRA, 2022).
No entanto, o siléncio quase absoluto sobre a participacdo efetiva e decisiva da
populacdo negra na construcdo do Rio Grande do Sul vem sendo contraposto desde
a chegada dos primeiros afro-brasileiros, sobretudo pelas mulheres negras. Atuando
de diversas formas, historicamente, mulheres negras em movimento de resisténcia
transformam auséncias em presencas e rompem com a centralidade -cultural

eurocéntrica. Afirmam politicamente a matriz africana gaucha, questionando

" A Revolucéo Farroupilha, também conhecida como Guerra dos Farrapos foi como ficou conhecida a
revolugdo ou guerra regional, de carater republicano, contra o governo imperial do Brasil, de
independéncia da provincia como estado republicano, dando origem a Republica Rio-Grandense.
Estendeu-se de 20 de setembro de 1835 a 1 de margo de 1845.
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descricOes colonialistas sobre a formacéo da regido, e problematizando o papel da
prépria historia.

Segundo Pereira (2022), foi no Rio Grande do Sul que as professoras negras,
em sua grande maioria, tomaram a frente na organizagéo destas posturas, facultando
acOes de superacao do racismo no estado. As professoras Ivete Eanes, Vera Regina
Triumpho, Zendbia Lucia de Deus, Terezinha Juraci, Maria Marques, Marilene Leal
Paré, entre outras, fundaram em 1987 o Projeto Negro e Educacdo no estado,
protagonizando uma organizagao institucional de educadores negros que se iniciou
nos trabalhos pedagdgicos com Agentes da Pastoral Negros, nos anos 70.

Pode-se também conhecer a atuacao da professora Geraldina da Silva que,
em entrevista a revista Ticdo, de 1978, apresentou sua concepc¢do pedagdgica
pautada na honestidade onde defende que se a educacao for bem dirigida, a crianca
vai chegar, automaticamente, a verdade e podera ter opinido prépria: A educacao tem
que ser aberta.

Na continuidade do pensamento de Pereira (2022), ser e se tornar professora,
para mulheres negras, ndo tem como objetivo somente a profissionalizacdo para
insercao no mercado de trabalho, mas nela também se efetiva uma acao politica, onde
a educacdo se converte em um espaco de disputa de narrativas, de afirmacéo de
existéncia nesse sul que se pretende branco.

No texto Educacéo dos Negros e das Negras, de Petronilha Beatriz Gongalves
e Silva (2019), que compde a obra Negro em preto e branco: historia fotografica da
populacdo negra de Porto Alegre, organizado pela fotografa e historiadora Irene dos
Santos (2018), a autora apresenta o carater coletivo da promocéo a educacédo pela
populacdo negra em Porto Alegre com a prerrogativa de que educar-se, para nés
negros, ndo é caminho de realizagdo individual, e sim de toda a comunidade que é
representada e da qual se faz parte, que se afirma, torna-se mais forte com a nossa
realizac&o. Neste sentido, continua Pereira (2022), podemos verificar que a ascensao
social, pelo viées da educacado, longe de ser somente uma demanda individual,
constituiu-se entre 0s grupos negros como uma conquista coletiva. Uma das formas
de organizacdo do Movimento Negro foi a imprensa negra, que atuou na denuncia das
condi¢cdes precarias da populacdo negra, mas também teve papel educativo,
informando e politizando os grupos negros. Em Porto Alegre, o jornal O Exemplo
circulou entre 1892 e 1930 e sua principal reivindicagéo foi a instrugdo do povo negro.

Da mesma forma, o jornal A Alvorada (1907-1965), do municipio de Pelotas, que
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reunia membros de diferentes associacdes da cidade, se posicionava neste mesmo
sentido. Em 7 de setembro de 1934 o periddico divulgou a Campanha Pro6-Educacéo
da Frente Negra Pelotense (FNP) e manifestou os ideais de unificagdo da raca negra
em torno do ideal da instru¢do, conforme estudo de Fernanda Oliveira (2020) sobre
0S associativismos negros em Pelotas.

Na luta nacional, no que se refere a Educacao, foi principalmente a partir da
década de 1940 que o Movimento Negro ocupou 0S espagos institucionais que
realizavam o debate educacional, como os foruns e as conferéncias. Mas, sem
duvidas, foi a partir da Conferéncia de Durban® que intensificou as transformacdes por
dentro da institucionalidade do Estado brasileiro. Também como efeitos das
mobilizagbes negras, no ano de 2003, foi promulgada a Lei 10.639, tornando
obrigatério o ensino de historias e culturas afro-brasileiras e africanas. Tal lei foi
regulamentada pelo Parecer CNE/CP 003/2004 (elaborado pela professora gaucha
Petronilha B.G. Silva) que fundamentou a aprovacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Assim, conforme Pereira (2022), a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais trata-se de uma politica publica com carater de projeto social,
criando novas exigéncias e possibilidades em todas as areas de conhecimento do
ensino, inclusive na Educacgéo Superior.

Declara Pereira (2022) que, no contexto de invisibilizacdo da presenca negra
no Rio Grande do Sul, a luta politica das professoras negras em reivindicacdo a
instrucdo e a afirmacdo do pensamento social negro pela constru¢do de politicas
publicas ao longo do século contradiz, veementemente, o apagamento da presenca
negra no estado. Desta forma, com 0s seus processos inventivos e estratégias, a
populacdo negra gaucha elaborou nesse espaco suas pedagogias e suas
intervencdes proprias nos processos educativos, principalmente professoras negras,
com base nas suas experiéncias como mulheres negras que forjam saberes e préticas

pedagogicas especificas e eticamente posicionadas.

8 A Conferéncia de Durban é como fica conhecida a Terceira Conferéncia Mundial contra o Racismo,
a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia promovida pela ONU contra
o racismo e o 6dio aos estrangeiros.ll E a primeira conferéncia patrocinada pela Organizacdo das
Nac¢bes Unidas e que se realizou entre 31 de agosto e 8 de setembro de 2001 na cidade de Durban,
na Africa do Sul. A presidente da conferéncia era Mary Robinson, a ex-presidente da Irlanda e a
presidente da comisséo de direitos humanos nas Na¢es Unidas.
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Podemos perceber esses processos como (re) existéncias, ou seja, além de
criar formas de resisténcias/enfrentamentos contra as violéncias do racismo, nesse
contexto historico regional do pais, a populacdo negra concebe outras formas de
existéncias (desestabilizando as concepc¢des limitadas do que € ser gaucho/a) e de
concepcOes de educacao. Conforme Oliveira Silveira, Poetas Vivos e Pereira (2022),
“Tem Pretos e Pretas no Sul, Sou e somos Sangue corajoso de mulheres, reafirmamos
nossas existéncias”, e assim como ja feito pelas professoras que nos antecederam,

continua-se a construcao de pedagogias de afirmacéo, identidade e reconhecimento.

5.1 IDENTIDADE, RECONHECIMENTO E ANTIRRACISMO NA PERSPECTIVA DE
AXEL HONNETH

Identidades construidas como referéncia as supostas estruturas bioldgicas
diferenciais entre grupos, em relacdo a formacao de relacdes sociais fundadas nas
ideias (atualmente superadas) de racas bioldgicas, produziu na América determinadas
experiéncias que ndo marcaram apenas uma procedéncia geografica ou pais de
origem, mas gue esteve presente em todo o territorio brasileiro: a escravidao.

A questdo racial no Brasil conforme Quijano (2005) é uma tematica
fundamental para a compreensao das rela¢cdes sociais do préprio pais. A ideia de
raca, em seu sentido moderno, ndo tem historia conhecida antes da América. Talvez
se tenha originado como referéncia as diferencas fenotipicas entre conquistadores e
conquistados. A escraviddo foi uma linguagem nacional (SCHWARCZ; STARLING,
2016) e esse fenbmeno teve e tem imensas consequéncias na estrutura social
brasileira.

Trés séculos de escraviddo em todo o territorio brasileiro e quarenta por cento
da populacdo escravizada compulsoriamente enviada do continente africano para o
Brasil teve e ainda tem consequéncias graves para os escravizados do passado e
seus descentes na atualidade. A pobreza no Brasil tem cor: é negra. Os pretos (que
juntamente com os pardos constituem o que o IBGE denomina de negros) ndo sao
apenas marcadores sociais da diferenca, mas lidam com o racismo que € uma
naturalizagcdo da perversdo. Naturalizacdo que evidencia o sofrimento que essa
condicdo humana carregou: escravizados e privados da condi¢cdo de existirem como

seres humanos socialmente iguais.
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Com o fim da escravidéo, os anos entre as décadas 20 e 30 do século XX é
considerado o periodo mais racista na histéria brasileira. As questdes raciais no Brasil
eram declaradamente tratadas com naturalidade considerando a proposta de raca
biologica superior/inferior. Ragas no dominio biolégico eram transpostas para tratar
de humanos. A vertente bioldgica, social ou mais frequentemente no intercruzamento
de ambas sobre raca lidavam com ideias de superioridade e inferioridade, tendo, claro,
a branquitude como referéncia desejada (BENTO, 1998).

Nessa perspectiva, € possivel pensar que os negros, na condi¢do de oprimidos
e discriminados, carecem de reconhecimento identitario na estrutura social. Para
Taylor (1997), filosofo e professor, canadense, de ciéncia politica, 0 reconhecimento
de uma identidade deve ser visto como uma necessidade dos seres humanos na

busca da autorrealizagéo:

[...] nossa identidade é particularmente formada pelo reconhecimento ou por
sua auséncia, ou ainda pela ma impressdo que 0s outros tém de nds: uma
pessoa ou um grupo de pessoas pode sofrer um prejuizo ou uma deformacéo
real se as pessoas ou a sociedade que o englobam remetem-lhe uma imagem
limitada, aviltante ou desprezivel dele mesmo. O ndo-reconhecimento ou o
reconhecimento inadequado podem causar danos e constituir uma forma de
opressdo, que a alguns torna prisioneiros de uma maneira de ser falsa
deformada e reduzida (TAYLOR, 1997, p. 41- 42).

Os conflitos que normalmente se originam de uma experiéncia de desrespeito
identitario/social, como o ndo reconhecimento, ou melhor dizendo, como um ataque a
identidade pessoal ou coletiva, cria a expectativa de que todos podem aspirar a igual
reconhecimento na estrutura social.

Axel Honneth (2003), filésofo, socidlogo e professor na Universidade de
Frankfurt, afirma que o reconhecimento da dignidade individual de todos os membros
da sociedade deve ser considerado o principal critério valido de justica. Da mesma
forma que Taylor (1997), Honneth (2003) cruza as teses hegelianas sobre o
reconhecimento com 0s principios interacionistas oriundos da psicologia social de
Georges Mead para demonstrar que a socializagdo dos sujeitos estéd ligada as
interacdes sociais nas quais eles se envolvem. Portanto, a personalidade individual
depende do reconhecimento reciproco dos individuos na sociedade.

Com isso, uma das formas de avaliar o nivel de progresso moral de uma
sociedade é verificar o grau de reconhecimento que ela concede aos seus membros
(HONNETH, 2003). Para este autor, o reconhecimento € ndo apenas um fundamento
ético do ser humano, como também a base de compreenséo de muitas lutas sociais,

atuais e do passado, que foram fatores primordiais na ampliacéo da imparcialidade no
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mundo contemporaneo. Nesse sentido, as lutas por reconhecimento teriam sido
esquecidas pelas ciéncias sociais.

Estas lutas, de acordo com Honneth (2003), ndo levaram em conta a
importancia desse confronto no processo de transformacdo das sociedades
modernas, agindo no sentido de diminuir mais e mais as assimetrias sociais e as
formas de exclusédo, mediante trés principios fundamentais de reconhecimento mutuo:
o amor (no espaco privado das relagbes pessoais), a igualdade (no espaco dos
direitos instituidos) e a solidariedade (no espaco das relagdes sociais
interdependentes).

Com isso, Honneth (2003) tenta afastar-se de uma visdo do reconhecimento
centrada apenas na estrutura psicolégica individual, incorporando uma postura que
privilegia o carater normativo do direito moderno. Conquanto essas trés dimensdes do
reconhecimento se interpenetram, na esfera dos direitos que tem a capacidade de
influenciar as outras esferas, quer seja no nivel das relacdes pessoais e amorosas,
quer no nivel da cooperacdo que os individuos estabelecem em suas rela¢des sociais.
Para o autor, ainda, o reconhecimento deve ser visto, em nome da autonomia
individual, como o centro normativo de uma concepcéo da justica social.

Ou seja, sendo o reconhecimento a base para que os individuos possam
construir identidades intactas — por meio de uma vida afetiva escolhida, do acesso
igual aos direitos e da estima social —, ele pode ser visto como a base de uma justica
social expandida. Ao adotar tal posicdo, Honneth (2003) assume também duas
premissas: a da superioridade moral da modernidade (em que a autonomia individual
atingiu seu ponto mais elevado) e a da legitimidade das modernas sociedades
democraticas.

A busca identitaria ndo se da em um vazio social. Como lembra Honneth
(2003), as identidades culturais ndo sdo escolhidas: Elas sdo construidas, mas nao
séo opcdes voluntarias das pessoas, ao contrario, dependem das relagdes de poder
instituidas na sociedade, as quais estabelecem as diferencas e os limites das
identidades. Ser negro, mulher, homossexual... diz respeito a identidades construidas
historicamente pela sociedade, o que influencia a maneira como os individuos veem
a si proprios e aos outros membros da sociedade. Isso significa que as politicas de
identidade ndo séo apenas estratégias de retificacdo de diferencas, elas sdo também

formas de ressignificacdo das mesmas, pois reivindicam de forma positiva identidades
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socialmente degradadas. Em um processo dinamico, essas politicas, por sua vez,
terdo efeitos sobre o processo de construcéo das identidades.

O problema das criagfes identitarias desse tipo é que, como afirma Bauman
(2003), elas séao, em certo sentido, impostas pelos grupos mais fortes da sociedade,
ou seja, a definicAo do que € ser negro, mesmo quando colocada por grupos
antirracistas, obedece a logica da sociedade que valoriza o ser branco.

Esses sdo dilemas de dificil resolu¢cdo, mas que a luta antirracista impde no
processo de construcdo de uma nacgdo igualitdria e democratica. Nesse sentido,
qualquer que venha a ser a avaliacdo sobre essa luta, no futuro, ela tem o mérito
inquestionavel de ter despertado o debate sobre o preconceito racial e as formas de
exclusdo social dos negros. Porém, uma vez feita a constatacdo do racismo, o
problema esta longe de ter sido resolvido. Como fazer para superar o racismo
constatado? Que tipos de praticas pedagogicas antirracistas se fazem necessarias na
escola, para tornar a mesma igualitaria, inclusive no que se refere a identidade e
reconhecimento, por parte dos professores? Uma formacao para professores que
venha a problematizar o reconhecimento, a construgéo da identidade, minimizaria tal

patologia social? Ou, seguiriamos, na naturalidade e no siléncio?

5.2 FORMACAO DE PROFESSORES - ASSENTES SILENCIOS

Ao invés de identificar o que a professora ndo sabe,
parece mais construtivo deixa-la mostrar o que ja
sabe e 0 que deseja saber. (Garcia, 1995, p. 109).

A formacdo docente, bem como a reorganizacdo da préatica pedagogica, é
incitada a um repensar, de acordo com modificagdes expressivas no campo social e
cultural, nos altimos anos do século XX. Dentre tais formacdes, destacam-se aquelas
gue sao sociopoliticas como o processo de democratizacdo, oriundo de uma abertura
politica lenta e intensificada por movimentos sociais de diversas categorias de
trabalhadores, bem como movimentos identitarios.

Ja as formac0es relacionadas ao direito a diferenca conquistaram espaco na
sociedade, via articulagdo dos movimentos e organizacdes sociais, reflexdes sobre as
penalidades e as medidas que deveriam ser tomadas nos bancos escolares e, nos
movimentos sociais.

Considerar, para fins de analise, a préatica pedagoégica como parte de um processo

social, e de uma prética social maior, podera ter em conta a dimenséo educativa nao
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apenas na esfera escolar, mas na dinamica das relacdes sociais que produzem
aprendizagens, que produzem o educativo. Para o critico cultural americano, tedrico
da Teoria Critica, Henry Giroux (1997):

Essencial para a categoria de intelectual transformador é a necessidade de
tornar o pedagogico mais politico e o politico mais pedagégico. Tornar o
pedagdgico mais politico significa inserir a escolarizacdo diretamente na
esfera da politica, argumentando-se que as escolas representam tanto um
esforgo para definir-se o significado quanto uma luta em torno das relagfes
de poder [...] Tornar o politico mais pedagdégico significa utilizar formas de
pedagogia que incorporem interesses politicos que tenham natureza
emancipadora (GIROUX, 1997, p. 163).

A pratica pedagdgica que tem em mente resgatar situagfes emancipatorias,
tem na construcao do conhecimento a promessa de um processo realizado por ambos
os atores: professor e aluno, na direcdo de uma leitura critica da realidade. Desde
essa perspectiva, a pratica pedagdgica pode ser pensada, numa perspectiva reflexiva,
como uma atitude esperada de todo professor quando se depara com situacdes de
conflitos e incertezas referentes a sua docéncia.

Assim como expressa Freire (1986), a

[...] pratica intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a questdo
didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a
educacgdo como prética social e ao conhecimento como producgao histérica e
social, datada e situada, numa relacdo dialética entre pratica-teoria,
contetido-forma e perspectivas interdisciplinares. (FREIRE, 1986, 159).

O professor ndo ensina apenas as disciplinas, suas atitudes ensinam, suas
acles, seus gestos falam e dizem sobre o ndo dito. Conforme Gimeno Sacristan
(1999), “a pratica educativa € o produto final a partir do qual os profissionais adquirem
0 conhecimento pratico que eles poderao aperfeicoar”. Ao assumir a fungao de guia
reflexivo, o professor proporciona reflexdes sobre a pratica pedagogica, pois parte do
pressuposto de que ao assumir a atitude problematizadora da prética, modifica-se e é
modificado gerando uma cultura objetiva da pratica educativa.

Na discusséo apontada acima, fica clara a necessidade da reflexdo constante
no trabalho docente, de modo a apresentar-se como partes sucessivas de um
pensamento reflexivo. Porém, ndo como uma sequéncia de fatos, cuja consequéncia
engendra a seguinte.

Em uma sociedade na qual a reflexdo e o conhecimento tornaram-se 0s
principais instrumentos e na qual a escola tem como finalidade o desenvolvimento da

autonomia, da criatividade, do espirito de pesquisa, da colaboracdo e da equidade,
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necessitam-se de professores com dominio desses saberes e capazes de ensina-los.
Uma prética pedagogica precisa ser voltada para uma parceria entre discentes e
docentes no processo de ensino, em que o professor faz a mediacdo do
conhecimento, incentivando para que o aluno consiga construir conhecimentos por
meio da interdisciplinaridade, fazendo com que ele seja protagonista de um processo.
Ou seja, 0 aluno é coautor da construcdo do processo de ensino aprendizagem.

Ao oportunizar espaco para a expressao do sujeito e a participacéo de todos,
a pratica pedagogica possibilita a constru¢cdo do conhecimento ndo apenas individual,
mas coletivo. E, neste sentido, o conhecimento se desenvolve e se constroi de forma
reciproca, tendo o curriculo como ferramenta fundamental para atender as
necessidades e expectativas educacionais dos sujeitos em uma determinada
comunidade: Um curriculo que contemple a diversidade, considerando as diferencas
e dialogando com as mesmas.

Assim, é importante direcionar uma proposta de formacdo continuada aos
profissionais da educacao, que atenda a essas exigéncias, e possibilite 0 pensamento
reflexivo.

Dentro desta perspectiva, a Formacdo de Professores diz respeito ao
desenvolvimento profissional docente, em um processo continuo que envolve todas
as aprendizagens decorrentes da atualizacdo permanente, das experiéncias
profissionais vivenciadas associadas ou nao aos cursos de atualizagcdo em nivel lacto
ou stricto sensu, que ampliam a formagao inicial (NEGRINE, 1998).

Na mesma direcdo, Gatti e Barretto (2009) apontam que a formacao de
professores cobre um universo bastante diverso de atividades, cuja natureza varia,
conforme o propdsito de contribuir para o desenvolvimento profissional do professor
como: congressos, semindrios e cursos de diferentes formatos, que venham a
influenciar de alguma forma a pratica pedagdégica do docente.

A formacgdo docente é uma questdo complexa e problematizadora no cenario
educacional, uma vez que ha um conjunto de fatores sociais, politicos, econémicos,
psicossociais e pessoais, entre outros, envolvidos nesse processo, que transparecem
na qualidade da educacédo. Nesta ideia, objetiva-se com Pérez-Gomez (1995, p. 103)
quando afirma: “A formacao docente nao se constroi por acumulacao de cursos, de
conhecimentos”, mas sim através de um trabalho de critica, reflexdo e repensar nas
metodologias que estdo sendo realizadas no cenario escolar, que venha a colaborar

com novas perspectivas, que de alguma forma ainda se mostram veladas.
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Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010, p. 369) acrescentam que a formacéao
docente é um processo dinamico, complexo e permanente de aprendizagem, ou seja,
“[...] formar-se € um processo de aprendizagem que se realiza desenvolvendo-se
individual e coletivamente dentro da cultura, incorporando-a, criando e recriando-a.”
Infere-se que a formacdo continuada docente, vinculada ao desenvolvimento
profissional, apresenta essa caracteristica de aprendizagem continua, cujo inicio se
d& nos cursos de licenciatura, e que possibilita, aos professores, discussfes teorico-
praticas que os colocam atualizados em relacdo aos aspectos educacionais e,
com isto, contribui para as mudancas que se fazem necessarias para a melhoria
das praticas pedagogicas na escola e, consequentemente, na educacao.

De acordo com a proposta, Imbernén (2010) aponta trés aspectos que precisam
ser considerados na formacgdo continuada docente, os quais contribuem para
(re)significar ou transformar a atuacdo do professor: a) o clima de colaboragéo
entre os professores, isto €, a construcdo coletiva e o clima de cooperacéo
ajudam a mudar a realidade educativa e a estabelecer praticas formadoras para
todos; b) a participacdo dos docentes em todo o processo formativo, uma vez que o
planejamento, execucdo e avaliacdo dos resultados torna-se essencial quando o
professor passa a ser sujeito protagonista nesse processo, com sentimento de
pertencimento; e) apoio aos professores, de colegas ou assessor externo na sua
atuacao em sala de aula, para que esta possa constituir-se como espaco de reflexao
e aprendizagem.

O importante, € que a atividade formativa proporcione ao professor o exercicio
da reflex&o critica sobre sua pratica, fazendo-o perceber que devera realizar rupturas,
fundamentais para a estrutura social em um todo, sendo aberto as subjetividades e
problematizagcbes que envolvam o contexto. Azoilda Loretto da Trindade (2010)
escreve sobre o desafio de “educar pela vida e para a vida”. Também, Conforme Tardif
(2014), a formacgéo dos professores ndo vem tdo somente da formacdo académica
especifica, como também dos saberes disciplinares, curriculares, profissionais,
culturais e experienciais.

No que diz respeito, especificamente, a formagéo docente, a LDB/1996 dispoe,
nos paragrafos 1° e 2° do Art. 62, combinado com o paragrafo tnico do Art. 62-A, com
0 Art. 63 e com o inciso Il do Art. 67, que essa formacgao sera promovida pela Uniéo,
Distrito Federal, Estados e Municipios, em regime de colaboracao; que na consecucao

dessa formacéo poderdo ser utilizados recursos e tecnologias de educacdo a
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distancia; que essa formacao deve ocorrer, prioritariamente, no local de trabalho ou
em instituicbes de educacdo basica e superior, incluindo cursos de educacéo
profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou tecnoldgicos e de poés-
graduacéo; que os institutos superiores de educacédo deverdo manter programas de
educacao continuada para os profissionais de educacao dos diversos niveis; e que 0s
sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da educacéao,
assegurando-lhes, aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenca
remunerada para esse fim (BRASIL, 1996).

Nesta perspectiva, o Plano Nacional de Educacédo (PNE), Lei n. 13.005 (2014)
parte integrante das politicas educacionais do pais, estabelece o objetivo de garantir
a todos os profissionais da educacédo basica uma formacédo continuada em sua area
de atuacéo, suprindo as lacunas na formacéo inicial e os mantendo em constante
aperfeicoamento no trabalho.

A Resolucdo CNE/CP n. 02 (2015) — DCN/2015 — dispde, no Art. 3°, que a
formacao continuada se destina ao desenvolvimento de profissionais para funcdes de
magistério na Educacdo Basica e suas modalidades de educacdo a partir de
compreensao ampla e contextualizada de educacédo e educacao escolar, visando
assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de determinada é&rea, na
perspectiva da melhoria permanente da qualidade social da educacdo e da
valorizacéo profissional.

As DCN/2015 estabelece, no Art. 16, que a formacao continuada docente,

Compreende dimensdes coletivas, organizacionais e profissionais, bem como
o repensar do processo pedagoégico, dos saberes e valores, e envolve
atividades de extensédo, grupos de estudos, reunides pedagdégicas, cursos,
programas e a¢les para além da formag¢do minima exigida ao exercicio do
magistério na educagéo basica, tendo como principal finalidade a reflexao
sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,
pedagdgico, ético e politico do profissional docente. (RESOLUCAO CNE/CP
n. 02/2015, p.13).

A Formacao de professores torna-se fundamental em qualquer modalidade de
ensino, pois o profissional dentro de seu contexto possui a tarefa de aprimorar-se
constantemente, podendo colaborar com a realidade de seus discentes, que esta em
incessantes mudancas.

O cenério escolar, como ja foi explanado, possui realidades distintas, como
classificagOes entre ragcas, como brancos e negros. Essas disparidades exigem, de
alguma forma, do professor, o papel como um mediador, para esclarecer, trabalhar e

problematizar estas questdes. Desta forma, o mesmo tentara refletir de forma
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contestadora uma acao pedagogica antirracista. Nilma Lino Gomes (2017) possibilita
compreender a propria obrigatoriedade legal do ensino de historia afro-brasileira como
resultante das lutas emancipatorias e dos saberes desestabilizadores construidos
pelas pessoas negras em movimento no Brasil.

Sendo assim, necessita-se de disposicéo atitudinal para combater preconceitos
e formas acomodadas de promover visdes uniformes a respeito de pessoas e
comunidades negras. Tal disposicdo encaminha para o reconhecimento de outros
projetos de civilizagédo e de humanidade, fundamentados em vivéncias partilhadas na
diaspora afro-brasileira, que vem a ser um fenémeno caracterizado pela imigracao
forcada de africanos, durante o trafico transatlantico de escravizados, assim capazes
de ultrapassar o enlace que cataloga ou estereotipa praticas culturais inseridas no
cotidiano da sociedade brasileira.

No entanto, nesta perspectiva, desenvolver na Formacéo de professores o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, de acordo com a lei DCNERER?® (2004),
proporciona e orienta, justificando e impulsionando a presente pesquisa através desta
justificativa:

Introducéo, nos cursos de formacgéo de professores e de outros profissionais
da educacgdo: de andlises das relacdes sociais e raciais no Brasil; de
conceitos e de suas bases tedricas, tais como racismo, discriminacdes,
intolerdncia, preconceito, esteredtipo, raca, etnia, cultura, classe social,
diversidade, diferenca, multiculturalismo; de préaticas pedagdgicas, de
materiais e de textos didaticos, na perspectiva da reeducacao das relagfes
étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da Histéria e Cultura dos Afro-
brasileiros e dos Africanos. (BRASIL, 2004).

Em consonancia, a escola possui um papel essencial na reconstrucdo da ideia
de colonialidade, onde todos os envolvidos podem repensar de que forma reduziriam
a ideia racista, para que a equidade aconteca.

Segundo a Lei DCNERER (2004):

Para obter éxito, a escola e seus professores nao podem improvisar. Tém
gue desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relacdes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagogicos. Isto ndo pode ficar reduzido a palavras
e a raciocinios desvinculados da experiéncia de ser inferiorizados vivida pelos
negros, tampouco das baixas classificacbes que lhe sdo atribuidas nas
escalas de desigualdades sociais, econdmicas, educativas e politicas
(BRASIL, 2004, p.6)

°® Lei DCNERER. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/programa-saude-da-escola/323-secretarias-
112877938/orgaos-vinculados-82187207/12988-pareceres-e-resolucoes-sobre-educacao-das-
relacoes-etnico-raciais. Acesso em: 02 out. 2022.
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Os estudos produzidos por Eliane Cavalleiro (2000) confirmaram a existéncia
do preconceito e das praticas de discriminacdo racial e racismo na sociedade
brasileira. A autora se debrugcou sobre o espaco escolar, no qual verificou que as

consequéncias de tais praticas produzem, em alunos negros:

Autorejeicdo, desenvolvimento de baixa autoestima com auséncia de
reconhecimento de capacidade pessoal; rejeicdo ao seu outro igual
racialmente; timidez, pouca ou nenhuma participacdo em sala de aula;
auséncia de reconhecimento positivo de seu pertencimento racial;
dificuldades no processo de aprendizagem; recusa em ir a escola e,
consequentemente, evasao escolar. (CAVALLEIRO, 2000, p. 12).

Por outro lado, para o aluno branco:

A cristalizacdo de um sentimento irreal de superioridade, proporcionando a
criagdo de um circulo vicioso que refor¢ca a discriminacdo racial no cotidiano
escolar, bem como em outros espacos da esfera publica. Nao ha como negar
que o preconceito e a discriminacdo raciais constituem um problema de
grande monta para a criangca negra, Visto que essa sofre direta e
cotidianamente maus tratos, agressdes e injusticas, 0os quais afetam a sua
infancia e comprometem todo o seu desenvolvimento intelectual.
(CAVALLEIRO, 2000, p. 13).

Diante deste panorama, com disparidades entre alunos negros e brancos no
espaco escolar, a soliddo da acdo docente antirracista neste espaco € sentida como
um obstaculo a ser vencido no percurso da implementacado efetiva de um curriculo
gue vise a igualdade, a valorizacao da Cultura Afro-brasileira, e o lugar do negro na
estrutura social. Como coloca Pinto (1992), o objetivo central é que tenha uma
pedagogia que leve em conta a pluralidade étnica dos alunos, ja que negros e
negras continuam, ainda, sendo, sistematicamente, ignorados no campo da
educacéo.

A pratica pedagdgica antirracista, no espaco escolar, € uma acéao de reflexao e
discussao entre todos os envolvidos e responsaveis por uma educacgao que valorize
a erradicacao do preconceito e do racismo. Nesta perspectiva, os professores, como
mediadores educacionais, terdo que estar preparados para desenvolver tal ideia,
incitando assim a Formacéo de Professores como essencial para auxiliar os docentes
nesta luta, que deve ser cotidiana, com o proposito de minimizar tais atitudes que se

mantém até hoje veladas e que merecem, sim, um olhar de urgéncia.
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6. PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa adotou uma Revisdo Sistematica de Literatura (RSL),
apoiada no software Parsif.al'®, com o objetivo de reunir pesquisas e discussdes de
varios autores e autoras sobre a tematica do Antirracismo e da Formacdo de
Professores, na area de Ciéncias no Ensino Fundamental. O protocolo de pesquisa
Parsif.al possibilitou uma analise e uma organizacao das informacdes coletadas nas
bases de dados vinculadas ao sistema Google Académico. Desta forma, escolheu-se
uma string de busca “Formacéao de Professores” AND “Educacéo Antirracista” onde a
investigagéo considerou publicagbes de 2018 a 2022. A partir da string selecionada
foram eleitos trabalhos de acordo com os critérios de inclusdo e de excluséo.
Organizou-se alguns critérios de exclusdo: estudos que ndo contemplem pesquisa
sobre a Formacéao de Professores e que ndo abordem a tematica do antirracismo.

A RSL, através do protocolo de pesquisa, definiu um método preciso e
sistemético, identificando e selecionando fontes bibliograficas, exigindo rigor nos
critérios de inclusdo e exclusdo, objetivando eficiéncia e confianca no

desenvolvimento da investigacdo. Segundo Ramos (2014), pode-se dizer que:

A revisdo sistematica propde uma reconstrucdo do percurso conceitual e
metodolégico na escolha de fontes bibliograficas baseado em procedimentos
rigorosos e explicitos para que os resultados ndo sejam incompletos,
ineficientes ou, em ultima andlise, sem validade cientifica (RAMOS, 2014,

p.3).

A revisdo sistematica de literatura (RSL) é uma metodologia frequentemente
utilizada em pesquisas da area da saude, a qual ainda timidamente integra estudos
das ciéncias sociais e humanas. Trata-se: “[...] de um tipo de investigagao focada em
guestdo bem definida, que visa a identificar, selecionar, avaliar e sintetizar as
evidéncias relevantes disponiveis” (GALVAO; PEREIRA, 2014, p.183).

A partir da RSL, foi possivel uma problematizacdo sobre racismo estrutural,
preconceito racial, desigualdade social, raca inferior ou raca superior, bem como a
relacdo desses conceitos com a incidéncia de uma pratica pedagogica antirracista

onde os mesmos remetem a relevancia de serem discutidos cotidianamente,

10 Disponivel em: <https://parsif.al/Dri_2302>. Acesso em: 06 dez. 2022.
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principalmente na escola. Atentando a esta perspectiva, foram realizadas pesquisas
com professores, pensando em elucidar o estudo em questédo, como expde Cavalleiro
(2001), observando um aspecto relevante muito recorrente no trato dos professores

em relacdo as criancas negras:

O fato de as professoras basearem-se na cor da pele e/ou nas caracteristicas
raciais de seus alunos para diferencia-los — “a moreninha”, “a branquinha”,
“aquela de cor”, “a japonesinha” — constitui um aspecto que merece atencao.
N&o nos podemos esquecer de que essa diferenciacdo representa um
problema, pois vigora no pais uma hierarquia racial. Além do mais, cabe
considerar que esses comentarios feitos na presenca das criangas podem ser
por elas interiorizadas e reproduzidos nos demais espacos da sociedade. Sdo
tratamentos que denotam desrespeito e podem constranger as criangas.
(CAVALLEIRO, 2001, p. 145).

A escola é um espaco onde lutas antirracistas possuem um viés fundamental
de ser cotidianamente defendidas e problematizadas, assim, a intencéo desta
dissertacdo ocupa-se de investigar e problematizar a incidéncia de praticas
pedagogicas antirracistas.

Do ponto de vista da abordagem, a pesquisa classifica-se como qualitativa
empirica, com insercao direta do pesquisador no campo. Considerou-se a relacéo
entre os sujeitos e o mundo real, resguardando a existéncia de um vinculo direto entre
a subjetividade dos individuos e o contexto presente e objetivo. Para Minayo (1994),
as estratégias utilizadas para as investigacdes qualitativas contribuem para a
compreensao dos fendmenos que se expandem para além da sua explicacao.

Com o auxilio da pesquisa-acdo, objetiva-se problematizar a pratica
pedagogica antirracista de alguns docentes, da Educacédo Basica, da cidade da
Bagé/RS. A pesquisa-acao (TRIPP, 2001) é uma abordagem de pesquisa que busca
resolver problemas praticos por meio da colaboragdo entre investigador e
participantes. E um método que combina a reflexdo critica, a acdo e a avaliacdo
sistematica para melhorar as praticas e os processos existentes.

A pesquisa-acdo poderé contribuir para a pesquisa em questéo, pois é flexivel
e solicita dos pesquisadores avaliagbes intermitentes, bem como adequacbes as
demandas. Nesse sentido, € percebida como um processo que segue um ciclo em
que a pratica é aprimorada pela oscilacdo entre agir e investigar.

A pesquisa-acao, de acordo com Tripp (2005), é frequentemente utilizada em

contextos organizacionais, educacionais e comunitarios, para melhorar processos,
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resolver problemas e promover mudancas positivas. Apresenta-se como um processo

iterativo que geralmente segue 0s seguintes passos:

1. Identificacdo do problema: os investigadores e os participantes identificam um
problema especifico que precisam resolver;

2. Planejamento: o pesquisador e os participantes trabalham juntos para
desenvolver um plano de acéo para resolver o problema,;

3. Acdao: o plano de acéo é implementado e os investigadores e 0s participantes
monitoram 0 processo;

4. Reflexdo: os investigadores e os participantes refletem sobre o processo de
implementacéo e avaliam os resultados;

5. Repeticao: se necessario, 0s pesquisadores e 0s participantes repetem o

ciclo de pesquisa-acao para melhorar ainda mais a solucéo do problema.

Como instrumento de coleta de dados, foram utilizadas todas as demandas
realizadas durante o processo de pesquisa-acdo, identificando as expectativas e
coletando informacgdes para compor um diagnéstico situacional, que foi examinado
através das entrevistas aplicadas com professores de Ciéncias de duas escolas de
realidades distintas, da cidade de Bagé/RS. A analise sucedeu-se através da ATD
(Analise Textual Discursiva).

A Andlise Textual Discursiva, considerada por Moraes e Galiazzi (2016),
endossa um processo fundado na liberdade, na criatividade, ndo possibilitando que
exista nada fixo, previamente definido. Exige desfazer-se de ancoras seguras para se
libertar e navegar em paisagens antes mesmo navegadas. Para os referidos autores
citados acima, envolver-se com a ATD requer do pesquisador assumir uma viagem
sem mapa, aceitar o desafio de acompanhar o movimento de um pensamento livre e
criativo, de romper os caminhos ja prontos, para construir 0os proprios.

Como afirmam Moraes e Galiazzi (2007, p.110), uma analise textual discursiva
pode ser produzida a partir de uma pesquisa qualitativa. A pesquisa qualitativa visa
aprofundar a compreensao dos fendbmenos que investiga a partir de uma analise
rigorosa e criteriosa, a qual pode partir de textos existentes, ou de textos produzidos

especificamente para a pesquisa em questdo. Estes textos sdo chamados corpus.
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Contudo, esse tipo de pesquisa ndo tem a pretensao de testar hipéteses, tem como
objetivo a compreenséo do fenbmeno em analise.

A ATD convida o pesquisador a aprender a ouvir, a observar, a problematizar
com o proposito de envolver-se intensamente, para ser capaz de perceber o potencial
criativo, e original do escrever dentro de suas pesquisas (MORAES; GALIAZZI, 2016).

A ATD se estrutura a partir de um processo ciclico que pode ser dividido em

trés etapas:

:Pré-analise: Nesta etapa, o pesquisador realiza uma leitura atenta do texto a
ser analisado, a fim de identificar seus elementos e caracteristicas gerais. E
importante que sejam identificados os objetivos, as ideias centrais, as estratégias
discursivas utilizadas e o contexto em que o texto foi produzido.

:Andlise: Nesta etapa, o pesquisador aprofunda a andlise do texto, buscando
compreender os significados implicitos e explicitos presentes no discurso. E
importante que sejam identificadas as estratégias discursivas utilizadas, tais como a
escolha de palavras, os recursos de argumentacdo, as figuras de linguagem, entre

outros.

zInterpretacdo: Nesta etapa, o pesquisador relaciona os dados coletados
durante a analise com a teoria escolhida para embasar a pesquisa. E importante que
sejam feitas inferéncias e generalizacbes a partir dos dados coletados, a fim de

compreender o significado do texto em seu contexto mais amplo.

Apés a etapa de interpretacdo, o pesquisador pode retornar as etapas de pré-
analise e andlise, caso seja necessario aprofundar a compreensdao do texto. O
processo é considerado ciclico, pois as etapas podem se repetir varias vezes até que

se obtenha uma compreenséo completa e precisa do texto analisado.

6.1 CONTEXTO DA PESQUISA

De acordo com a proposta de investigacao desta dissertacdo, realizou-se uma

entrevista com quatro professores de Ciéncias, do Ensino Fundamental. Escolheu-se
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duas escolas'!, na cidade de Bagé/RS, para que a pesquisa fosse realizada, e
estruturou-se entrevistas com professores de Ciéncias dos anos finais. Uma das
escolas foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental Antenor Gongalves Pereira-
GETECO, a mesma atende 750 alunos, da pré-escola ao hono ano, nos turnos manha
e tarde. A escola é civico-militar'? e, a noite, atende alunos do Ensino Técnico em
Administracéo, Contabilidade e Transacdes Imobiliarias.

A outra escola pesquisada foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr.
Jodo Thiago do Patrocinio, que atende alunos da pré-escola até o nono ano,
possuindo, no momento, 210 alunos, 20 professores e 11 turmas, nos turnos manha
e tarde.

Conforme a autodeclaracdo racial'®, de todos os professores das escolas
investigadas, em uma delas, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Antenor
Goncalves Pereira- GETECO, (Civico-Militar), o quadro docente esta dividido em seis
professores pardos ou negros e 14 professores brancos. Ja na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Dr. Jodo Thiago do Patrocinio, sdo nove professores negros ou
pardos e 11 professores brancos. Segue a imagem de ambas as escolas:

Figura 4 - Escola Municipal civico-militar de Ensino
Fundamental Dr. Antenor Goncalves Pereira

Fonte: A autora, 2022.

11 A escolha das duas escolas deu-se em funcdo da proximidade do local de trabalho da pesquisadora.
12 Civico-Militar: esta voltada para a formacéo integral do educando, através do desenvolvimento pleno
de suas potencialidades. E tem como vis&o: “a formagéo do cidadao com base em valores e principios
sélidos e preparacao do aluno para os estudos superiores e 0 mercado de trabalho.

13 Conforme pesquisa realizada, na Secretaria de Educacdo de Bagé SMED, a mesma ndo possui
listagem de autodeclaragéo racial dos professores que fazem parte do quadro funcional do municipio.
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Figura 5 - Escola Municipal Dr. Jodo Tiago do Patrocinio

Fonte: A autora, 202>2.7

6.2 O CAMINHO DO PENSAMENTO

“Por ser singular e dindmico, o caminho do pensamento
néo pode ser dirigido de fora, mas precisa ser construido
no préprio processo, pelo préprio sujeito. (MORAES E
GALIAZZI, 2016)".

Conforme enunciado no percurso metodolégico deste trabalho, o método de
analise de dados que se adotou foi a ATD (Andlise Textual Discursiva). A ATD se
configura como uma metodologia, como um “caminho do pensamento”, de etapas
extremamente minuciosas, requerendo do pesquisador a atengao e a rigorosidade em
cada etapa do processo. Nessa perspectiva, somente o estudo e dialogo no grupo ndo
seriam, por si sO, tdo eficientes para o processo formativo inerente a préatica da
metodologia. Organizada em quatro focos, a Andlise Textual Discursiva (MORAES;
GALIAZZI, 2016, p. 46), visa, inicialmente, a desmontagem dos textos e seu exame
nos minimos detalhes. Na sequéncia, desenvolve-se o estabelecimento de relacbes
entre cada unidade, procurando-se a identidade entre elas, para, logo apos, captar o
gue emerge da totalidade do texto, em direcdo a uma nova compreensao desse todo.

O material escolhido para a andlise de dados foi a transcricdo das falas
coletadas na entrevista. Cada entrevista buscou obter informagbes diretamente
construidas no didlogo com o individuo entrevistado e trataram da reflexao do préprio
sujeito sobre a realidade que vivencia (MINAYO, 2009). A importancia da entrevista
centra-se fundamentalmente na possibilidade de esclarecimentos e intervencdes do

pesquisador no momento que for necessario, visando a obtencdo de elementos

relevantes ao tema pesquisado.
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Para tanto, o roteiro da entrevista foi previamente elaborado com questbes
relacionadas a tematica do estudo, permitindo flexibilidade quanto as perguntas
propostas e seus desdobramentos, uma vez que ndo ha uma ordem rigida e, assim,
o dialogo pode fluir como uma conversa informal. Abaixo, encontra-se o Quadro 1,
relacionado aos colaboradores/professores entrevistados da pesquisa em questéo,
com seus codigos de identificacéo ficticios, como se autodeclaram quanto a raca,
curso de graduacéo, curso de especializagdo, tempo de atuacdo no magistério e em
qual rede (municipal, estadual, federal) de ensino lecionam:

Quadro 1 - Os colaboradores/professores entrevistados da Pesquisa’*

COLABORADORES  AUTODECLARACAO GRADUACAO POS- TEMPO  REDE DE
RACIAL GRADUACAO DE _ ENSINO
ATUACA
O

Prof.2 Antonia Branca Ciéncias Coordenagéo 17 anos Rede
Biologicas Pedagdgica Municipal

Prof.2.Claudia Branca Ciéncias Psicopedagogia 23 anos Rede
Biologicas Municipal

Prof.2 Aline Branca Ciéncias Alfabetizacéo 25 anos Rede
Biologicas Municipal

Prof. Rodrigo Branca Ciéncias Biotecnologia e 20 anos Rede
Biologicas Meio Ambiente Municipal
de Ensino

Fonte: A autora, 2022.

Ja no Quadro 2, logo abaixo, encontra-se a disposi¢ao resultante da coleta de
dados com as respectivas perguntas, para realizacdo da entrevista. As perguntas
foram adotadas como instrumento da pesquisa, por ter uma ampla abrangéncia e
manter uma uniformidade nas respostas. Contendo questdes abertas, foi aplicado aos
professores de maneira individual, na sala dos professores. Posteriormente, foram
feitas as transcricbes das falas e, de acordo com elas, foi realizada a unitarizacéo,

categorizacao e a construcdo do metatexto!®, com o embasamento teérico relacionado

14 Os nomes dos colaboradores séo ficticios.

15 Na Teoria da Andlise Textual Discursiva, a unitarizagdo, categorizacdo e metatexto sdo conceitos
fundamentais para a compreensdo da forma como o discurso € construido e interpretado. A
unitarizacdo diz respeito ao processo de transformacdo de uma sequéncia de palavras em unidades
semanticas, ou seja, em unidades de sentido. O objetivo da unitarizagdo é identificar as unidades de
sentido que compBdem o texto e analisar como elas se relacionam entre si. Quanto ao processo de
categorizagdo € o que permite identificar os principais temas do texto e analisar como eles séo
desenvolvidos e relacionados no decorrer do discurso. No que refere-se ao metatexto, ele é o texto,
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as unidades empiricas, conforme Galiazzi (2016). As dez questdes elaboradas e
direcionadas aos sujeitos da pesquisa visavam responder. se 0s professores
identificavam o racismo, preconceito ou discriminacdo no ambiente escolar,
principalmente na sala de aula, bem como, se havia agdes reflexivas sobre o tema do
racismo em sua pratica pedagodgica. Também, por meio das referidas perguntas,
escolheu-se saber qual € o papel do professor entrevistado, nesta luta antirracista.
Por fim, interessou-se em elucidar o conhecimento relacionado a Lei 10.639/03 e
expor como os professores entendem ser possivel a préatica antirracista, no ensino de

Ciéncias.

Quadro 2 - Questbdes aplicadas aos professores

Questdes das entrevistas:

1 - Os professores, aqui na tua escola, discutem o antirracismo em sala de aula?

2 - As midias, TV, redes sociais, internet denunciam praticas de racismo na sociedade
brasileira. Como tu percebes que a tua escola ‘conversa’ e, em que ‘tom’ ela escuta essas
vozes?

3 - Qual o propdsito da escola, ao discutir sobre o antirracismo?

4 - Na tua formacao académica tu tiveste orientagdo para abordar a tematica antirracista?

5 - Durante as tuas aulas de Ciéncias, percebes situagfes de preconceito racial?

6 - A disciplina de Ciéncias geralmente desenvolve o conceito de “raga”? Poderias dizer
como é abordado, na tua escola?

7 - Como professor de Ciéncias, qual a intencionalidade proposta na abordagem da Lei
10.639/2003?

8 - Como tens tratado, no cotidiano da sala de aula, o racismo?

9 - Tu acreditas ser possivel uma pratica pedagoégica sobre o antirracismo, com vistas a
transformacéo da realidade social?

Fonte: A autora, 2022.

Em relacdo ao Quadro 3, apresentado na sequéncia do texto, apds a entrevista,
de posse de todas as respostas dos colaboradores/professores entrevistados com as
respectivas transcricdes das falas (corpus), originaram-se as unidades de sentido.
Estas unidades de sentido deram origem a um processo de unitarizacdo, conforme
Galiazzi (2016), que nada mais é que uma etapa de intenso contato e impregnacao
com material da andlise, sendo cenéario de emergéncia para novas compreensdes.

Esse procedimento de unitarizacdo compde-se de um momento de desmontagem dos

que se refere ao préprio texto em andlise. Ele pode ser encontrado tanto dentro do texto como fora
dele, e tem como objetivo explicitar as estratégias discursivas utilizadas pelo autor para construir o
significado do texto.
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textos, em que o pesquisador decide em que medida fragmenta o corpus (transcri¢cdes
das falas, ap0s a entrevista), resultando em unidades de maior ou menor extensao.
Essa acao desconstrutiva do corpus é uma tarefa inicial, que é seguida por um esfor¢o
de reorganizacdo e reconstrucdo para o proximo procedimento, a categorizacao.
Desse modo, encontrou-se oito unidades de sentido, pois considerou-se que tais
unidades contemplam a ideia principal deste trabalho. Estas unidades de sentido

constituem a etapa da unitarizacdo, conforme o quadro abaixo.

Quadro 3 - Unitarizacdo*®

A proposta antirracista somente € trazida a discussdo em meses comemorativos, maio ou
novembro;

As conversas relacionadas ao racismo acontecem, na maioria das vezes, quando acontece
alguma situacdo em sala de aula;

Na Formacao Académica nunca foi discutida a proposta antirracista;

Nas aulas de Ciéncias, nunca ocorreu racismo;

Sobre a lei 10.639/03, tenho pouco conhecimento;

N&ao séo trabalhados projetos em Ciéncias;

Os professores necessitam ter uma formacdo continuada, com a proposta antirracista,
como tentativa de utilizar a mesma em sua Pratica pedagdgica cotidianamente.

Fonte: A autora, 2022.

A seguir, apresenta-se o0 Quadro 4, a respeito do processo de Categorizagao.
De acordo com Galiazzi, Moraes e Ramos (2021), a categoriza¢ao representa ndo sé
o agrupamento dos itens da fragmentacéo do corpus, mas sim um processo de auto-
organizacdo, de reconstrucdo, de categorias integradas e inter-relacionadas. As
categorias, portanto, equivalem a um processo de classificacdo das unidades a partir
da fragmentacao do corpus. Pode o pesquisador trabalhar com as categorias a priori
e emergentes. As categorias a priori originam-se dos pressupostos teoéricos do
pesquisador, ja as categorias emergentes derivam da atitude mais fenomenoldgica do
pesquisador, permitindo maior criatividade por parte dele, atitude mais esperada na
ATD. (MORAES; GALIAZZI, 2016).

16 A unitarizacdo compdem-se de um momento de desmontagem dos textos, em que o pesquisador
decide em que medida fragmenta o corpus (transcricBes das falas, apds a entrevista), resultando em
unidades de maior ou menor extensao.
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Quadro 4 - Categorizacdo?’

1. A proposta antirracista no ambiente escolar

2. O antirracismo na Formacdo Académica de Ciéncias Biolégicas

3. Arelevancia da Lei 10.639/03 em sala de aula

4. Formacéao Continuada para Professores, com intuito de problematizar a
proposta antirracista, na pratica reflexiva

Fonte: A autora, 2022.

Relativo ao Quadro 5 temos a etapa, na qual, € fundamental utilizar um cédigo
para descricao das questdes da entrevista; um cédigo para identificar os participantes
da pesquisa; um codigo para a unidade empirica (unidade de experiéncia), codigos
para as categorias e respectivo significado. As transcricbes das entrevistas dos
professores permitiram a extracdo das categorias de andlise.

Quadro 5 - Com caédigo e Significado

Cddigo Significado
Q Representa a questéo
01 Corresponde a numeracgéo da questao
Prof.2 Antdnia, Prof.2 Claudia, Identificac&o dos participantes

Prof.2 Aline e Prof. Rodrigo

UE Unidade Empirica do Corpus
Categoria 01 A proposta antirracista no ambiente escolar
Categoria 02 O antirracismo na Formacéo Académica de Ciéncias Biolégicas
Categoria 03 A relevéancia da Lei 10.639/03 em sala de aula
Categoria 04 Formacéo Continuada para Professores, com intuito de

problematizar a proposta antirracista

Fonte: A autora, 2022.

As Tabelas 3, 4, 5 e 6 a seguir resultaram no detalhamento dos processos de
Unitarizacdo e Categorizacao realizados a partir da transcricdo das entrevistas dos
quatro professores.

17 A categorizagdo representa nao sO o agrupamento, dos itens da fragmentag¢éo do corpus, mas sim,
um processo de auto-organizacao, de reconstrucdo, de categorias integradas e inter-relacionadas.
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Cddigo e unidade de sentido do
Corpus

Titulo e codigo

Unidade tedrica

Categoria inicial

Q1. Prof. Anténia. UE

Os professores da nossa escola
trabalham 0  antirracismo,
somente durante o més de
novembro. Em algumas
situacdes, quando notamos
algum preconceito, paramos a
aula e discutimos com os
alunos.

Q1. Prof. Claudia. UE

Os professores desta escola,
falam sobre o antirracismo,
mais no més de novembro

Q1. Prof. Aline. UE

Sobre como os professores da
minha escola discutem o
antirracismo, eu nao posso
dizer, como cada colega
trabalha em suas aulas. Sei que
guando aparece alguma
situacao, discutimos
conversamos, sempre de
acordo com as situacdes do dia
a dia da escola.

T 1- Antirracismo e educacgéo

Lopes (1997) destaca que a escola
ndo deve ser compreendida apenas
como o local em que se adquire o
saber de forma pragmatica, como
ainda é a visdo de algumas
vertentes pedagdégicas, mas sim um
lugar de recuperagdo da cultura e
do conhecimento que é de direito
dos mais variados grupos étnicos
que ficam a margem da sociedade.

Os professores precisam entender
que as praticas atuais ainda ndo sédo
adequadas e que mudancas
concretas precisam ocorrer para
acolher todos os discentes em todos
os niveis de aprendizagem. (DIAZ et
al., 2009).

Tadeu (1995) considera ser
fundamental que acbes concretas
de combate a exclusdo sejam

executadas na escola,
transformando abstracao
(pensamento, fala), em acdes

concretas e  atividades que
direcionem para uma mudanca de
comportamento, para a

A proposta antirracista no ambiente escolar
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Q1. Prof Rodrigo. UE transformacdo das relacBes raciais
O propodsito da escola, quando brasileiras. Desta forma, professor
discutido antirracismo é trazer (a) e Gestor(a) exercem através do
para discussdo, este tema que curriculo  a  possibilidade de
faz parte da vida de cada aluno, representar pessoas e precisam
e enquanto ndo terminar este transformar esse direito em
preconceito ndo teremos uma melhoria continua na vida da
sociedade sadia. comunidade escolar

Gomes (2005, p. 89) afirma: “é
crucial que a instituicdo escolar
tenha conhecimento dessas
guestdes com vistas a superagédo do
medo e/ou desprezo das diferencas
raciais ainda presente na escola e
na sociedade”.

Tabela 4 - Unitarizacao e categorizacao (continuacéo)

Cddigo e unidade de sentido do Corpus Titulo e cédigo Unidade tedrica Categoria inicial
Q3, Prof Antbnia, UE Professores precisam aprender para se tornarem mediadores
Na minha formagdo académica nem T2- A proposta antirracista, conscientes, no sentido de identificar e criticar as tensas relagbes
fallvamos sobre esta temética. na Formagdo Académica dos produzidas pelo racismo nos espacgos educativos. Para que isso
professores de Ciéncias. possa acontecer, a proposta Antirracista em sua Formacdo O antirracismo na Formacéo
Q3, Prof Claudia, UE Académica, é fundamental. (GOMES, 1999) Académica de Ciéncias Bioldgicas
Na minha formag&o académica, nunca foi
discutido o antirracismo. Gomes (1999), aponta a necessidade dos professores, refletirem

sobre seu proprio processo de construgdo, de identidade racial, e
tais interferéncias na pratica docente. “ o quanto é contraditério,
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Q3. Prof Aline. UE

Durante minha formacdo académica, esta
situagdo do antirracismo néo foi abordado,
ndo lembro, de falarem. Situacdes e
debates, ndo acontecia, o conhecimento
que tenho é de ler, estudar, e perceber que
€ um problema que a sociedade enfrenta,
gue tem que ter mudanca real, e no
pensamento das pessoas, este € um
problema que se arrasta por muito tempo,
e que ja passou da hora de ser resolvido.
Q3. Prof Rodrigo. UE Durante a
minha formacéo académica ndo tivemos a
discussdo sobre esta temética, nem no
ensino fundamental e médio.

gue os cursos de Formagao de professores, como a graduacao,
continuem lan¢ando no mercado de trabalho, homens e mulheres
pertencentes, aos diversos segmentos, étnicos raciais , que nao
discutem e nem refletem, a diversidade étnico cultural, presente
no processo escolar, €& necessario que as pesquisas
educacionais incorporem a centralidade da raga, e do género nos
estudos, sobre a realidade social brasileira.

De acordo com Nima Lino Gomes, (2017, p.71), nas
Universidades e Faculdades, organizam-se Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros (NEABS), responsaveis pelas realizacbes de
pesquisas, projetos de extenséo, formacao de professores, [...].
No entanto percebem-se grandes desafios, em abordar temas
sobre diversidade, desigualdade racial, nho contexto académico,
pois ainda séo tidos como ilegitimos.

Segundo Freire (1996, p.25) [...] quem forma, se forma, e reforma
ao formar, e quem é formado forma-se e forma, ao ser formado”

Para MUNANGA (2005), os professores apresentam dificuldades
para trabalharem com temas pautados em aspectos étnicos-
raciais: N&o precisamos ser profetas para compreender o
preconceito incutido na cabeca do professor, e sua incapacidade,
de lidar profissionalmente com a diversidade, principalmente nas
Instituicbes de Ensino superior, na Graduacgéao.

Tabela 5 - Unitarizacao e categorizacao (continuacéo)

Cédigo e unidade de sentido Titulo e Unidade tedrica Categoria
do Corpus cédigo inicial
Q7.Prof Anténia. UE T3- A A inclusdo da histdria e cultura africana e afro-brasileira nos contetdos curriculares possibilita trabalhar de forma A relevancia
Na realidade ndo conheco a Influéncia da positiva a imagem do negro, na medida em que valoriza a cultura e da visibilidade aos saberes emancipatorios da Lei
lei 10.639/03 Lei produzidos pelo movimento negro. Entretanto, um longo caminho precisa ser percorrido, uma vez que ainda ha 10.639/03
Q7.Prof.2 Claudia. UE 10.639/03, avangos necessarios para sua implementacao de forma eficaz e abrangente; uma vez que a tematica ainda tem sido em sala de
Desconheco a lei nas praticas trabalhada de forma muito pontual e por vezes distorcida, em varias instituicdes escolares brasileiras. ( SILVA, 2022). aula

Q7. Prof.2 Aline. UE pedagdgicas

A Lei de Diretrizes e Bases - LEI 9394/96 garante através da Lei 10.639 de janeiro de 2003, que foi alterada pela Lei
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Sobre a lei, eu tenho um
conhecimento bem superficial
sobre 0 que a lei trata. A
importancia de falar sobre a
lei tem o intuito de valorizar e
mostrar a grandeza e a
importancia deste povo, para
toda humanidade. E um povo
que trouxe muito
conhecimento, para cultura,
as vezes as pessoas por nao
conhecerem e terem estas
ideias preconcebidas e ter
como se fosse uma cultura
menor e sem importancia,
como s6 a cultura europeia é
que valesse. Acredito que a
lei exista para este intuito de
mostrar a cultura do povo
negro.

Q7. Prof Rodrigo. UE

A lei assegura a esta geragdo
uma proposta que na minha
época ndo acontecia. E da a
chance aos professores de
refletirem sobre esta
proposta.

antirracistas.

n°® 11.645/2008, a obrigatoriedade do ensino sobre Histéria e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena no ambito
de todo o territorio nacional. O Art. 26-A determina que os estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados e devem atender o que dispde:

§ 1o O contelido programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacéao da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e
o negro e o indio na formacao da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econémica
e politica, pertinentes a histéria do Brasil. § 20 Os conteldos referentes & historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no a&mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacgao
artistica e de literatura e histdria brasileiras.

Para atender de forma efetiva o que € disposto na lei, sdo necessarias trés acdes: a revisdo do curriculo e
consequentemente da proposta curricular e pratica pedagodgica, o investimento na formagéo docente e a quebra de
estigmas sociais. Tais avancos possibilitam o reconhecimento da importancia da cultura africana na formacéo da
identidade do povo brasileiro, objetivando combater o preconceito ao negro e as demais etnias.

(SILVA, 2022)

Tadeu (1995), considera ser fundamental que a¢des concretas de combate a exclusdo sejam executadas na escola,
transformando abstracdo (pensamento, fala), em ac¢des concretas e atividades que direcionem para uma mudancga
de comportamento, para a transformacéo das relag@es raciais brasileiras.

Gomes (2005, p. 89) afirma: “é crucial que a instituicdo escolar tenha conhecimento dessas questdes com vistas a
superagdo do medo e/ou desprezo das diferengas raciais ainda presente na escola e na sociedade”. A autora
prossegue pontuando que essa complexidade € uma tarefa dos/as profissionais da educagédo e de uma escola que
se quer formar cidadao e, desta forma, deve incluir a questéo racial no seu curriculo e na sua pratica.

Pacheco (2007) acredita que a escola inclusiva deve ser um espaco plural e se adaptar as realidades e necessidades
dos estudantes, e ndo somente esperar que eles se encaixem em um perfil que muitas vezes nao dialoga com a sua
cultura e ndo valoriza as suas potencialidades

Almeida e Gelard (2020), consideram que a criagcdo de espacos e momentos de interlocugdo com as criangas,
permitindo que falem, conversem e (re)criem as suas historias, enquanto protagonistas, permite a valorizacdo da
cultura africana e afro-brasileira contribuindo na construcéo identitaria das educandas e educandos. Ao tempo em
que ‘[...] abre caminhos para uma pratica pedagdgica antirracista e livre das amarras epistemoldgicas que
subalternizam e excluem aqueles e aquelas que n&do séo considerados iguais” (p. 132)

Machado (2010, s.p) afirma que: “O desconhecimento sobre a historia do continente africano na Histdria do Brasil €
parte do que nos distancia do conhecimento de nés mesmos”. Dessa forma, o planejamento didatico pedagdgico da
escola, precisa ser trabalhado com intuito de valorizar as praticas pedagogicas que permitam a formacao integral do
aluno, levando em consideragéo e valorizando os diferentes aspectos que o0s constituem. A construcao pedagogica
deve se basear no pensamento multicultural que rompa com as praticas tradicionais e engessadas do passado,
proporcionando as criang¢as, o reconhecimento de seus papeis sociais, de modo que possam entender o seu papel,
a sua origem, a histéria de seu povo e aprendam a valorizar e defender a sua propria cultura. (SILVA,2022)
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Cdédigo e unidade de sentido do Corpus

Titulo e cédigo

Unidade tedrica

Categoria inicial

Q10. Prof Aline. UE

Eu acredito que possa existir uma pratica que
auxilie contra o racismo, mas devera ter ou
acontecer formagdo para o0s professores
aprenderem a trabalhar em sala de aula. Eu
mesmo, nem sei por onde comegar, tenho varias
davidas.

Q10. Prof Claudia. UE

Acredito que € importante uma pratica em sala
de aula que fale sobre antirracismo, mas eu
mesmo ndo estou preparada, precisaria de uma
formacg&o, um curso, para que pudéssemos ter
mais conhecimento

Q10.Prof Aline.UE

Eu acredito que seja possivel trabalhar de forma
cientifica sobre o antirracismo, pois deve ter uma
preparacgédo para todos, para ndo tratar o assunto
de forma equivocada, é importante trabalhar o
correto.

Q10.Prof Rodrigo.UE

A pratica pedagdgica pode transformar a
realidade social sempre, porém ainda vejo uma
educacao que esta blindada do contexto social,
e esta separagdo entre a escola e o contexto
onde ela esta inserida, acaba esvaziando este
tema, que ndo pode ser refletido, somente dentro
do muro da escola, somado a isto, temos o
entrave do momento politico que estamos
vivendo, que trata 0 racismo, as vezes como
partidaria. Creio que o sonho de uma sociedade
gue trate o racismo com respeito, ainda esta
muito distante.

T4- A Pratica
Pedagdgica
Antirracista, um
desafio reflexivo,
gue exige preparo
aos professores.

“As diferentes dimensdes do exercicio profissional docente, que nos convidam
a pensar a favor de que e a favor de quem as praticas educativas séo
desenvolvidas [...]” (RIOS, 2010, p. 38).

Petronilha Beatriz Gongalves Silva (2005), a aprendizagem das Africanidades
brasileiras se da quando os professores estdo empenhados em uma nova
relacdo Inter étnica, na escola, a autora também destaca a importancia da
organizagdo dos planos de trabalho e atividades que devem ser pautados na
acao que cada estudante deve realizar em sala de aula.

De acordo com Candau (2000) e Silva (2020), a ideia de pensar o ensino-
aprendizagem e formacao antirracista de professores, configura-se como um
dos atuais desafios para area do conhecimento de Ciéncias, como meio de
assegurar saberes curriculares, e disciplinares na perspectiva antirracista, para
gue na pratica educativa, 0 mesmo proponha transposic¢éo didatica, interna dos
contetdos de ensino, afim, de assegurar aos alunos, conhecimentos de
Ciéncias de base africana.

Candau (2006) prop&e um novo modelo educacional e curricular na qual valoriza
o conhecimento do outro, quer dizer, de outros povos e culturas. “pensar numa
formacg&o docente antirracista, exige reorganizagdo curricular, dos cursos de
formacé&o destes profissionais”. Assinala ainda Candau (2009, p. 43) “Uma das
bases tedricas para uma formacéo docente Antirracista, assenta-se nos pilares
da educacgdo intercultural e multicultural”. A partir da formagéo inicial
antirracista, o professor ocupa protagonismo, na ressignificacdo dos
conhecimentos escolares, exerce papel na desconstru¢cdo do pensamento
etnocentrado do campo educacional, assumindo o papel de disseminar na area
do conhecimento cientifico, o conhecimento.

Para Walsh (2013), em particular no Brasil, os documentos legais n°10.639/03
e a lei n® 11.645/2008, que tem um cunho antirracista, porém sua efetivagao na
sala de aula, tem implica¢des, com a formacao docente.

Tardif (2014, p. 79) “o professor € o mediador, entre a cultura do aluno, com os
conhecimentos escolares”. Na explicagdo Candau (2010) e Walsh (2013), uma
possibilidade de uma educacéo basica, curriculo e ensino antirracista, exige a
formac&o de professores, sobre a vertente da pedagogia de colonial. Elas
indicam a pedagogia da de colonialidade, como projeto politico pedagdgico, e
curricular para desconstrugdo, para formag¢do monorracista dos professores.

Formagédo Continuada
para Professores, com
intuito de problematizar
a proposta antirracista,
na pratica reflexiva

Fonte: A autora, 2022.
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A partir da elaboracao destas tabelas para a sistematizacao dos processos de
unitarizacdo e categorizacdo, produziu-se um metatexto. Entende-se por metatexto
aguele texto que fala sobre outro texto, explicando-o, interpretando-o e
contextualizando-o. Na analise textual discursiva, o metatexto € uma ferramenta
importante para compreender a relacdo entre o texto e o contexto em que ele é
produzido. Ele pode ser usado para identificar as inten¢des do autor, conforme Moraes
e Galiazzi (2016), a comecar pelos valores e ideologias presentes no texto e pelas
estratégias retdricas utilizadas. Alguns exemplos de metatexto incluem introducdes,
esbocos, prefacios, resenhas, analises e comentarios. Eles podem ser produzidos por
diferentes autores, incluindo o proprio autor do texto original, outros especialistas no
assunto ou mesmo leitores comuns que desejam compartilhar suas opinides. A partir
da elaboracdo do metatexto tornou-se possivel mostrar, um pouco, como se apresenta
a realidade escolar, em relacdo a pratica pedagodgica antirracista.

No metatexto (MORAES; GALIAZZI, 2016), inserem-se citacbes e falas dos
fragmentos do corpus analisado conforme as transcricoes das falas. Os autores das
falas tendem a se sentir representados, uma vez que lhes é assegurado suas
impressdes e vozes, mesmo sabendo que a interpretacdo do pesquisador estara
presente. O metatexto desenvolvido, logo abaixo, mostra a base tedrica relacionada
a unidade empirica (transcricdes das falas) e, juntamente, evidencia também a

representatividade da pesquisadora.

6.3 O METATEXTO: ALGUMAS VOZES ECOAM

Atualmente as mencgdes feitas em sala de aula, sobre a histéria negra, ainda
se baseiam em relatos sobre o periodo da escraviddo das pessoas pardas e negras.
Outros registros sdo rememorados em datas comemorativas como o Dia da
Consciéncia Negra, por exemplo. A escola promove a construcdo de uma nova
percepcédo de mundo (um mundo néo segregado) ou anima a reproducéo do racismo.
Para a autora Ribeiro (2019), a escola dentre suas diversas funcdes representa
também um ambiente de reproducdo das relagBes sociais. Quando a professora
entrevistada, de nome ficticio Claudia, diz que os professores desta escola falam
sobre o antirracismo mais no més de novembro...€ uma evidéncia clara do modo

como a escola néo tem se colocado a tarefa de apresentar alternativas para superar
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0 racismo no interior de seu proprio espaco, ao contrario, como diz Barbosa (2004),
ela tem se tornado locus privilegiado de sua reproducéo.

Contudo, se a escola é o espaco de reproducédo das relacdes sociais, também
pode ser o de transformacdo, ao cumprir a tarefa de desenvolver um pensar
criticamente a sociedade da qual faz parte. Porventura possa ‘girar a chave’ para a
construcdo de relacOes respeitosas nas quais o racismo nao tera condi¢cdes de se
reproduzir, com tanta naturalidade. No Brasil e no mundo, de modo geral, as reflexdes
sobre a forma como ainda discriminamos as etnias diferentes do padrao branco e
europeu ainda tem ambiente fértil para subsistir. Ndo é nada facil identificar e
desenvolver propostas educativas sélidas, que facam referéncia nitida a questdes

voltadas para o ambito das preocupacdes multiculturais. Segundo Candau (2000):

Durante muito tempo a cultura escolar se configurou a partir da énfase na
guestado da igualdade, o que significou, na pratica, a afirma¢édo da hegemonia
da cultura ocidental europeia e a auséncia no curriculo e em outras préticas
simbdlicas presentes na escola de outras vozes, particularmente referidas as
culturas originarias do continente, a cultura negra e de outros grupos
marginalizados de nossa sociedade. (CANDAU, 2000, p.15).

De acordo com Nilma Lino Gomes (2017, p.48), a respeito desta lacuna de
silenciamento, produzida na auséncia de uma interpretacao critica sobre a realidade
das escolas, em prol da superacao do racismo, sobretudo “[...] praticas pedagogicas
e curriculares, que visem o reconhecimento da diversidade étnico racial e o tratamento
digno da questao racial, e do povo negro no cotidiano escolar”.

Conforme o entrevistado Prof. Rodrigo (nome ficticio):

A pratica pedagodgica pode transformar a realidade social sempre, porém
ainda vejo uma educacdo que estd blindada do contexto social, e esta
separacdo entre a escola e o contexto onde ela esta inserida, acaba
esvaziando este tema, que ndo pode ser refletido, somente dentro do muro
da escola, somado a isto, temos o entrave do momento politico que estamos
vivendo, que trata o racismo, as vezes como partidario. Creio que o sonho de
uma sociedade que trate o racismo com respeito, ainda esta muito distante.
(RODRIGO, BAGE/RS, s.p).

A instituicdo escolar € um espaco formado por sujeitos que ndo transmitem
apenas conhecimentos, uma vez que o ambiente escolar, desmedido em diversidades
culturais, ndo lhe cabe uma pratica de neutralidade para manter-se distante do que
acontece na sociedade. E insuficiente que uma instituicdo educacional ensine apenas

conteudos de qualquer &rea, para que possamos conviver respeitosa e
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harmoniosamente. E imprescindivel que aprendamos a diferenciar atitudes que
consolidam o mal das que contribuem para que o bem se fortaleca.
Como afirma Gomes et al. (2010, p. 20-21):

Partindo desta ideia, a escola ndo pode ser considerada, simplesmente como
um espaco onde se transmitem conhecimento, alheia a existéncia de
diferentes relacdes, as quais, inconscientemente, ou ndo, podem contribuir
para disseminac¢do, de preconceitos e discrimina¢g8es, com base em valores
e crencas que generalizam a cultura de determinados grupos, em detrimento
de outros.

O autor ainda discorre sobre como o Brasil teria como principal objetivo, em
suas instituicdes de ensino, universalizar e homogeneizar os vinculos, os alunos, as
praticas docentes e 0s contetudos, negando as diferencas intrinsecas dos sujeitos, e
as relacdes de dominacédo presentes também na sociedade. Conforme as exposicées
dos professores Prof2. Antbnia, Prof2. Claudia, Prof. Aline e Prof. Rodrigo, podemos
perceber um modo de desenvolver a temética do racismo nas aulas de Ciéncias,

Ensino Fundamental, ministradas por esse grupo de professores:

Prof. Anténia: “Falo com os alunos sobre racismo, quando aparecem algumas
situacdes no dia a dia, na TV, ou no contexto dos alunos”; Prof.2 Claudia:
“Converso sobre racismo, somente quando surgem situagbes em sala de
aula, ou na escola”; Prof.2 Aline: “Durante as aulas o tema racismo, eu ndo
trabalho de maneira sistematica”; Prof. Rodrigo: “Sempre que da para
contextualizar o tema racismo, discutimos, as vezes estas discussfes se
tornam sequéncias didaticas, projetos. E sempre que acontecem situacdes
de racismo é levado o fato para equipe diretiva da escola”. (Prof. Antbnia,
Prof. Claudia, Prof. Aline e prof. Rodrigo, 2022, s.p).

Os docentes, acima, colocam em suas falas, relacionadas ao cotidiano escolar,
gue o racismo é discutido, refletido ou problematizado, somente quando acontecem
situacdes, na escola, na TV, ou em algum ambiente que o assunto seja trazido a tona.
Apés esta discussdo, parece que nada € realizado para que o preconceito, a
discriminag&o, seja minimizada ou combatida. De acordo com Freire (2005): “s6
através da préxis auténtica que, ndo sendo ‘blablabla’, nem ativismo, mas acgéo e
reflexdo, é possivel fazé-lo.” Ainda na visédo de Freire (2005, p. 42): “A praxis, porém,
e reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, é
impossivel a superacdo da contradicdo opressor-oprimidos”. Este € um dos grandes
desafios de uma educacdo humanizadora. O conhecimento s6 é valido se for utilizado
como forma de intervencao e transformacgéo da realidade, caso contrario, estariamos
nos conformando com a situagao opressora na qual estamos imersos, seja opressao

econdmica, cultural ou étnico-racial.
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Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na minha pratica
educativo-critica € o de que, como experiéncia especificamente humana, a
educacéo é uma forma de intervengdo no mundo. Intervencdo que além de
conhecimento dos contetidos bem ou mal ensinados e/ ou aprendidos implica
tanto o esforco de reproducdo da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento [...] Neutra, indiferente a qualquer destas hipéteses, a da
reproducéo da ideologia dominante ou a de sua contestacdo, a educagéo
jamais foi, €, ou pode ser. E um erro decretd-la como tarefa apenas
reprodutora da ideologia dominante como erro é toma-la como uma forca de
desocultacdo da realidade, a atuar livremente, sem obstaculos e duras
dificuldades. (FREIRE, 2006, p. 98-9).

Estas ideias, que traduzem a educacdo como uma forma de intervencéo no
mundo, convergem, pois mostram o que deveria ser realizado na escola, mas, na
realidade, a pratica de enfrentamento do preconceito € silenciosa, como na estrutura
curricular, bem como das diferentes disciplinas. Para Santos (2013), a invisibilidade
da questéao racial deve ser interpretada como um fato que nao se nota, ndo se discute
e nem se deseja notar ou discutir. E como se ndo existisse, disfarcando o carater
excludente da estrutura escolar brasileira, reduzindo a situa¢gfes dos alunos negros a

um fator meramente normal.

O mais sério é que, dada a invisibilidade da questéo racial na escola, muitas
vezes, 0s educadores e educadoras, ao adotarem tais praticas, sequer
percebem que essas salas sdo formadas por uma grande parcela de alunos
negros e pobres. Também n&o questionam o peso de tal iniciativa na
construcdo da autoestima e da expectativa escolar desses alunos e de suas
familias. (GOMES, 2002. p. 41).

E Silvio Aimeida (2019) quem anuncia a fragilidade da estrutura escolar para o
rompimento de praticas racistas que favorecam as desigualdades, excluindo os alunos
e alunas negras através do seu modo de pensar e agir. A exclusdo pode acontecer de
forma sutil e perversa: através da auséncia ou superficialidade das discussfes sobre
a questao racial na escola, a partir da baixa expectativa dos professores em relagéao
a esses alunos, como também, pela exigéncia de ritmos especificos de desempenho
educacional. No que tange a esses aspectos, a crianga que sofre discriminacado nao
encontra apoio nos profissionais da escola, pois 0s mesmos se sentem despreparados
para desempenhar tal tarefa... quando é primordial, na postura de um educador, 0
estudo tedrico para o enfrentamento de situacdes racistas e preconceituosas.

Os relatos de Cavalleiro (2001) a respeito de uma aluna que, mesmo quando
explicitamente discriminada por meio de ofensas verbais, a professora nada fez, é
uma atitude que sinaliza, para o opressor, que a acdo pode ser repetida. Nesse

sentido, Freire (2005, p.90) alerta: “Nao € no siléncio que os homens se fazem, mas
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na palavra, no trabalho, na acao-reflexdao”. A escola, embora diante do conflito de
objetivos, podera favorecer a discussao e problematizacéo por meio do dialogo e do
guestionamento das questdes raciais. A problematizacédo torna-se um instrumento

poderoso na prética educativa antirracista. De acordo com Santos (2001):

Tratar de discriminacdo racial em ambiente escolar, ndo significa ajudar a
crianca negra a ser forte para suportar o racismo, como apenas so ela tivesse
problema com a identidade, com a sua autoestima. Faz-se necessario
corromper a ordem dos curriculos escolares, que insistem em apresentar a
producdo cultural eurocéntrica, como um Unico conhecimento cientifico
valido. (SANTOS, 2001, p. 106).

A escola é pensada para “fortalecer” relagcdes de poder. Quando a mesma se
omite em relacdo a essas situacdes ela esta afirmando que ndo existe desigualdade
entre os alunos, o que néo é verdade, contudo, ao contrario disso, podem ser criadas

medidas para evitar tais ocorréncias. Segundo Gomes (2005):

Interpelando o papel do professor, e recuperando os marcos oficiais de qual
deve ser o papel da escola na construcdo da cidadania, reposicionam o
combate ao racismo, ao preconceito e a discriminagdo no plano da atitude
politica do professor. “Todos nés estamos desafiados a pensar diferentes
maneiras de trabalhar com a questao racial na escola”, constata Nilma Lino
Gomes. “Sera que estamos dispostos?”, questiona. Que dizer de educadores
gue colocam a crianga negra para dancar com um cabo de vassoura, durante
a festa junina, porque ninguém quer ser seu par? Ou que estabelecem como
“castigo”, para os desobedientes, sentarem-se ao lado da crian¢a negra da
sala? Ou que sao coniventes, e no maximo “sentem pena”’, quando
presenciam calados e omissos agressodes racistas a crianga negra? (GOMES,
2005, p.41).

A formacéo do professor parece desprovida de todo e qualquer sentimento de
solidariedade com a dor do outro. Agressdes racistas ndo podem ser permitidas em
tempo e espaco algum do planeta terra. Os docentes entrevistados nesta pesquisa
testemunham o quanto os cursos de formacdo académica também sdo pobres em
abordagens que certamente contribuiriam para a contraposi¢céo das atitudes racistas.

Algumas falas reverberam esse fato:

Prof Anténia “Na minha formagdo académica nem falavamos sobre esta
tematica”; Prof Claudia “Na minha formag¢ao académica, nunca foi discutido o
antirracismo;” Prof Aline “Durante minha formagao académica, esta situagdo
do antirracismo ndo foi abordado, ndo lembro de falarem. Situagbes e
debates, ndo acontecia, o conhecimento que tenho é de ler, estudar, e
perceber que € um problema que a sociedade enfrenta, que tem que ter
mudanca real, e no pensamento das pessoas, este € um problema que se
arrasta por muito tempo, e que ja passou da hora de ser resolvido”; Prof
Rodrigo “Durante a minha formagdo académica néo tivemos a discussdo
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sobre esta tematica, nem no ensino fundamental e médio”. (Prof .Antbnia,
Prof. Claudia, Prof. Aline e Prof. Rodrigo, 2022).

Todos os professores de Ciéncias entrevistados declararam né&o ter recebido
qualquer tipo de orientacdo pedagdgica sobre a questao racial, por ocasiao dos seus
cursos de formacéao profissional. Ou seja, 0s cursos de complementacéo pedagogica
(nos casos de professores com nivel de escolaridade superior) ou 0s cursos de
formacdo de professores (equivalente ao Ensino Médio) ndo dedicam qualquer
énfase, ou ainda, desconhecem especificidades e possiveis contendas quanto ao
tema da questao racial brasileira. A fala da Professora Aline: “este € um problema que
se arrasta por muito tempo, e que ja passou da hora de ser resolvido” contribui para
compreendermos o quanto estamos aquém de solucionar hostilidades decorrentes do
preconceito de toda ordem. Algumas culturas podem perpetuar estereétipos e
preconceitos raciais através de suas tradicdes, normas sociais, linguagem e crencas.
Isso pode ser visto em piadas e expressfes comuns que séo ofensivas para certos
grupos étnicos, bem como em praticas discriminatérias que sdo justificadas por
valores culturais.

O racismo tende a se manifestar dentro de determinadas culturas, além de ser
reforcado pelas mesmas. Contudo, € importante lembrar que as culturas ndo séo
monoliticas e que muitas vezes as pessoas dentro de uma cultura tém visdes
divergentes sobre questdes relacionadas a raca e etnia. Muitas vezes, o0 racismo € o
resultado de ideologias e valores que sao perpetuados por individuos especificos ou
grupos de poder, e ndo uma caracteristica inerente a uma cultura inteira. O aspecto
cultural representa vivéncias concretas de pessoas, suas maneiras de conceber o
mundo, suas particularidades e suas semelhancas.

De qualquer modo, o racismo € sempre uma forma de discriminacéo injusta e
prejudicial que necessariamente precisa ser combatido em todas as suas
manifestacdes, independentemente de onde se originem. Isso requer um esforco
consciente para nos educarmos e vivermos com civilidade, evitando os danos do
racismo e da discriminacéo racial. Para o autor Gomes (2003), € por meio da cultura
gue podemos nos adaptar ao meio, mas também é no contexto que se percebem as
perspectivas de transformacéo.

Assim, quando os professores assumem a direcdo de uma sala de aula sem
ter nocdo dos problemas que irdo enfrentar, na maioria das vezes, as soluc¢des para

os conflitos emergentes sdo buscadas no bom senso, na pratica cotidiana,
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independentemente de qualquer lastro pedagogico e/ou tedrico. Introduzir o tema
racismo nas aulas de Ciéncias nao é algo facil. Mesmo aquele professor convicto de
suas posicdes e bem fundamentado teoricamente sobre a origem do problema, suas
consequéncias e dados estatisticos das desigualdades sociais, parece apresentar

dificuldades em abordar as acfes e atitudes discriminatérias. Dizem os professores:

Prof.2 Anténia “Durante as minhas aulas na disciplina de Ciéncias, nunca
ocorreu racismo” Prof.? Claudia “Nas aulas de Ciéncias, nunca me deparei
com a situagdo de racismo” Prof.? Aline “Durante as aulas de Ciéncias, ndo
se percebe preconceito, a escola espelha um pouco no que acontece na
sociedade, as vezes da para perceber através de falas brincadeiras, e da para
notar que os envolvidos, nem se dao conta que estdo agindo desta forma.”
Prof. Rodrigo “Esses 20 anos de docéncia, presenciei poucas situagoes,
porém acredito que tenham ocorrido ndo notei, mas quando os alunos estédo
em posigéo de fala eles colocam, essas nuances me fogem” (Prof.2. Antbnia,
Prof.2. Claudia, Prof.2 Aline e Prof. Rodrigo, 2022).

Os profissionais docentes explicam que nao identificam racismo em suas aulas,
nao conseguem perceber o preconceito e, se acontece algo, os envolvidos nem se
dao conta que estdo praticando a discriminacao através de brincadeiras e piadas. O
Prof. Rodrigo coloca “gque pode até acontecer, mas passa despercebido, somente
guando os alunos falam em sala de aula”. Durante as entrevistas, os professores de
Ciéncias foram questionados se partiam dos estudos sobre “raga” para problematizar

o “racismo”, segundo as respectivas respostas:

Prof Anténia “Nas minhas aulas eu néo trabalho sobre raga, conversamos
sobre genética, cor de pele.” Prof.? Claudia “Nas minhas aulas de Ciéncias
n&o falo sobre raga”. Prof.? Aline “A biologia nao fala sobre raga humana, e
sim espécie, e que nds somos todos de uma mesma espécie, este conceito
de raga ndo se aplica na espécie humana”. Prof.? Rodrigo “Na verdade apos
a nova BNCC, o objeto de conhecimento, sobre espécie, sobre raca sempre
foi trabalhado superficialmente”. (Prof.2 Antdnia, Prof.2 Claudia, Prof.2 Aline e
Prof. Rodrigo, 2022).

Os professores revelam que nao desenvolvem teoricamente a tematica “raca”,
e, muito menos, conectada ao “racismo”. A professora Aline diz, inclusive, que o
conceito de raca ndo se aplica na espécie humana, e em suas aulas de Ciéncia nao
desenvolve qualquer ideia sobre essa questdo. Bem como o professor que cita a
BNCC, mas esclarece que o trabalho é realizado superficialmente. Todavia, no Brasil,
seguindo a tendéncia eugenista mundial, nos curriculos escolares, classificavam-se

as pessoas por racas e estas eram classificadas em superiores e
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inferiores...obviamente que a raga branca era trabalhada como a superior. Explicam
Schwarcz e Machado (2028):

Acreditava-se que o cruzamento entre duas “espécies” de cores diferentes
gerava naturalmente uma populacdo mais clara, uma vez que 0S genes
brancos eram supostamente superiores e mais fortes. Além disso, acreditava-
se que a populacdo negra diminuia por uma relagdo entre as taxas de
natalidade (supostamente menores entre 0s negros) e expectativa de vida.
Por fim, partiam do principio de que era necessario incentivar a imigracéo,
principalmente europeia, para o Brasil, 0 objetivo claramente girava em torno
de aumentar a porcentagem de “brancos puros” em relagao aos negros e
mesti¢os. “Tais ideais alimentaram conteudos discriminatérios que possuem
ecos ainda nos dias de hoje e levantam questionamentos sobre o racismo e
os limites da cidadania do negro do Brasil.” (SCHWARCZ; MACHADO, 2018,
p. 295).

A Ciéncia, através de autores como Joseph Arthur e Conde de Gobineau (apud
SANTOS, 2006), um dos mais conhecidos tedricos do racismo, afirmava que:

“Tal é a licao da historia. Ela nos mostra que todas as civilizagdes derivam da
raga branca, e que uma sociedade sO € grande e brilhante enquanto
preservar o sangue do grupo nobre que o criou, desde que esse grupo
também pertenga ao ramo mais ilustre da nossa espécie” (GOBINEAU apud
SANTOS, 2006, p. 121).

Todo este questionamento foi realizado com o pensamento que a Ciéncia
também se imiscuiu-se na questao racial, e com maior repercussao, para provar de
toda forma a inferioridade do negro.

Conforme Santos (2006), para Gobineau, 0 sangue negro piora o branco;
enguanto o negro € marcado pela imaginacao, sensibilidade e sensualidade, o branco
é definido pela inteligéncia, praticidade ética e moral. Acreditava-se na ideia de que a
natureza tinha gerado um namero limitado de tipos, que dizia respeito as ragas puras
iniciais, e que a mistura a degradaria aos poucos. Portanto, defendeu-se que a
miscigenacdo racial levaria a absorcdo da raca ariana e, em consequéncia, a
decadéncia da humanidade.

llustres pensadores também simpatizavam com a ideia das diferencas
classificatorias das racas. Para os filosofos iluministas Voltaire e Diderot existiam
distintas origens para a raga humana e varias subespécies de homens; Diderot fez
uma descrigcéo dos habitantes da Africa: “Nao somente sua cor os distingue, mas eles
diferem dos outros homens, pelos tracos de seu rosto, narizes largos e chatos, labios

grossos e la no lugar dos cabelos, que parecem constituir uma nova espécie de
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homem”. Nao obstante, Santos (2018), afirma que ainda se investiga a causa da cor
dos negros e as conjecturas estabelecem como causa a bile ou a substancia liquida
encontrada nos vasos que preenchem 0s COrpos mucosos.

Por outro lado, os ecos de uma divergéncia quanto aos conceitos e teorias de

superioridade parece que ainda permanecem:

Primeiro a ciéncia revelava realidades que jaziam ocultas em um olhar
superficial: a forma e o tamanho do crénio, por exemplo, eram objeto de
medicdo meticulosa para demonstrar como fato cientifico que os europeus
possuiam cranio maior; a cor e a aparéncia superficial eram sinais de raca,
mas a verdade estava dentro do corpo e a ciéncia podia revela-la. Segundo
estas teorias usualmente dividiam a humanidade em quatro ou cinco ragas,
gue eram tipos bioldgicos separados e permanentes, por pelo menos muitos
milhares de anos. As ragas se distinguiam por sua anatomia, incluindo a cor
da pele, que representava papel importante, ainda que ndo totalmente
determinante, e as racas estavam claramente organizadas em hierarquias
europeias sempre acima. (HITA, 2017. p. 56).

A questdo supostamente cientifica, na verdade, buscava simplesmente a
ratificacdo e o aval cientifico para justificar a hierarquia racial e com ela a crueldade e
desumanidade com a qual os africanos e povos originarios eram vistos e submetidos:
a malfadada subordinacdo de um povo por outro. Contudo, é importante frisar que a
ciéncia auténtica jamais apoiou estas teorias.

Assim, conforme a historicidade nos imp&e, desde os estudos relacionados a
‘raga”, os negros, tanto na estrutura social, quanto no sistema educacional, sé&o
vitimas de diversas situacdes de discriminacdo. Pensemos na questao da cor da pele,
que ainda hoje dispara pensamentos racistas e preconceituosos que ganham
visibilidade também na escola. Conforme Almeida (2019), tais pensamentos sdo na
verdade reproduzidos em seu interior. Parece existir um descaso e uma banalizacéo
na formacdo pedagdgica que atravessa a instituicdo educacional. Os quatro
professores entrevistados nesta pesquisa afirmaram que nao foram preparados para
discutir o racismo e suas consequéncias. Com isso preponderando e fabricando
omissoes diante das situagfes de injustica, além de comprometer o desenvolvimento
escolar dos estudantes, que geralmente silenciam diante de acontecimentos dessa
ordem.

Reverter esse modo cruel de nos relacionarmos passa pela compreensao de
gue o racismo € um problema social complexo e que o ensino de Ciéncias pode
contribuir para a reversao do mesmo de varias maneiras. Por exemplo, ao ensinarmos

sobre a diversidade da vida, nas aulas de Ciéncias, pode-se ajudar a mostrar a
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diversidade da vida na Terra, incluindo as diferentes racas humanas. Assim é possivel
pensar de modo reflexivo sobre as caracteristicas fisicas e bioldgicas que distinguem
as ragcas humanas com suas respectivas singularidades.

Ao promover a equidade, o pensamento cientifico pode ser usado para
problematizarmos sobre as desigualdades sociais e econbmicas que afetam certos
grupos de pessoas. Uma vez que, ao ensinarmos o pensamento critico viabilizamos
questionamentos e desafios referentes as ideias preconcebidas e estereotipadas.

A ciéncia pode ajudar a desmistificar estereétipos sobre diferentes grupos de
pessoas. Os alunos podem aprender sobre as contribuicbes de cientistas e
pesquisadores de diferentes racas, incluindo aqueles que foram historicamente sub-
representados na ciéncia. As questdes descritas por Cavalleiro (2001) configuram os
passos importantes para associar o racismo ao ensino de Ciéncias. O ensino de
Ciéncias pode contribuir para a reversao do racismo ao ensinar sobre a diversidade
da vida, promover a equidade, desmistificar esterestipos, ensinar 0 pensamento
critico.

Nesta perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases - LEI 9394/96 garante através
da Lei 10.639 de janeiro de 2003, que foi alterada pela Lei n°® 11.645/2008, a
obrigatoriedade do ensino sobre Histdria e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena
no ambito de todo o territério nacional. O Art. 26-A, da referida Lei, determina que o0s
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados e

devem atender o que dispde:

§ 1° O conteddo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacéo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas &reas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras. (BRASIL, 2003.)

Para atender de forma efetiva o que € disposto na lei, € necessario que
prestemos atencdo a trés acoes: a revisdo do curriculo, a pratica pedagogica e o
investimento na formacdo docente. Esses avangos podem possibilitar o
reconhecimento da importancia da cultura africana na formacéo da identidade do povo

brasileiro, objetivando combater o preconceito ao negro e as demais etnias. Produzir
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conteudos que tragam diferentes e novas visées do continente africano é uma das
formas de iniciar uma desconstrucéo do estigma criado ao longo do tempo e, também,
€ uma forma de perceber que ha muito da cultura africana em formacado humana.
Conhecer o diferente propiciard o respeito e o discernimento de que as
diferencas culturais ndo podem ser ignoradas, uma vez que, de acordo com a
Fernandes (2005, p. 381-382), “conhecer a histéria da Africa e do negro podera
contribuir para desfazer os preconceitos e estereétipos ligados ao segmento afro-
brasileiro, além de colaborar para o resgate da autoestima de milhares de criangas e
jovens que se veem marginalizados por uma escola de padrdes eurocéntricos.” E
necessario quebrar com a l6gica eurocéntrica e reconhecer que as diversas etnias
contribuiram na formacao universal. Cabe-nos apenas conhecer para respeitar.

Fernandes (2005) atenta para as consequéncias de uma legitimacéo cultural:

A legitimacéo cultural que silencia e omite outros sujeitos histéricos como
negros e indios contribui para elevar os indices de evasao e repeténcia de
criangas provenientes dos estratos sociais mais pobres. Essa grande maioria
sai precocemente dos quadros escolares sem concluir o ensino fundamental
por ndo se identificar com uma escola moldada nos padrées eurocéntricos
que ndo valorizam a diversidade étnica-cultural de nossa formagéo.
(FERNANDES, 2005, p. 380).

Uma vez que o aluno ndo se vé representado em figuras significativas da
histéria, dizer que a etnia a qual pertence nada tinha para contribuir com a formacéo
universal da cidadania humana é o mesmo que dizer implicitamente a esse sujeito que
ele ndo faz parte da histoéria, que ele ndo pode contribuir para a cidadania. Esse sujeito
podera subentender, mesmo que ndo claramente, que ndo € necessario que estude
ou que ocupe seu lugar de direito. No cenéario da escola, ha influéncia negra na
masica, danca, teatro, pintura e em tantos outros elementos. A percepcdo e
valorizacdo sobre a relevancia da histdria da Africa e do negro cabe & escola, mais

precisamente ao professor. Lopes (2006) expde que:

Na vida fora da educacao escolar, ninguém tem duvida das diferentes etnias
existentes no Brasil, percebemos a diferenca, mas nao estamos na maioria
das vezes educados para perceber o quanto estas diferencas influenciam e
determinam os modos de vida das pessoas e fazem com que as mesmas
venham a ocupar posicbes distintas na esfera socioecondmica e a
desempenhar papéis também distintos que, secularmente, sdo indicativos de
guem é gquem na sociedade brasileira. Ao longo dos anos os curriculos foram
sendo construidos, tendo por base um modelo eurocéntrico, o que significa
ter tomado o homem branco como referéncia para construgcéo das propostas
de ensino e aprendizagem. (LOPES, 2006, p.101-102).
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E importante que a ressignificacdo histérica das diferentes culturas seja feita
de forma adequada e justa, a partir de propostas de ensino e aprendizagem. E
substancial levar em consideracao seus contextos histéricos, sociais e culturais. Isso
pode ser alcancado, também, através da educacdo e do dialogo intercultural,
promovendo a conscientizacao e o respeito pelas culturas minoritarias.

E lamentavel que as culturas indigenas, africanas e afro-brasileiras, via de
regra, tenham sido historicamente tratadas de forma pejorativa e desvalorizadas em
nossa sociedade. Essas culturas sdo ricas em historia, tradigcdo, conhecimento e
diversidade, e merecem ser respeitadas e valorizadas. Ao criarmos espacos de
representatividade e valorizacdo dessas culturas, oportunizamos que todas as vozes
sejam ouvidas e sua importancia seja reconhecida. E também desse modo que
poderemos construir uma sociedade mais justa e inclusiva, que valorize a diversidade
cultural e respeite os direitos humanos de todos os individuos.

As falas dos professores entrevistados, nesta pesquisa, demonstram a
realidade que € vivenciada nas escolas, quando o tema é o antirracismo. Ndo somente
no ensino de Ciéncias, mas também na maioria das praticas pedagogicas dos
professores, percebe-se o desconhecimento da Lei 10.639/03. A pratica pedagdgica
antirracista, apresenta a necessidade de partir de um curriculo e de um planejamento
gue priorizem conteudos, estratégias e atividades sobre aspectos culturais, sociais e
identitarios dos estudantes, bem como mobilizem discussbées sobre racismo,
preconceito, identidade, diversidade e diferencas. Entretanto, as respostas dos
profissionais entrevistados demonstram a necessidade de mudancas em curriculos,
estudos mais detalhados e reflexivos, referentes as leis, como a 10.639/03, que

podem fazer a diferenca no cotidiano escolar.

Prof.? Anténia: “Na realidade ndo conhego a lei 10.639/03”; Prof.? Claudia:
“Desconhego a lei”; Prof.2 Aline: “Sobre a lei, eu tenho um conhecimento bem
superficial sobre o que a lei trata. A importancia de falar sobre a lei tem o
intuito de valorizar e mostrar a grandeza e a importancia deste povo, para
toda humanidade. E um povo que trouxe muito conhecimento, para cultura,
as vezes as pessoas por ndo conhecerem e terem estas ideias preconcebidas
e ter como se fosse uma cultura menor e sem importancia, como sé a cultura
europeia é que valesse. Acredito que a lei exista para este intuito de mostrar
a cultura do povo negro” Prof. Rodrigo “A lei assegura a esta geragdo uma
proposta que na minha época nao acontecia. E da a chance aos professores
de refletirem sobre esta proposta” (Prof.2 Antonia, Prof.2 Claudia, Prof.2 Aline
e Prof. Rodrigo, 2022).
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Quando a escola nao se apresenta como o espaco de fusdo de diversidades
sociais, étnicas, raciais e culturais, ou seja, quando nao se constitui como um espaco
de reflexdo e debate, sobre como estdo sendo abordadas essas implicagGes sociais,
racistas e culturais no curriculo escolar, temos campo para a implementacdo da
segregacao racial. Portanto, a pratica pedagogica exige referéncias na quebra de
padrdes relacionados aos curriculos e a reorganizacdo de planejamentos, em prol da
diversidade cultural. Pensa-se numa proposta que ndo vem a ser a solugéo, mas sim
uma tentativa de inovar a prética do professor, onde o mesmo realiza um trabalho de
mediador, que reflete e problematiza as questdes elencadas no seu dia a dia em sala
de aula. Segundo Souza (2009), trata-se de uma pratica intencional, coletiva e
institucional, que possui dimensdes que séo interconectadas: a dimensdo gestora, a
dimensdo docente, a dimensdo discente e a dimensdo gnosiolégica ou
epistemoldgica, configurando um processo que esta intrinsecamente ligado a teoria e
a pratica da docéncia.

Conforme Gomes (2005, p. 89) afirma, “é crucial que a instituicdo escolar tenha
conhecimento dessas questdes com vistas a superacdo do medo e/ou desprezo das
diferengas raciais ainda presentes na escola e na sociedade”. A autora prossegue
pontuando que essa complexidade relacionada as diferencas raciais € uma tarefa dos
profissionais da educacédo e de uma escola que se quer formar cidadao e, desta forma,
deve incluir a questdo racial no seu curriculo e na sua pratica. De acordo com a
entrevista aplicada aos professores de Ciéncias, foi realizado questionamento
referente a préatica: Tu acreditas ser possivel uma pratica pedagoégica, sobre o

antirracismo, com vistas a transformacéo da realidade social?

Prof.2 Antdnia: Eu acredito que possa existir uma pratica que auxilie contra o
racismo, mas devera ter ou acontecer formacdo para o0s professores
aprenderem a trabalhar em sala de aula. Eu mesmo, nem sei por onde
comecar, tenho véarias davidas. Prof.2 Claudia: Acredito que € importante uma
pratica em sala de aula que fale sobre antirracismo, mas eu mesmo néo estou
preparada, precisaria de uma formacgao, um curso, para que pudéssemos ter
mais conhecimento Prof.2 Aline: Eu acredito que seja possivel trabalhar de
forma cientifica sobre o antirracismo, pois deve ter uma preparagao para
todos, para nao tratar o assunto de forma equivocada, é importante trabalhar
o correto. Prof. Rodrigo: A pratica pedagdgica pode transformar a realidade
social sempre, porém ainda vejo uma educagcdo que estad blindada do
contexto social, e esta separacao entre a escola e o contexto onde ela esta
inserida, acaba esvaziando este tema, que nao pode ser refletido, somente
dentro do muro da escola, somado a isto, temos o entrave do momento
politico que estamos vivendo, que trata o racismo, as vezes como partidaria.
Creio que o sonho de uma sociedade que trate o racismo com respeito, ainda
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esta muito distante. (Prof.2 Antbnia, Prof2 Claudia, Prof2 Aline e Prof.
Rodrigo, 2022, s.p).

De acordo com as respostas dos professores entrevistados, percebe-se que a
pratica pedagodgica antirracista ndo acontece em suas aulas.

Grafico 1 - Construido conforme a entrevista realizada com professores
de Ciéncias na cidade de Bagé/RS.

Realizas uma pratica pedagdgica Antirracista?

B N30 realiza Pratica Antirracista? [ Realiza pratica Antirracista?
1.00

0.75

0,50

0,25

0,00

Prof Antdnia Prof Claudia Prof Aline Prof Rodrigo
Fonte: A autora, 2022.

Conforme o grafico acima, as praticas antirracistas, nas aulas de Ciéncias, nao
sédo realizadas, sdo “silenciadas”. Silvio Almeida (2019) aborda sobre o grito
antirracista das novas geracdes, que desafia o siléncio imobilizador do mito em
questdo, trazendo a tona o debate publico, como uma poténcia inegavel, a
problematica do racismo e a exigéncia de sua superacao.

De acordo com 0 exposto pelos quatro professores desta entrevista, eles
demonstram acreditar que exista uma pratica que possa trabalhar o antirracismo, mas
ndo se sentem preparados para desenvolver tal pratica, incitam interesse pela
formacdo de professores que fale sobre a temética antirracista, mas idealizam que
seja algo que tenha que ser trabalhado com seriedade e muita reflexdo. Por este
motivo, a Formacao de Professores € escolhida, primordialmente, por todos, por terem
davidas, por ndo saberem como desenvolver a tematica, dentro de sua disciplina, ou
nem ao menos como comecar uma fala em sala de aula, sem se equivocar. Santana
e Amaro (2018) nos apontam pesquisas que revelam a existéncia da precariedade na

formacdo inicial e continuada de professores resultando em pouco conhecimento na
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area das relacbes étnico-raciais, 0 que, consequentemente, contribui para que
situacdes de racismo ocorram dentro da sala de aula; ou mesmo concepc¢des
equivocadas sobre o tema, alimentando uma postura inadequada do docente frente a
situacado, assim, silenciando, a pratica que deveria ser realizada cotidianamente.

A discussao sobre a tematica étnico-racial na escola, sala de aula e politica de
formacéo de professores ainda € uma questao menor, tendo em vista que muitos dos
professores durante a sua trajetéria de formacéo profissional ndo trabalharam com
essa tematica, uma vez que nao foram preparados para lidar com a diversidade étnica
em sala de aula. Além disso, ndo procuram ou nédo lhes é possibilitada formacéao
continuada que os habilite, o que torna a situacdo mais dificil ainda. Como assinala
Freire (1987), precisamos pautar, no cenario educacional, uma educacao que rompa
com préticas racistas, que fagcam os seres humanos refletirem sobre suas a¢fes; que
possa reconduzir acdes antirracistas no ambito de relacdes pessoais e interpessoais.
Com base nisso, 0 contexto educacional ndo pode de forma alguma estar alheio a
esse debate e a escola pode ser um lugar de desmistificacdo da histéria dos povos
negros, acentuando a importancia que eles tiveram para a construgdo historica
nacional. Nessa perspectiva, a formacéo docente para essas questdes € fundamental.

Por este motivo procura-se investir na formacédo de professores para que
possam contribuir com uma formacdo humana emancipatoria: Uma educacao
libertadora (FREIRE, 1987). Educacdo essa em que todos tenham seus direitos
garantidos e efetivados na pratica, onde os estere6tipos negativos sejam quebrados,
e a imagem dos negros e dos indigenas ou povos originarios, nos contetdos de livros
didaticos, ndo mais reproduzam uma perspectiva de conhecimento eurocéntrica.

Neste escopo de reflexbes, a pretensdo desta andlise de dados é a de
problematizara questéo, a partir das vozes de professores que lecionam a disciplina
de Ciéncias. Suas respectivas respostas evidenciam gue ndo abordam a tematica
antirracista e, também desconhecem a lei 10.639/03. Um professor desenvolve
projetos solicitados pela escola, mas nao € sobre o antirracismo. Todos acreditam que
seja essencial uma pratica pedagogica para trabalhar o antirracismo, porém nao se
sentem preparados para desenvolver a probleméatica. Diante desse despreparo,
sugerem uma formacdo de professores, na tentativa de auxilid-los na pratica
pedagdgica antirracista no cenario escolar.

De acordo com Santana e Amaro (2018, p. 24): "Formar professores na

perspectiva do antirracismo é tarefa urgente. Repensar os processos de formacao de
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professores, seja ele inicial ou continuado, implica em desconstruir o modelo de
democracia racial no qual fomos formados e (de) formados”. Isto €, precisamos de
uma formacdo que nos descolonize do pensamento europeu, que reflita e
problematize a realidade e a historia do Brasil e do seu povo, sem preconceito ou
negligéncia. Uma formacdo que seja emancipatdria, inclusiva, que reconheca a
riqueza e a identidade cultural de cada povo.

Segundo Aguiar, Piotto e Correa (2015, p. 384): “Um professor que teve a
oportunidade de refletir acerca dos problemas enfrentados historicamente por negros
e indigenas podera ter papel fundamental na desconstrucdo das imagens
depreciativas usualmente associadas a esses povos.” Nesse sentido, como podemos
observar, a formacao de professores pode ser uma das chaves nesse processo de
desconstrucdo sobre a imagem negativa do povo negro, trazendo a tona
conhecimentos cientificos que podem auxiliar no processo de desalienacéo social. E
consideravel falar da importancia da qualificacdo docente para as relacdes raciais. Se
faz necessario capacitar profissionais para saber lidar com o racismo e discriminacéo

que esta presente entre nos.

Para tanto, ha necessidade [...] de professores qualificados para o ensino das
diferentes areas de conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes de
direcionar positivamente as relacdes entre pessoas de diferentes
pertencimentos étnico-racial, no sentido do respeito e da correcdo de
posturas, atitudes, palavras preconceituosas. Dai a necessidade de se insistir
e investir para que os professores, além de soélida formagdo na area
especifica de atuacdo, recebam formacdo que os capacite ndo s6 a
compreender a importancia das questdes relacionadas & diversidade étnico-
raciais, mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo criar estratégias
pedagdgicas que possam auxiliar a reeduca-las. (BRASIL, 2004, p.17).

Mesmo com a obrigatoriedade em torno da lei 10.639/03, € notério que nem
todos os professores passaram por uma qualificacdo profissional de formacgéo sobre
as relacdes étnico-raciais e necessitam dessa atualizacdo profissional desde a sua
formacdo inicial, uma vez que, ao passarem por esse processo de capacitacao, terdo
mais acesso a diversos conhecimentos para intervir em praticas racistas dentro e fora
da sala de aula. Além disso, essa formacdo em torno das relagBes étnico-raciais
podera levar os docentes a trabalharem melhor a questdo da origem do povo negro,
indigena etc., reconhecendo-os como protagonistas da histéria e trabalhando a

diversidade e o respeito a todos 0s grupos étnicos. Uma educac¢do comprometida com
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a diversidade cultural s6 € possivel se os professores forem reflexivos e capazes de

transformar ideias educativas em acoes.

6.4. PRODUCAO EDUCACIONAL- CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ANTIRRACISTAS

Ao optar por uma acdo pedagbgica antirracista € imprescindivel o
estabelecimento de uma disposicédo atitudinal para combater os proprios preconceitos
e formas acomodadas de se promover visdes uniformes a respeito de pessoas e
comunidades negras. Cabe ressaltar que os professores que foram entrevistados
esclarecem, em suas falas, que ndo desenvolvem praticas antirracistas em sala de
aula, pois demonstram pouco conhecimento sobre a tematica, desconhecem como
incluir o “antirracismo”, cotidianamente, em seus planejamentos. Solicitam formacdes
continuadas, para prepara-los teoricamente para pratica reflexiva antirracista que
venham a desenvolver com os alunos. Tal disposicdo se encaminha para o
reconhecimento de a¢gbes como: um Curso de Formacgédo de Professores. Abaixo,

algumas visualizacfes relacionadas ao curso.

Figura 6 - Template no espaco do projeto da UFPel

Curso de Formacdo para Professores

# Curso antirracismo

“Educagdo

' Antirracista EEE

ipsif/e-teste.ufpel edu.br/course/view,php?id=1190%section-0 4

a a -
Fonte: Plataforma da UFPel. Acesso em: 21 out. 2022.
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Figura 7 - Topico 01 - Proposto pelo curso

Curso antirracismo

) | Apresentacio em video da Formacéo de Professores Antirracistas

ACiénciae o Racismo

ACiénciae o Racismo € um tépico que nos expde a participacdo que a Ciéncia teve na estrutura racista a partir do estudo sobre as racas, superiores a
branca e inferiores a negra. Esta disparidade, que até hoje, mesmo com a comprovacéo de vérios estudos, serve de discriminacéo, preconceito e
desvalorizacéo da racanegra, na estrutura social.

) | Video de Apresentacdo do primeiro tépico Racismo e Ciéncia

Contetdos:

Fonte: Plataforma da UFPel. Acesso em: 21 out. 2022.

Figura 8 - Atividade proposta pelo curso

ﬁ Curso antirracismo Atividades:

W& Dialogar sobre Ciéncia e Racismo

Este Férum, nos permitird ouvir a exposicdo das vozes de cada cursista, relacionado ao tema que foi abordado, dentro do Topico 1.
Exponha suafala, e compartilhe com seus colegas. colaborando também com as falas de mais trés cursistas.

O Quilombo

0 Quilombo, foi uma das formas de resisténcia e sobrevivéncia da populacdo escravizada no Brasil. A palavra Quilombo tem origem banto e significa
“fortaleza”.

Fonte: Plataforma da UFPel. Acesso em: 21 out. 2022.

Figura 9 - Topico 03 - Aprendizagem Baseada em Projetos - ABP

B Curso antirracismo A ABP - Aprendizage, Baseada em Projetos

A ABP. € uma da tipologias das Metodologias Ativas, em sua estrutura como prética pedagégica, auxilia o professor/mediador, na reflexdo,
colaboracao, problematizacéo, da tematica que serd abordada a partir da proposta trazida do contexto dos alunos. Neste estudo, a ABP. contribuiréd
para a préatica Antirracista em sala de aula.

Video de apresentacao do tépico da ABP - Aprendizagem Baseada em Projetos

Contetidos:

ABP

A ABP, como tentativa de uma proposta pedagégica, que auxilie o mediador na Pratica Antirracista.

Metodologias Ativas

Fonte Plataforma da UFPel. Acesso em: 21 out. 2022.
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Figura 10 - Topico 04 - Formacao de Professores

Formacao de Profe
=" Curso antirracismo

ores
A Formacéo de Profe:
da pratica Antirracist

professores, desconhecem a lei 9.639/03, que emba
comao incluir esta proposta em seu plane
O Embi . perspectiva

ores, & algo URGENTE!! Mas que necessita, da presenca ativa dos sujeitos que farfo parte da mesma. Dentro desta proposta

este trabalho de minimizar o preconceito no
mento, e também como trazer |

ra sala de aula, Isto em qu

bito escolar, nao sabem

rer discipling ou modalid . :
Formacao de professores, servira para ouvir suas vozes, suas subjetividades, e dar Ihes a possiblidade tentar mudar esta realidade, de
uma prética silenciosa.

Wideo de apresentacio do quarto tépico Forma

50 de Professores Antl

Conteddes:

Formagao de professores Antirracistas

A Formagao de Prossores Antirracistas, uma tentativa de minimizar 0 preconceito No cenario escolar.,

i:on e: Plataformai d

Pratica pedagégica
— L r 868!

a UFPel. Acesso em: 21 out. 2022.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

E triste viver em uma época onde € mais facil dividir um
atomo, do que quebrar preconceitos. (Albert Eistein, 2021,

p.8)

O racismo ainda é presente no Brasil e vem tomando proporc¢des elevadas nos
altimos tempos, demandando que estratégias e politicas publicas sejam de fato
efetivadas para combater esse desrespeito as diferencas, assegurando o direito de
todas as pessoas, indistintamente, conviverem em uma sociedade mais justa e
igualitaria. A discriminacdo das pessoas em razdo da cor da pele, pelos ndo pretos,
foi disseminada pela cultura ocidental, detentora das formas de poder, e foi sustentada
em supostos principios religiosos cientificos, como a eugenia, que tem origem do
grego “eugenes” e, quer dizer de boa linhagem, dotado hereditariamente com nobres
qualidades. O conceito de raca, proprio do século XIV, ndo é homogéneo, pois havia
muitos debates entre os cientistas sobre como entender e explicar a diversidade
humana.

A partir destes debates pode-se perceber alguns elementos basicos. Primeiro a
ciéncia revela realidades que se faziam ocultas em um olhar superficial: a forma e o
tamanho do cranio, por exemplo, eram objeto de medi¢cdo meticulosa para demonstrar
como fato cientifico que os europeus possuiam cranio maior; a cor e a aparéncia
superficial eram sinais de raca, mas a verdade estava dentro do corpo e a ciéncia
podia revela-la. Segundo estas teorias, usualmente, dividia-se a humanidade em
quatro ou cinco racgas, que eram tipos biolégicos separados e permanentes, por pelo
menos muitos milhares de anos. As racas se distinguiam por sua anatomia, que, de
acordo com (HITA, 2017. p. 56), “incluindo a cor da pele, que representava papel
importante, ainda que nao totalmente determinante, as ragas estavam claramente
organizadas em hierarquias europeias sempre acima”.

Segundo Almeida (2019), os brasileiros discriminam as pessoas pela raga; o
antecedente mais marcante, por sua violéncia, € a escravatura. Neste cenéario, a
educacao tem um papel crucial na medida em que pode promover praticas educativas
gue possibilitem a pessoa, desde os primeiros anos de escolarizacdo, uma formacao
voltada para o respeito e a valorizacdo das diferentes culturas. Praticas que, se

articuladas ao processo ensino-aprendizagem, podem desconstruir praticas
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preconceituosas, provocando mudancas, ndo s6 dos profissionais, mas sobretudo de
criancas e jovens.

Em consonancia, com ensejo de provocar transformacgdes, foi realizada uma
pesquisa-acdo, em duas escolas da cidade de Bagé. Nesta intervencdo, foram
aplicadas entrevistas com quatro professores, que lecionam a disciplina de Ciéncias.
Observou-se, a partir de suas falas, que eles ndo problematizam a proposta
antirracista, em seus planejamentos. Desconhecem a lei 10,639/03 e nem mesmo
identificam como desenvolver a historia e cultura afro-brasileira. Dizem abordar sobre
a tematica antirracista somente quando surge alguma situacdo em sala de aula,
escola ou TV. Em suas formacfes académicas, esclarecem que nunca foi trazido o
assunto, sobre racismo ou antirracismo. Em sua totalidade, os professores
entrevistados demonstraram que € importante trabalhar o antirracismo em sala de
aula, mas nao se sentem preparados para desenvolver tanto a teoria quanto a pratica.

O silenciamento que transcorre na pratica pedagodgica antirracista causa
perplexidade, pois mesmo os professores sabendo da importancia da tentativa de
minimizar o racismo, a discriminacdo, o preconceito, as disparidades, no cenario
escolar, seguem seus curriculos tradicionais, que sdo organizados de forma geral, em
conteudos que, na maioria das vezes, nem estdo contextualizados com outras
culturas, e sim com a cultura colonial, enraizada em uma visdo Unica. A
descolonizacdo, neste momento de transicdes das praticas, demanda a equidade, o
conhecimento de outras culturas, tornando-se fundamental para formacéo de sujeitos
criticos e conhecedores de diversas culturas e realidades.

A formacéao de professores implica reconhecer seu impacto na ‘fazedura’ das
identidades docentes, enfatizando-se seu potencial para promover a valorizacao da
diversidade cultural e desafiar o racismo, as desigualdades, os preconceitos e
silenciamentos de vozes de grupos subalternizados. Neste sentido, Ranniery e
Macedo (2018) salientam que as ac¢fes cotidianas, escorregadias, invisiveis, tém se
constituido em novos modos de vida politica, em espacos que abrem escolas e
curriculos a diferenca, representando o que denominam de “cenas curriculares”, em
contraposicao a efeitos universalizantes e, muitas vezes, homogeneizadores, de
politicas mais amplas curriculares.

A formacdo do docente, seja na graduacdo ou através da capacitacdo, é
fundamental para contribuir com o processo necessario de desnaturalizacdo das

desigualdades. Os novos componentes curriculares sobre as relagdes étnico-raciais
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demandam um preparo dos docentes em relacdo a tematica, para a superacédo do
discurso eurocéntrico e americanista que, de acordo com Santos (2001), utiliza o
Norte como padrdo politico-social-simbdlico para interpretar o contexto brasileiro, e
também para a identificacdo de praticas discriminatérias racistas no ambiente escolar
e nas proprias acdes dos professores.

Considerando que as pessoas negam e jogam Nno outro 0 racismo que nha
verdade € de cada um, conforme Schwarcz (2007), ndo sdo s 0s negros, pardos,
indigenas que devem ter acfes antirracistas, os brancos também. A luta contra a
discriminacao, preconceito racial e social € de todos, seja no ambiente escolar, como
na estrutura social, na qual nos deparamos com tantas diferencas sociais. Faz-se
necessario que toda equipe, desde a gestdo, a coordenacdo, a orientacdo, 0s
funcionarios e os professores, rednam-se numa luta antirracista, opondo-se ao
silenciamento naturalizado, encontrado nas praticas pedagdgicas escolares.

A proposta de Formacdo de Professores defendida por esta dissertacéo,
apresenta-se como uma tentativa de minimizar o silenciamento da pratica pedagogica

antirracista!
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APENDICES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Bagé, 14 de julho de 2022.
Prezado (a) Professor (a):

Realizo como parte de meu curso do Programa de Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias e Matemética da Universidade Federal de Pelotas UFPel, um
trabalho intitulado: “Uma pratica docente Antirracista, assistida pela Aprendizagem
Baseada em Projetos” Faz parte do trabalho de mestrado a ser realizado com
professores, que ministram a disciplina de Ciéncias, em duas escolas da Rede Publica
de Bagé RS.

A atividade realizada com as professoras e orientacdo educacional, sera uma
pesquisa acao, estruturada através de perguntas semiestruturadas, observacdes em
sala de aula, construidas com intuito de conhecer a préatica desenvolvida pelas
docentes, relacionando o Ensino de Ciéncias a pratica pedagodgica Antirracista, esta
intervencdo sera realizada pela professora, pesquisadora Adriana Mello Almeida
Martins.

Dessa forma, solicito sua autorizacdo para realizar a intervencgdo, utilizando
suas respostas na entrevista semiestruturada, onde todo material coletado, servira
para embasar este trabalho de mestrado e a sua autorizacdo para divulgacdo dos
resultados da pesquisa em trabalhos académicos e/ou cientificos. Seus nomes e das
pessoas colaboradoras serd mantido em total sigilo, ou seja, ndo serdo mencionados
no relatério final, nem em artigos que possam vir a ser publicados.

Ressalto que a participacdo na pesquisa € voluntaria, podendo encerrar-se no
momento que assim desejar. Cabe-lhe também o direito fazer perguntas sobre a
pesquisa e conhecer os resultados dela, no final da pesquisa, apresentarei 0s
resultados, demonstrando assim, o quanto foi essencial a sua participagao para este
estudo. Meu contato telefénico € (53)999491670, o trabalho é orientado pela Profa.
Dra. Maria Simone Debacco, professora do Programa de Pés Graduac¢do de Ensino
de Ciéncias e Matemética/UFPel.

Contando com sua anuéncia, agradeco sua autorizacao!
Adriana Mello Almeida Martins

Aluna do Programa de Pés-Graduacéo em Ensino de Ciéncias e Matemética
Professora da Escola Municipal de Educacéo Infantil Dr. Penna

Eu, autorizo a gravacao

da entrevista semiestruturada, e a transcricdo da minha fala, bem como a divulgacéo

dos resultados da pesquisa, que tém por objetivo problematizar a pratica pedagogica

Antirracista, no cenario escolar, através da ABP (Aprendizagem Baseada em Projetos)

Assinatura do(a) responsavel:

Data: /
/




