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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo geral evidenciar as contradi¢des existentes
na construgdo da coletividade, com foco na Turma Especial de Medicina
Veterinaria — UFPEL/PRONERA, bem como suas potencialidades praticas, no
sentido da afirmacdo de uma educacdo voltada para a emancipacdo dos
sujeitos. Além do objetivo geral, estabeleceram-se alguns objetivos especificos,
sendo eles: situar historicamente a coletividade e sua formulagdo em
Makarenko; observar quais sdo e como se efetivam os espacgos coletivos da
turma, no cotidiano do processo pedagodgico; analisar como se apresenta a
categoria da coletividade na proposta pedagdgica da Turma Especial de
Medicina Veterinaria — UFPEL,; identificar, sistematizar e analisar os elementos
que se apresentam como obstaculos, ou que potencializam a construgcédo da
coletividade no processo educativo da Turma Especial de Medicina Veterinaria
— UFPEL. Orientada pela perspectiva dialética (KOSIK, 1976; TRIVINOS,
2010), a pesquisa realizada teve enfoque qualitativo (MINAYO, 1994), sendo
denominada, no que se refere ao tipo, um estudo de caso (TRIVINOS, 2010). A
analise foi feita a partir do contexto histérico do MST e sua proposta educativa.
A categoria da coletividade, no processo educativo, é trabalhada na
perspectiva de Makarenko. As conclusdes buscam retomar a totalidade do
trabalho, bem como destaca os achados da pesquisa, principalmente no que se
refere aos conhecimentos construidos no processo da investigagéo.

Palavras-Chave: Educacéo, Coletividade, Processo educativo, Makarenko.



Abstract

MACHADO, Valdirene Soares. Constru¢cao da coletividade no processo
educativo: Turma Especial de Medicina Veterinaria PRONERA/UFPEL.
2013.120f. Dissertacdao (Mestrado) — Programa de Pés Graduagdo em
Educacao. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

This research aimed to highlight the contradictions in the construction of the
community, focusing on Special Class of Veterinary Medicine - UFPEL /
PRONERA as well as its potential practices, towards the affirmation of an
education aimed at the emancipation of the subject. In addition to the overall
objective, set up some specific goals: to situate historically the community and
its Makarenko formulation; observe what and how to actualize the collective
spaces of the class, in the daily educational process; analyze how the category
is presented in pedagogical collective of Veterinary Medicine Class Special -
UFPEL,; identify, classify and analyze the elements that stand as obstacles, or
that enhance the construction of the community in the educational process of
the Special Class of Veterinary Medicine - UFPEL. Guided by dialectical
perspective (Kosik, 1976; TRIVINOS, 2010), the survey was qualitative
approach (MINAYO, 1994), being named in relation to type, a case study
(TRIVINOS, 2010). The analysis was made from the historical context of the
MST and its educational proposal. The category of the community in the
educational process is crafted from the perspective of Makarenko. The
conclusions aim to take over all the work, as well as emphasize research
findings, particularly in relation to knowledge constructed in the process of
research.

Keywords: Education, Collective, educational process, Makarenko.
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INTRODUCAO

Este trabalho situa-se na complexa realidade da educagao brasileira,
especificamente, na Educagéo (Popular) do Campo, conforme destaca Paludo
(2010, p.264) ao afirmar que “a Educagdo do Campo é ao mesmo tempo uma
inovacao e uma ressignificacdo da Educagao Popular para esse momento do
processo historico, o que possibilita dizer que ela se constitui, dependendo de
quem a faz (e formula) como Educacao ‘Popular do Campo”.

A colocagao de Paludo analisa que a Educacdo do Campo tem sua
origem na luta dos trabalhadores, especialmente através da luta dos
Movimentos Sociais do Campo — MSC- e, portanto, possui especificidades e
algumas caracteristicas que ndo podem ser perdidas.

Caldart (2007) chama a atengdo nesse sentido quando diz que
Educacao do Campo deve ser pensada na triade Campo — Politica Publica —

Educacéo. A autora destaca que

E importante ter presente que estd em questdo na Educacdo do
Campo, pensada na triade campo-politica publica-educagao e
desde os seus vinculos sociais de origem, uma politica de educagéao
da classe trabalhadora do campo, para a construgdao de um outro
projeto de campo, de pais, e que pelas circunstancias sociais
objetivas de hoje, implica na formagédo dos trabalhadores para lutas
anti-capitalistas, necessarias a sua propria sobrevivéncia: enquanto
classe, mas também enquanto humanidade. Formagédo que inclui a
afirmagéo de novos protagonistas para pensar/construir esta politica:
0s proprios trabalhadores do campo como sujeitos construtores de
seu projeto de formagdo. Ou seja, sdo os trabalhadores que
fundamentalmente ndo podem perder a nogao da triade e do projeto
mais amplo. E, diga-se, estamos nos referindo a uma politica que nao
se reduz a politica publica, mas que inclui/precisa incluir politicas de
acesso a educagédo publica para o conjunto dos camponeses, para o
conjunto das familias trabalhadoras do campo (CALDART, 2007, p.3).

A Educacado do Campo nesse sentido situa-se no contexto da luta pela
terra, ou seja, pela Reforma Agraria no Brasil. Assim, coloca em pauta, junto a
outras questdes, a educagao de todos os trabalhadores do campo, de maneira
que, embora possa guardar caracteristicas especificas, esta dentro do contexto
da necessidade de outro projeto para o pais, no qual o campo possa ser

pensado como espago de produc¢ao da vida humana em sua amplitude.
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A experiéncia educativa pesquisada neste trabalho € desenvolvida na
perspectiva da Educagcdo do Campo. Os sujeitos sao estudantes da Turma
Especial de Medicina Veterinaria — TEMV, da Universidade Federal de Pelotas
- UFPEL. Essa turma € especial porque foi implementada através do convénio
com o Instituto Nacional de Colonizagdao e Reforma Agraria - INCRA/Ministério
de Desenvolvimento Agrario - MDA, através do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA, que se constitui, a partir de 04 de
novembro de 2010, como politica publica da Educa¢ao do Campo, através do
Decreto n°® 7.352. Os participantes sdo assentados e filhos de assentados dos
projetos de assentamentos da Reforma Agraria, INCRA. Mais do que isso,
fazem parte do sujeito coletivo, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra — MST, um dos principais protagonistas da Educagao do Campo.

A proposicao desta pesquisa foi inicialmente motivada pela dimensao
pessoal da pesquisadora, a qual se insere em alguns processos educativos do
MST, e que provocada por estes, sentiu a necessidade de buscar
aprofundamento na reflexdo de sua proposta educativa. As inquietagcbes e
reflexdes relatadas neste trabalho antecedem esse processo de pesquisa e
originaram-se durante a inser¢do da pesquisadora na Coordenagao Politica
Pedagdgica - CPP de alguns processos educativos formais e ndo formais no
MST, a partir de 2003. Na ocasiao, atuou-se na formacao de formadores para o
trabalho educativo com as criangas, nos Encontro dos Sem Terrinha’, no RS;
estruturagdo e organizacdo de cursos em convénios com escolas de ensino
meédio, técnico agricola, com énfase em agroecologia, como € o caso do
Instituto Educar?, em Pontao/RS; participacéo no Coletivo de Acompanhamento
Politico Pedagogico - CAPP dos cursos de especializagdo e mestrado em
agroecologia, junto a Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC; e ainda,

participacdo na composicdo do Coletivo de Acompanhamento Politico

' Encontro que reune anualmente as criangcas nos estados e/ou regides do pais, em geral no
més de outubro, em que se comemora o dia da crianga. Nesses encontros sao realizadas
diferentes atividades, desde oficinas, formacoes, lutas, reivindicagdes das criangcas Sem Terra.
2 O Instituto Educar ¢ uma Escola Técnica no qual sdo desenvolvidos cursos aos filhos de
agricultores, de nivel médio e pds - médio, em convénio com o Instituto Federal do Municipio
de Sertéo.
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Pedagdégico — CAPP, da turma 11 do Curso Normal, nivel médio (Magistério),
no Instituto de Educacéo Josué de Castro - IEJC®.

As experiéncias vivenciadas no contexto educativo do MST trouxeram
muitos questionamentos, alguns dos quais foram sendo refletidos junto aos
coletivos dos quais fazia parte, de acordo com a dinamica estabelecida pelos
sujeitos desses processos e€ com a proposta educativa/formativa desse
Movimento. Uma das questdes que motivou reflexbes na vivéncia das
diferentes experiéncias nesses espacos constitui a percepcdo de que o
Movimento busca, em seus processos educativos, proporcionar uma vivéncia
concreta dos seus principios filosoficos, que também se traduzem nos
principios pedagogicos.

Ao estabelecer a relagdo entre principios e organicidade do processo
educativo, um dos aspectos que esta diretamente relacionado a vivéncia dos
principios é a forma com que se organizam os tempos e espagos formativos,
ou seja, a dinamica que se estabelece nos processos educativos, que tém
como base a prépria organicidade do Movimento. Neles, buscava-se que a
organicidade fosse compartilhada com todos os sujeitos envolvidos:
professores, coordenadores pedagodgicos, educandos ou, mesmo, aquelas
pessoas que atuam em outros espagos da escola como, por exemplo, o
pessoal que trabalha na construcdo e manutencdo da base estrutural do
espaco educativo.

A questao que originava mais inquietagado era a de como inserir todas
as pessoas na organicidade dos processos educativos, tendo em vista que os
sujeitos tém diferentes caminhadas e diferentes niveis de compreensao desses
processos. As conclusdes primarias foram estabelecidas a partir da vivéncia
pratica nesses processos educativos, pois fazer educagdo para o MST é
acreditar que todos podem aprender, porém desde que sejam oferecidas as
oportunidades, o que implica uma visao diferenciada de ser humano, de
educagao e, portanto, outra visdo de sociedade. Também corresponde a
organizar processos educativos nos quais as responsabilidades sejam de

todos, proporcionando espacos de avaliacdo do processo, onde as pessoas

® O Instituto de Educacao Josué de Castro oferece cursos de nivel médio em magistério,
Técnico de Administragdo em Cooperativas e ainda em Saude Comunitaria.
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possam refletir sobre as tarefas que Ihe cabem e a interdependéncia com as
demais, o que implica exercitar concretamente a democracia direta,
diferentemente do que se entende por democracia na sociedade capitalista,
que € meramente representativa.

Diante desse conceito de educagdo, comegou-se a compreensao de
que a forma como era organizada a coletividade, dentro da proposta educativa,
em todos os espacgos, buscava esse comprometimento, sempre visando o
cotidiano como o provedor das contradicoes, dos problemas e dos conflitos.
Sendo assim, dependendo da maneira como essa coletividade se constroi e se
organiza pode-se ajudar as pessoas a desenvolverem outros elementos que
contribui na sua emancipacao e humanizag¢ao. Essa dinamica for¢ca as pessoas
a assumirem-se como sujeitos que constroem o processo educativo,
contrapondo a maneira como se dao os processos educativos hegemaonicos.

A vivéncia em uma coletividade pressupde o estabelecimento de
combinagdes entre essa coletividade. Para isso, os interesses individuais
devem ser combinados como os coletivos, pois ndao € possivel atender a todos
os desejos e necessidades individuais. Nesse exercicio, as pessoas aprendem
a ser mais solidarias, pois muitas vezes precisam abrir mao de um desejo ou
vontade individual pela necessidade coletiva. A divisdo de tarefas é outro
elemento que pode fazer as pessoas desenvolverem a responsabilidade, a
autonomia, pois sao listadas as tarefas e cada pessoa ou coletivos menores se
organizam para a sua realizagao, prestando contas ao coletivo maior, de como
exerceu a tarefa e se nao, por que.

A disciplina também é um aspecto que pode ser desenvolvido nesse
processo, pois toma uma dimensao maior do que simplesmente o cumprimento
de regras estabelecidas por outrem, mas visa a necessidade coletiva, de
organizacgao e aproveitamento dos tempos, no desenvolvimento do trabalho, no
estudo.

Nesses espagos, compreendeu-se que a coletividade € um elemento
fundamental no processo educativo, pois ela suscita a possibilidade do
desenvolvimento da disciplina, da autonomia, da autogestado, do trabalho como
principio educativo e também de valores como a solidariedade, o respeito, a

critica cotidiana, entre outros. No entanto, construir a coletividade nao é tarefa
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facil e dai o interesse em verificar como se constréi a coletividade, como se
constitui.

O esforco de delimitacdo da questdo de pesquisa relacionada a
tematica da coletividade na proposta educativa do MST leva, inicialmente, a
identificacdo de quais sao as referéncias tedricas. Nesse sentido, encontra-se a
referéncia na Pedagogia Socialista, além de outras como, por exemplo, a de
Paulo Freire e outros educadores progressistas. Em relagdo a coletividade,
especificamente, a proposta que sustenta o trabalho apoia-se no referencial de
Anton Makarenko®. Com isso, o referido autor torna-se a principal referéncia a
ser citada nesta dissertagdo, a partir da qual se busca compreender a
formulagcdo da coletividade para o tedrico em questdo e a relagdo desta
formulagcdo com a Pedagogia do Movimento.

Tendo em vista a necessidade de aprofundamento da reflexdo sobre a
categoria da coletividade na proposta educativa do MST e a identificagao de
Makarenko como referencial tedérico que fundamenta essa categoria, a
proposi¢cao de pesquisa foi instaurada através da seguinte questdo: Quais as
contradicbes, os limites e as possibilidades existentes na construgdo da
coletividade da Turma Especial de Medicina Veterinaria/UFPEL/PRONERA,
tendo como referencial a categoria de coletividade proposta por Makarenko?

Esta pesquisa tem como objetivo geral evidenciar as contradi¢gdes
existentes na construgdo da coletividade, com foco na Turma Especial de
Medicina Veterinaria — UFPEL/PRONERA, bem como suas potencialidades
praticas, no sentido da afirmacdo de uma educacdo voltada para a
emancipacao dos sujeitos. Além do objetivo geral, estabeleceram-se alguns
objetivos especificos, sendo eles: situar historicamente a coletividade e sua
formulacdo em Makarenko; observar quais sdo e como se efetivam os espagos
coletivos da turma, no cotidiano do processo pedagogico; analisar como se
apresenta a categoria da coletividade na proposta pedagogica da Turma
Especial de Medicina Veterinaria — UFPEL; identificar, sistematizar e analisar

os elementos que se apresentam como obstaculos, ou que potencializam a

*Com o objetivo de nao tornar repetitivo no corpo do texto, opta-se por ndo colocar o ano das
obras de Makarenko cada vez que o mesmo ¢é citado. Informa-se que todas as obras desse
autor utilizadas no texto, correspondem respectivamente as referenciadas na bibliografia no
final deste trabalho.
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construcdo da coletividade no processo educativo da Turma Especial de
Medicina Veterinaria — UFPEL.

O desenvolvimento do processo de pesquisa buscou aproximagao com
o0 método dialético de analise da realidade. Este, por seu turno, considera o
objeto de pesquisa como algo dinamico, em constante movimento, e que
possui contradicbes. Dessa maneira, busca aprofundar a analise do fenbmeno
social de maneira ampla, considerando todas as suas relagdes, procurando
desvendar ndao somente a aparéncia, mas buscando descortinar a esséncia do
fenébmeno, em sua totalidade (TRIVINOS, 2010). Orientada pela perspectiva
dialética (KOSIK, 1976), a pesquisa realizada teve enfoque qualitativo
(MINAYO, 1994), sendo denominada, no que se refere ao tipo, um estudo de
caso (TRIVINOS, 2010).

Quanto as técnicas da coleta de dados, foi utilizado o questionario
(ANEXO 1), sendo aplicado com os 53 estudantes. O instrumento conteve
questdbes abertas e fechadas que visavam obter caracteristicas que
possibilitassem a elaboragcdo de um perfil do grupo pesquisado. A pesquisa
documental® foi utilizada para a analise dos documentos relacionados a Turma,
ou seja, atas do processo de implantacdo do curso; o projeto do curso; o
projeto metodoldgico de 4 etapas (aqui foram analisados 4 documentos) e seis
cadernos de reflexdo escrita® dos educandos, sendo escolhidos
aleatoriamente, um de cada nucleo de base.

Também utilizou-se a observagao participante, realizada mais de uma
vez e em diferentes situagdes, a saber, 1 reunido de cada nucleo de base
(totalizando 6), 4 reunides da Coordenagao dos Nucleos de Base da Turma, 2
reunides da coordenagao pedagogica e 2 observagdes do cotidiano da Turma.
Nao foi possivel observar todas as reunides de equipes, sendo feita apenas 2.
No total foram feitas 16 observacdes, que ocorreram no periodo da quarta

etapa da Turma, durante o més de novembro de 2012. Também foram

°A pesquisa documental, de acordo com Godoy (1995, p.21), consiste no “(...) exame de
materiais de natureza diversa, que ainda n&o receberam um tratamento analitico, ou que
godem ser reexaminados, buscando-se novas e/ou interpretagdes complementares”.

Os cadernos de reflexao escrita sdo instrumentos utilizados pelos educandos da turma, nos
quais, semanalmente, escrevem sobre o processo pedagdgico do curso em que estdo
inseridos, a partir de um processo de reflexdo. Ele € um importante elemento para a
compreensao do processo vivenciado.
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observados os espacos de trabalho da coordenacgao pedagdgica da turma e da
coordenacao colegiada, em momentos aleatérios. Estes ultimos nao foram
contabilizados.

Foi realizada entrevista’ semiestruturada com 6 estudantes, sendo
sorteado um componente de cada nucleo de base da Turma. A entrevista foi
feita em grupo e teve como objetivo aprofundar algumas questbes que ja
haviam sido feitas no questionario. As questbes que orientaram a entrevista
semiestruturada foram:

a) Vocé considera que a Turma € ou ndo uma coletividade? Por que?

b) Quais aspectos vocés destacariam como importantes na construgao
da coletividade na Turma?

c¢) Quais os limites e as contradi¢des existentes na Turma?

Para a analise dos dados e construcdo de categorias foi utilizada a
técnica da analise de conteudos. Em relagdo a esta técnica, Moraes (1999)

afirma que

A analise de conteudo constitui uma metodologia de pesquisa usada
para descrever e interpretar o conteudo de toda classe de
documentos e textos. Essa analise, conduzindo a descrigdes
sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as
mensagens e a atingir uma compreensao de seus significados num
nivel que vai além de uma leitura comum.

Essa metodologia de pesquisa faz parte de uma busca tedrica e
pratica, com um significado especial no campo das investigacoes
sociais. Constitui-se em bem mais do que uma simples técnica de
analise de dados, representando uma abordagem metodolégica com
caracteristicas e possibilidades préprias. (MORAES, 1999, p.9).

A apresentacdo dos resultados do estudo realizado € a que se
descreve brevemente. No primeiro capitulo, situa-se o surgimento do MST no
contexto das lutas camponesas, como sujeito histérico da Reforma Agraria.
Nessa contextualizagcédo sao trazidos alguns elementos sobre o capitalismo e a
questdo agraria, e também é feito um breve resgate das lutas pela terra no
mundo.

No segundo capitulo, apresenta-se a formulagdo da proposta de

educacao/formacao do MST, reafirmada como uma proposta na perspectiva da

" Em termos de referéncia ao tratar deste instrumento sera utilizado apenas o termo entrevista.
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emancipagao humana, no sentido em que se coloca o desafio de pensar a
construgdo de um novo homem e de uma nova sociedade. Busca-se também,
nesse capitulo, caracterizar a Turma Especial de Medicina
Veterinaria/lUFPEL/PRONERA, através da explicitacdo de elementos do
processo de conquista e também de elementos que possibilitem compreender
gquem sao os seus sujeitos e como se estrutura essa proposta na UFPEL.

O terceiro capitulo traz o referencial de Makarenko, situando
primeiramente o0 conceito de coletividade na histéria e, buscando,
posteriormente, compreender como Makarenko caracteriza esse conceito. Para
isso, trabalha-se algumas notas sobre o autor, tentando entender o contexto
em que desenvolve o conceito. Em seguida, procura-se apontar os aspectos
apresentados por Makarenko na construgcdo da coletividade no processo
educativo.

O ultimo capitulo traz a coletividade na compreensao da TEM. Nessa
parte, procurou-se demonstrar a dindmica pedagodgica e organizativa
estabelecida, bem como o entendimento da turma sobre o conceito de
coletividade. E por fim, busca-se analisar como se da a construgcdo da
coletividade no cotidiano da TEMV/UFPEL/PRONERA, as contradicbes e
limites apontados na pesquisa empirica e também quais as possibilidades que
essa experiéncia aponta.

As conclusdes buscam retomar a totalidade do trabalho, bem como
destaca os achados da pesquisa, principalmente no que se refere aos
conhecimentos construidos no processo da investigacdo, além de

sugerir/apontar elementos para o aprofundamento da tematica.



1 O SURGIMENTO DO MST NO CONTEXTO DAS LUTAS CAMPONESAS
Busca-se trabalhar, nesse capitulo, trés aspectos fundamentais no
sentido da contextualizagcdo da pesquisa desenvolvida. O primeiro aspecto trata
de situar a Questdo Agraria, o segundo materializa a Questdo Agraria,
buscando dar um panorama da luta pela terra no processo histérico mais
amplo, e o terceiro identifica o sujeito da pesquisa, ou seja, o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, ao qual a Turma de Medicina
Veterinaria se vincula, compreendendo-o como um Movimento social da
atualidade brasileira, que tem suas raizes nos processos de luta dos

camponeses do Brasil e do mundo.

1.1 Notas sobre o capitalismo e a questao agraria
A modernidade € fortemente marcada pelo desenvolvimento da
industria e das cidades. Desse modo, o surgimento do capitalismo coincide
com a mobilizacdo de trabalhadores do campo, conforme se pode ver em
MARX (1985), o qual denomina como ‘acumulagdo primitiva’ o periodo de
formacao das bases do capitalismo no qual os trabalhadores sdo dissociados
dos meios de producdo. De acordo com o teérico, “E considerada primitiva
porque constitui a pré-histéria do capital e do modo de producdo capitalista
(MARX, 1985 p. 830)". Tendo como referéncia a Inglaterra, MARX (1985)
afirma que uma das transformag¢des que servem como alavanca da formacéao
da classe capitalista € o deslocamento de grandes massas humanas. Dessa
maneira, entende-se que a questdo agraria se coloca, na medida em que se
amplia a concentracdo da terra. A propriedade privada da terra € uma das
condicdes primeiras do sistema capitalista, pois
O sistema capitalista pressupbe a dissociagao entre os trabalhadores
e a propriedade dos meios pelos quais realiam o trabalham. Quando
a producéo capitalista se torna independente, ndo se limita a manter
esta dissociagdo, mas a reproduz em escala cada vez maior. O
processo que cria o sistema capitalista consiste apenas no processo
que retira ao trabalhador a propriedade dos seus meios de trabalho,
um processo que transforma em capital os meios de subsisténcia e

os de produgdo e converte em assalariados os produtores diretos
(MARX, 1985, p. 830).
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Disso decorre também a compreenséo de que, no ‘modo de produgao
capitalista’, a sociedade moderna esta dividida em duas classes sociais
antagonicas (MARX & ENGELS, 2008). De um lado, existe um grupo que
detém o poder, através da concentracdo da terra, da propriedade e controle
dos meios de producgao, do controle da politica e da hegemonizacao da cultura,
pela ideologia através do controle da midia (meios de comunicagdo) e dos
aparelhos ideolégicos (ALTHUSSER, s.d). Por outro lado, estd uma grande
massa de trabalhadores que cada vez mais se distanciam da possibilidade de
ter uma vida digna, tendo que lutar diariamente para garantir suas condi¢cdes
de subsisténcia, possuindo apenas a sua forga de trabalho.

Embora nos dias de hoje o debate sobre classe social ndo seja
tranquilo, é importante explicitar o sentido que esse termo esta sendo usado no
texto, mesmo correndo o risco de uma simplificacdo. Fernandes (2009, p.41)
aponta que a classe social aparece a partir do momento em que o capitalismo
se desenvolve, associando o modo de producdo capitalista ao mercado e a
ordem legal. O autor explicita ainda que a ordem legal na qual este modelo se
afirma estd “fundada na universalizacdo da propriedade privada, na
racionalizacdo do direito e na formacdo de um Estado nacional formalmente
representativo” (FERNANDES, 2009, p.41).

Sendo assim, é possivel afirmar que para autor a classe social
representa mais do que uma estratificacdo social, pois esta relacionada ao

proprio surgimento da sociedade capitalista. Do mesmo modo,

[...] a sociedade de classes possui uma estratificagdo tipica, na qual a
situagdo econdmica regula o privilegiamento positivo ou negativo dos
diferentes estratos sociais, condicionando, assim, direta ou
indiretamente, tanto os processos de concentragao social da riqueza, do
prestigio social e do poder (inclusive do poder politico institucionalizado
e, portanto, do poder de monopolizar o controle do Estado e de suas
fungbes), quanto os mecanismos societarios de mobilidade, estabilidade
e mudangas sociais (FERNANDES, 2009, p.41 e 42).

Com isso, entende que “As classes sociais se superpbéem a outras
categorias sociais de agrupamento, de solidariedade e de articulagdo as
sociedades nacionais”. (FERNANDES, 2009, p.45), ou seja, nédo ¢

simplesmente um agrupamento identificado sob determinados aspectos,
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conforme se observa em formagdes sociais anteriores a sociedade capitalista,
que se define uma classe. O entendimento é de que existem duas grandes
classes sociais, mas que podem apresentar diferentes configuragdes em cada
local, de acordo com o processo de estruturagcdo e desenvolvimento histérico
do capitalismo.

Dessa maneira, se tem a clareza de que a ordenacdo em classes
sociais ndo ocorre de modo homogéneo em todas as sociedades, mas isso ndo
significa a inexisténcia das duas grandes for¢cas antagbnicas na atualidade,
conforme apontado anteriormente. Sobre isso, Antunes (1985) destaca que,
embora diante das diversas configuragdes da relagao entre capital e trabalho, a
distincdo fundamental entre estas duas grandes forgas antagbnicas se
configura na classe trabalhadora e na classe detentora do capital.

Com o objetivo de enfatizar o sentido da classe trabalhadora na
sociedade contemporanea, discordando de outros autores que defendem o seu
fim, Antunes (1985) usa a expressao ‘classe-que-vive-do-trabalho’ e, quanto a
ela, explicita que,

Compreende: 1) Todos aqueles que vendem sua forga de trabalho,
incluindo tanto o trabalho produtivo quanto o improdutivo (no sentido
dado por Marx). 2) Inclui os assalariados do setor de servigcos e
também o proletariado rural. 3) Inclui proletariado precarizado, sem
direitos, e também os trabalhadores desempregados, que
compreendem o exército industrial de reserva. 4) E exclui,

naturalmente, os gestores e altos funcionarios do capital, que recebem
rendimentos elevados ou vivem de juros. (ANTUNES, 1985, p.186)

Mesmo nao sendo objetivo central deste trabalho de pesquisa
aprofundar o referido assunto, considera-se que esta € uma consideragéo
importante, pois este € o conceito de classe trabalhadora adotado no
desenvolvimento de todo o trabalho.

Conjectura-se que o modo de producdo capitalista reserva a uma
grande parte dos trabalhadores uma dura realidade que se complexifica a cada
dia, tornando a sua luta pela sobrevivéncia uma forma desumana de vida, seja
no campo ou nos centros urbanos. Nesse sistema, a grande massa de
trabalhadores compete entre si e sdo sujeitos a situagdes precarias de

trabalho.
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A citacdo a seguir traz um dos aspectos que configura a situagao dos
trabalhadores na atualidade. Refere-se aos dados estatisticos da OIT -
Organizagédo Internacional do Trabalho (2013) - em relagdo ao trabalho

forcado na America Latina:

. Existem cerca de 1,3 milhdes de trabalhadores forgados na
América Latina e no Caribe, de um total de 12,3 milhdes em todo o
mundo;

. 75% dos trabalhadores forcados na América Latina sao vitimas
de coergao para exploragao do trabalho, enquanto o restante das
vitimas esta, ou em trabalho forgcado pelo estado ou na exploracao
sexual comercial forgada;

. 250.000 trabalhadores forgados, ou 20% do numero total na
regido, foram traficados internamente ou através das fronteiras;
o O rendimento estimado derivado do trafico para trabalho

forcado na América Latina e Caribe é de US$ 1,3 bilhes®.

Nos paises industrializados, os dados também s&o alarmantes:

. Existe um numero estimado de 360 mil pessoas presas ao
trabalho forcado em paises industrializados, de um total de 12,3
milhées em todo o mundo;

. 270 mil trabalhadores forgados, 75% do total nos paises
industrializados, foram traficados;
. 55% das pessoas traficadas foram usadas na exploragao

sexual comercial. Quase 1/3 (23%) sé&o traficados para exploragéo
nao sexual em varios setores econdmicos, tais como servigo
domeéstico, construgao e agricultura;

. A maioria das vitimas sdo mulheres ou garotas, ja que a maior
parte do trafico é para trabalho sexual forgado;
. Os lucros estimados derivados do trafico globalmente sdo de

US$ 32 bilhdes, dos quais cerca de US$ 15,5 bilhdes sdo gerados
nos paises industrializados;

° O trabalho forgado imposto pelo estado em paises
industrializados atinge cerca de 5% do total e consiste principalmente
do trabalho nas prisbes que é involuntario e contrario as normas
internacionais®.

Essas informagdes demonstram a grande forca do capital sobre os
trabalhadores, reduzindo as possibilidades de se desenvolverem. Os dados da
OIT evidenciam que tanto os trabalhadores do meio urbano como os do meio
rural sofrem ajustes na sua situagcdo vivida sob esse sistema, tendo que

adequar-se ao trabalho existente, pois conforme Antunes & Alves (2004)

8http://www.oit.orq.br/sites/all/forced labour/oit/relatorio/america_latina_caribe.pdf
° http://www.oit.org.br/sites/all/forced labour/oit/relatorio/paises industrializados.pdf
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A classe trabalhadora, hoje, também incorpora o proletariado rural, que
vende a sua forga de trabalho para o capital, de que sdo exemplos os
assalariados das regides agroindustriais, e incorpora também o
proletariado precarizado, o proletariado moderno, fabril e de servicgos,
part-time, que se caracteriza pelo vinculo de trabalho temporario, pelo
trabalho precarizado, em expansao na totalidade do mundo produtivo.
Inclui, ainda, em nosso entendimento, a totalidade dos trabalhadores
desempregados. (ANTUNES & ALVES, 2004, p. 342)

No que se refere ao campo, o avanco do capitalismo se expressa no
grande esvaziamento, com o avango da pobreza e a proletarizagdo desses
trabalhadores, através da exploracdo da forgca de seu trabalho por empresas
capitalistas do agronegdcio. Dessa forma, a ‘Questdo Agraria’ se coloca como
um tema bastante importante quando se fala em desenvolvimento de um pais.
E nesse entendimento, assim deve ser tratado, porém quando se fala em
‘questao agraria’, do que mesmo se fala?

A ‘Questao Agraria’ envolve uma compreensdo ampla sobre a ‘terra’,
como um bem natural, da qual todas as pessoas deveriam desfrutar para
poderem desenvolver-se como pessoas. STEDILE (2011), com o propésito de
tratar a questdo agraria na historia do Brasil, retoma o sentido dessa
expressao, situando que a mesma surge nas escritas dos classicos estudiosos
da economia politica. Mas como conceito, afirma o tedrico que, na literatura da
economia politica, em geral, encontra-se como sindnimo da existéncia de um
‘problema agrario’. E esse problema, no capitalismo, em sua fase industrial,
refere-se a concentracdo da terra. Vale recordar que o aumento da
concentracao de terra guarda intima relagdo com a proletarizagdo do campo,
conforme ja visto anteriormente.

O autor pondera que o conceito de ‘questdo agraria’ evoluiu no seu
significado desde a sua origem, passando a ser interpretada como: “uma area
de conhecimento cientifico que procura estudar, de forma genérica, como cada
sociedade organiza o uso, a posse e a propriedade da terra ao longo da
historia” (STEDILE, 2011, p. 12). E dessa forma que & questdo agraria é
referida neste texto. Situa-se no préximo item, tépicos de algumas lutas
histéricas no campo, o que auxilia a compreensdo dessa expressao tao
recorrente na analise das sociedades e que é necessaria a contextualizagao da

tematica central deste trabalho.
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1.2 Breve resgate das lutas pela terra no mundo

As disputas por terra sempre estiveram presentes na constituicido das
sociedades e, consequentemente, fazem parte da configuracdo dos dois
campos antagonicos da sociedade moderna, referidos anteriormente. Nesse
contexto € que os conflitos e as lutas também aparecem, pois os diferentes
processos de concentracdo da terra forcam a mobilizacdo e a resisténcia dos
trabalhadores, ja que, na maioria das vezes, se constituem como um empecilho
ao desenvolvimento social e cultural das sociedades. Busca-se a seguir, citar
brevemente alguns exemplos dessas disputas em diversas partes do mundo,
no sentido de favorecer uma compreensido, mesmo que limitada, dessa

questao por parte de diferentes nagdes. Inicialmente, Beer (2006,) aponta que:

Na Inglaterra, na Boémia e na Alemanha, a transi¢cao da Idade Média
aos Tempos Modernos fez-se por uma longa série de lutas religiosas,
sociais e nacionais. As lutas religiosas conduziram a reforma. As lutas
sociais manifestaram-se sob a forma de revoltas camponesas.
Finalmente as lutas nacionais determinaram as guerras exteriores.
(BEER, 20086, p. 243).

Na Inglaterra, de acordo com Morissawa (2001), a concentragdo de
terras se deu desde o feudalismo (séc. XV), periodo em que os senhores
feudais arrendavam as terras aos camponeses. Nessa época, as leis de uso da
terra eram elaboradas pelos senhores, através de diversos contratos como, por
exemplo, o que se referia ao estabelecimento do direito ao uso das terras
comunais pelos camponeses, para que retirassem dela seu sustento.
Entretanto, ja no séc. XVI, as terras foram sendo cercadas para maior
valorizagéo, e essa acao de concentracdo da terra na Inglaterra foi continuada
e fortalecida, culminando, mais tarde, no processo da Revolugdo Industrial.

Beer (2006) aponta que

Esse desenvolvimento industrial ndo podia deixar de repercutir na
estrutura da sociedade. A medida que os produtos agricolas se
valorizavam, os senhores feudais, leigos e eclesiasticos foram
dilatando os seus dominios mediante a absor¢do das terras
comunais, que eles reivindicavam, na sua quase totalidade, como
propriedade exclusiva. (BEER, 2006. p. 244)
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Devido a esse processo de apropriagdo de terras pelos senhores
feudais, assegura o autor, os camponeses foram, aos poucos, perdendo seus
direitos e sendo reduzidos a servos. Houve insurreicbes dos camponeses
nesse periodo, os quais afrontaram o poder do rei, obtendo algumas
conquistas, mas, na medida em que confiaram no rei, também sofreram
derrotas terriveis, com a morte de seus lideres e a volta do subjugo.

Ja a Alemanha, também de acordo com Beer (2006, p. 271), foi agitada
por quatro grandes convulsdes no periodo entre 1516 e 1535, representando,
dessa maneira, a primeira fase revolucionaria da histéria do povo alemao, mas
que, segundo o tedrico, nenhuma dessas, tomadas de forma isolada,

compreendeu o periodo vivido. Beer (2006) afirma que

Todas as instituicdes da época, religiosas, politicas ou sociais, foram
submetidas a uma revisdo completa. A nobreza, o baixo clero, as
universidades, a burguesia, os camponeses, as camadas mais
pobres da populagéo das cidades e dos campos ingressaram nas
fileiras da oposicéo. E, de acordo com os seus proprios interesses e
aspiracdes, elaboraram diferentes programas sociais e religiosos.
(BEER, 2006, p.271)

Quando trata das quatro grandes convulsdes vividas pela Alemanha, o
autor refere-se a Reforma, de Lutero que tinha como objetivo reformar a igreja
e defender os interesses dos alemaes. O mesmo reclamava, neste sentido,
uma igreja independente do papado; a sublevacdo da nobreza, que tinha
Siskingen como principal lideranga; a guerra dos camponeses, com Tomaz
Minzer; e o anabatismo comunista, com Sebastido Frank e Jodo de Leyede.
Ou seja, isso demonstra que os camponeses, também na Alemanha, estiveram
presentes na luta pelos direitos.

As “guerras camponesas”, ocorridas nesse pais entre os anos de (1525
a 1527) configuraram a expressao de diversas lutas dos camponeses. Nesse
periodo, a Alemanha ja possuia um razoavel desenvolvimento industrial e
comegava a expandir o comércio, mas devido a dificuldade de acesso a uma
grande parcela da populagdo a rios e estradas, algumas cidades ainda
possuiam caracteristicas de feudos. Morissawa (2001) afirma que nas “guerras

camponesas”, depois de diversos enfrentamentos, os camponeses perderam



25

todos os direitos que haviam conquistado: tiveram as terras confiscadas e
muitos deles foram expulsos do campo, e passaram a viver como mendigos
nas cidades.

Esse autor salienta ainda que na Franca, final do século XVIII, durante
0 processo revolucionario, os jacobinos no poder — em busca do apoio popular
- tomaram diversas medidas. Entre elas, a distribuicdo de terras de nobres
fugidos as familias camponesas. Nesse periodo, assegura Morissawa (2001),
em torno de 85% da populacdo da Franga trabalhava nas condigdes do
feudalismo, nas terras de nobres e/ou de ricos de alguma ordem da igreja
catolica. Ja na Russia, em 1917, os camponeses — maioria da populagado -
juntamente com os operarios, protagonizaram o processo revolucionario que
iria constituir a primeira experiéncia socialista no mundo. E a nova ordem
proposta por Marx e Engels (2008), de um governo dos trabalhadores.
Referente a esse processo, Gomes (2006) afirma que a Russia, no inicio do
séc. XIX era preponderantemente um pais imperial. Sua economia era
basicamente agricola e atrasada e o regime era o de serviddo. Nesse regime,
os camponeses deviam pagar pelo uso da terra aos senhores feudais e
obedecer aos seus mandos, que incluia, por exemplo, submeter-se a casar
com quem os senhores determinavam.

De acordo com Morissawa (2001), no México, a concentragéo de terra
também mobilizou os camponeses, que sob a lideranga de Emiliano Zapata
fizeram uma revolugao que pretendia retomar as terras de seus ancestrais, que
haviam sido tomadas durante o periodo colonial. Em 1917, a nova
Constituicdo, de cunho nacionalista, promoveu alguns beneficios aos
trabalhadores urbanos, e uma Reforma Agraria que previa a distribuicdo de
terras aos camponeses € o limite de propriedade de terra aos latifundiarios. A
Reforma Agraria nesse pais foi um movimento importante dos trabalhadores do
campo na Ameérica Latina, pois embora tenha sido feita sem a devida
radicalidade indicou que o tencionamento dos trabalhadores era fundamental
na conquista e na garantia de direitos.

A China também contou com a presenca dos trabalhadores do campo
em seu processo revolucionario Morissawa (2001). Nesse caso, O0s

camponeses pegaram em armas para defender seu pais ao lado do lider
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guerrilheiro Mao Tse Tung. O principal resultado dessa luta é que, declarada a
revolugdo na China, foram expropriadas as grandes e médias extensdes de
terra e distribuida entre os camponeses.

Morissawa (2001) assinala, ainda, que alguns paises da América
Latina e Caribe como Cuba, Chile, Nicaragua, tiveram diferentes processos de
estruturagdo e organizagao social, mas todos eles envolveram a retomada,
e/ou a expropriacao e a distribuicao de terras a populacao pobre.

A partir desse breve apanhado sobre a questdo agraria e as lutas dos
camponeses no mundo, da-se prosseguimento a mesma reflexdo em relagéo
ao contexto brasileiro. O Brasil, desde a vinda dos portugueses esteve, como

se vera, inserido nesse processo.

1.3 O MST como sujeito histérico

No Brasil, os conflitos na disputa pela terra demonstram que os
trabalhadores nao ficaram indiferentes aos processos de expropriacio,
apropriagao indevida e concentragdo da terra, protagonizando lutas que se
colocavam e se colocam na contramao da légica de organizagao dominante em
NOSSO pais.

Conforme Stédile e Gorgen (1996), a luta pela terra no Brasil, conforma
um movimento histérico que tem diversas fases e que marcou a nossa
formacao social. Os autores afirmam que “O dominio e a posse de areas de
terra fazem parte da formacao das classes sociais e do poder econdmico e
politico em nossa sociedade” (STEDILE E GORGEN, 1996, p. 15).

Desde o periodo colonial, a luta pela terra no Brasil foi marcada pelo
massacre de indios e revolta dos negros. A primeira Lei de Terras (1850), que
dava titulo de propriedade da terra aos fazendeiros, impulsionou a mobilizagéo
dos que viviam no campo, e a Lei Aurea, proclamada em 1888, tornou os
negros livres, porém sem terra.

Stédile e Gorgen (1996) afirmam que de 1850 a 1964, ano do Golpe
Militar no Brasil, houve diversas formas de organiza¢des dos trabalhadores do
campo na luta pela terra, destacando alguns periodos importantes e com
caracteristicas distintas como, por exemplo, a luta de “movimentos

messianicos” (1850-1940), na qual havia lideres religiosos que ajudavam a
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organizar os trabalhadores, cita-se: Canudos (1870-1897), na Bahia, tendo
como lider religioso Anténio Conselheiro; Contestado (1912-1916), em Santa
Catarina, com o monge José Maria; Movimento do Padre Cicero, no Ceara
(1930-1934); e também houve a luta de Lampido e seus cangaceiros (1917-
1938), que pautava sua luta na disputa pela terra na regido Nordeste do Brasil.

Outra forma de organizagcdo dos trabalhadores do campo, antes do
periodo da ditadura, propriamente dita, foi o que os autores denominaram de
‘lutas radicais localizadas” (1940-1955). S&o revoltas populares que
aconteceram nesse periodo em fungao de problemas concretos em torno da
questao da terra, caracterizando-se como lutas massivas, de carater regional.

O principal motivo dessas revoltas girava em torno da remocdo dos
posseiros das regides de construgdo de estradas e urbanizag&do. Por essa
razao, as terras passaram a serem valorizadas, gerando conflitos entre os
posseiros que nao possuiam o titulo da terra, e as empresas que buscavam se
apoderar das mesmas. Nesse periodo, algumas lutas sdo citadas pelo carater
violento e armado como, por exemplo, a luta dos posseiros de Tedfilo Otoni,
em Minas Gerais (1945-1948); a revolta de Dona “Nhoca”, no Maranhao
(1951); a revolta de Trombas e Formoso, em Goias (1952-1958); a revolta do
sudoeste do Parana (1957); e a luta dos arrendatarios em Santa Fé do Sul, em
Sao Paulo (1959).

Um terceiro momento da organizagao de trabalhadores do campo por
causa da terra diz respeito aos movimentos de camponeses organizados
(1950-1964). As ULTABS - Unido de Lavradores e Trabalhadores Agricola do
Brasil (1955), com maior insercdo em S&o Paulo, Parana e Rio de Janeiro,
constituiam uma espécie de associacado de lavradores, sendo organizados em
nivel municipal, estadual e nacional, e possuiam a influéncia do Partido
Comunista Brasileiro. As “Ligas Camponesas” (1954) ressurgem também como
importante movimento organizado pelos trabalhadores do campo, na Regido
Nordeste, em Pernambuco, da luta dos engenhos e se constituem como uma
expressao forte e massiva dos trabalhadores do campo na luta por uma
reforma agraria no pais. Enquanto isso, no Rio Grande do Sul, sob a influéncia
do Partido Trabalhista do Brasil, com Brizola, era organizado o MASTER -

Movimento dos Agricultores Sem Terra. Esse Movimento buscava mobilizar os
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trabalhadores do campo no RS para realizarem ocupagdes de terra, como
forma de pressdao ao governo, gerando desapropriacbes de fazendas
(STEDILE & GORGEN, 1996).

O Golpe Militar em 1964 desmobilizou diversas lutas e processos de
organizacdo dos trabalhadores, pois houve varias prisbes de liderancgas,
grande repressdao aos movimentos e sindicatos, violéncia dos latifundiarios
contra a os camponeses, sendo estes apoiados pelos militares. Na década de
1970, mesmo com as fortes pressdes sofridas pela ditadura, surgem novas
formas de organizagao da luta pela terra, e a CPT - Comissao Pastoral da
Terra — tem ai um papel fundamental na organizagdo e apoio aos sem terras
(posseiros, arrendatarios, parceiros, pequenos agricultores, filhos de pequenos
agricultores, entre outros trabalhadores de areas rurais), conforme destaca
Medeiros (2001) ao afirmar que

As Pastorais da Terra regionais tornaram-se o principal ponto de
apoio das lutas emergentes, ndo s6 em termos de fornecimento de
uma linguagem especifica para sua expressdo, mas também de toda
a infra-estrutura necessaria. Aos poucos se difundiu uma leitura da

Biblia onde o tema da terra aflorava e as lutas eram legitimadas.
(MEDEIROS, 2001, p. 3)

Como expressdo do modo de organizagdo da sociedade brasileira,
fatores econdmicos, sociais, politicos e também culturais tencionaram a luta
pela terra. No que diz respeito ao MST, diversas sdo as bibliografias que
abordam a sua historia’®, ndo sendo o objetivo, neste trabalho, de fazer um
apanhado amplo de todas, mas somente situar o surgimento do MST,
movimento que se configura como importante expressao da luta pela terra no
Brasil, fazendo contraponto ndo s6 a um dos eixos centrais de sustentagcdo do
sistema de produgdo do capital — concentragdo da terra — mas também
trazendo para o debate outras questdes da atualidade, as quais serao
abordadas logo a seguir.

Em entrevista recente, Jodo Pedro Stédile, lideranca nacional desse
Movimento, quando indagado sobre o que faz o MST, responde da seguinte

maneira:

% Coletti (2005); Fernandes (1998); Medeiros (1989); Morissawa (2001); Oliveira (2001);
Oliveira (s/d); Stedile (1997); Stédile & Gorgen (1996); Stédile & Fernandes (1999).



29

O MST é um movimento social, que procura organizar os pobres do
campo, para que eles lutem por um direito que esta na Constituicao, o
direito que os pobres tém de trabalhar na terra. Como a terra € um
bem da natureza, ndo é fruto do trabalho, portanto, ninguém pode
dizer, essa fui eu que fiz e é minha. A terra todos temos direito e esta
la na Constituicdo, e esta até na biblia, e em todas as correntes
filosoficas."’

Jodo Pedro Stédile reafirma o papel central do MST, que consiste
basicamente em organizar os pobres do campo a lutar pela terra, ja que essa €
uma situagdo que ndo esta resolvida na nossa sociedade. A terra ainda esta
concentrada nas maos da minoria, sendo esta representada pelos grandes
latifundiarios, empresas transnacionais, que conseguem comprar terra em
qualquer parte e o capital financeiro, bancos, que sdo quem concentram a
riqueza do trabalho humano.

Em relagdo ao surgimento do MST, especificamente, € possivel afirmar
que este tem diversas origens que se desenvolveram, principalmente, a partir
de 1978, em diversos locais do pais. Uma das ocupacdes que marca esse
inicio foi no Rio Grande do Sul, no ano de 1979, na Fazenda Macali, em Ronda
Alta, no dia 07 de setembro (STEDILE & GORGEN, 1996). Nesse mesmo
periodo, trabalhadores rurais dos estados de Santa Catarina, Sdo Paulo e Mato
Grosso do Sul também se mobilizavam para lutar pela terra. Esses e outros
esforcos vao culminar no 1° Encontro Nacional dos Sem-Terra (1984), em
Cascavel, no Parana, onde entdo nasceu oficialmente o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, o MST.

Desde sua formacéo inicial, o MST formula objetivos que véao além da
luta pela terra (STEDILE & GORGEN, 1996). Sao eles:

A luta pela terra, no sentido de garantir um espaco de sobrevivéncia
das familias como um espago possivel de retirar sua subsisténcia, através da
viabilizagdo do trabalho, o qual é visto como um objetivo de cunho mais
econdmico, pois enfatiza um meio concreto de garantir a sobrevivéncia,
colocando a perspectiva de trabalho na vida de pessoas que ja ndo possuiam

condic¢des para tal.

" Entrevista concedida por Jodo Pedro Stédile ao Programa “Provocacgdes”, veiculado no dia
08/01/2012. Acesso em 18/01/2013. http://www.youtube.com/watch?v=DK1nk60JkqY
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A Reforma Agraria, que constitui uma visdo mais social pelo fato de
ampliar a conquista da terra para todos os trabalhadores, junto com isso, a
garantia de outros direitos que manteriam as condicbes de vida digna no
campo, como crédito, politica agricola, assisténcia técnica, etc.

A justica social, que se constitui como um objetivo mais amplo ainda,
no sentido de uma Reforma Agraria radical, que mexa nas estruturas agrarias
de que um pais precisa para modificar a estrutura de poder estabelecida na
sociedade. Por essa razdo € que o MST também acredita que deve lutar pela
mudanca estrutural da sociedade brasileira.

Conforme Medeiros (2009), o MST constitui uma forga expressiva na
atualidade, recolocando o debate da propriedade da terra no Brasil, articulado a

questdes sociais mais abrangentes

Nas trés ultimas décadas, acampamentos e ocupacdes de terra
tornaram-se uma constante no Brasil, constituindo-se na forma por
exceléncia da luta por terra. Essas agbes vém demonstrando a
continuidade e a amplitude da questao fundiaria em nosso pais, num
contexto que também ¢é marcado pela intensa modernizagao
tecnologica das atividades agropecuarias e pela urbanizacéo
acelerada. Na sua articulagao, destaca-se o papel do Movimento dos
Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), que tem marcado sua
presencga quer pela afirmagao da importancia da reforma agraria, quer
pelo esforgo de retirar esse tema dos quadros estritos do meio rural e
da questdo fundiaria, mostrando suas articulagbes com opcoes
politicas nacionais, projetos de nagao e modelos de desenvolvimento.
(MEDEIROS, 2009, p. 2)

Stédile (2004) ainda situa o Movimento da seguinte maneira

Nés somos acima de tudo um movimento social. Ou seja, somos uma
forma particular do povo brasileiro se organizar para lutar por seus
direitos. [...] somos o resultado de um contexto socioeconémico, de
nossa sociedade e também o resultado de um processo coletivo,
social, de milhares de pessoas. Milhares de pessoas que lutaram,
antes do MST, e durante a trajetéria do MST. [...] ele é fruto de uma
longa histdria realizada por nosso povo. (MST, 2004, p. 9)

O autor se refere as outras lutas que antecederam o MST, conforme ja
abordado acima, mas ainda sugere que a luta do MST na atualidade toma uma
dimensdo que vai além da luta pela terra. Deste modo, reitera-se a sua

configuragdo de maior movimento social da atualidade, ndo s6 pelo tempo em
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que se mantém como movimento social, mas também pela ampliacdo de suas
lutas e suas agdes, servindo de referéncia a outras organizagcbes da classe
trabalhadora, ndo sé do Brasil como do mundo.

A passagem abaixo aborda algumas das caracteristicas do processo

do MST, conforme vem se configurando no que é hoje.

Neste sentido, no inicio, o Movimento consistia essencialmente na
defesa de direitos imediatos de condicdes de subsisténcia como
trabalho, moradia e seguranga. Pode-se dizer que inicialmente o MST
visava objetivos de natureza econdmico-corporativa. Contudo, seu
desenvolvimento revela a construgao de uma estrutura organizativa,
que se expande para além desses interesses imediatos, a organizagéao
politica construida dentro do movimento amplia o debate do
meramente econdmico-social para a esfera ético-politica. Desta forma,
o0 Movimento sintetiza um corpo de reivindicagdes concernentes a toda
a sociedade, apresentando um projeto nacional e, portanto, que toca
ndo apenas os trabalhadores rurais, mas a propria forma de
organizagdo social, ou seja, ele sintetiza uma pauta politica com
pretensdes universalizantes, totalizantes. (OLIVEIRA, 2007. p.7)

Em sintese, € possivel afirmar que as proposi¢cées do MST vislumbram
a necessaria e emergente construgcdo de um novo projeto para a sociedade,
contrapondo-se a esse modelo ‘desumanizante’ de sociedade, ao qual ja foi
referido anteriormente. Justifica-se, nesse sentido, a sua abrangéncia como
uma referéncia nacional e internacional. Retomando a questao dos objetivos do
Movimento, encontram-se alguns temas importantes para o MST na atualidade.
Entende-se que estes temas, além de caracterizarem a amplitude e
reconfiguragdo de sua luta, reforcam as questdes centrais defendidas desde
sua origem, como € o caso da luta pela terra e pela Reforma Agraria no Brasil.

Expde-se abaixo, parte do contetido encontrado na pagina do MST'?

Reforma Agraria: E preciso realizar uma ampla Reforma Agraria,
com carater popular, para garantir acesso a terra para todos os que
nela trabalham. Garantir a posse e uso de todas as comunidades
originarias, dos povos indigenas, ribeirinhos, seringueiros,
geraiszeiros e quilombolas. Estabelecer um limite maximo ao
tamanho da propriedade de terra, como forma de garantir sua
utilizagao social e racional. [...] organizar a produgéao agricola nacional
tendo como objetivo principal a producdo de alimentos saudaveis,
livres de agrotéxicos e organismos geneticamente modificados

12 Disponivel na pagina do MST: http://www.mst.org.br/taxonomy/term/329 consulta em

27/01/2013.
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(transgénicos) para toda a populagéo, aplicando assim o principio da
soberania alimentar. A politica de exportagdo de produtos agricolas
deve ser apenas complementar, buscando maior valor agregado
possivel e evitando a exportagdo de matérias-primas.

Cultura: A educacdo e o acesso a cultura, ao conhecimento, a
valorizagdo dos saberes populares, € condi¢do fundamental para a
realizagdo dos brasileiros como seres humanos plenos, com
dignidade e altivez. Queremos a democratizagdo e a popularizagéo
da cultura no pais.

Combate a violéncia sexista: Diversas sao as formas de opressao
de género que se projetam, sobretudo, sobre as mulheres. As
mulheres continuam sendo mais mal remuneradas no mercado de
trabalho, continuam tendo dupla, as vezes, tripla jornada de trabalho
e continuam sofrendo com o assédio sexual e a violéncia fisica por
parte dos homens. [...] entendemos que a organizagao das mulheres
é fundamental para a superagdo do modelo capitalista e para por fim
a violéncia sexista enraizada neste modelo.

Democratizagdo da comunicagdo: A comunicagdo nao €
mercadoria. Ela € um servigo publico em beneficio do povo, como
determina a Constituicdo brasileira e ndo pode estar subordinada a
l6gica financeira.

Saude publica: O Estado deve garantir e defender a saude de toda a
populagdo, implementando politicas publicas de soberania,
seguranga alimentar, de condi¢gbes de vida dignas, como medidas
preventivas as doengas. O sistema de saude publica (SUS) deve ser
ampliado e melhorado, combinando com o Programa de Salde da
Familia (PSF) preventivo [...]. O Estado deve organizar um processo
de formagdo massiva, ampliando o maior numero possivel de
profissionais na area de saude, de agentes populares de saude a
médicos e especialistas.

Desenvolvimento: As politicas de desenvolvimento da economia
devem estar baseadas fundamentalmente nos interesses de melhoria
das condigdes de vida de toda a populagao [...]. [...] lutamos por uma
economia que estimule a produgao de bens e possibilite a eliminagao
da pobreza e da desigualdade social. Que privilegie o trabalho e a
qualidade de vida do povo brasileiro, com crescimento e distribuicao
de renda valorizando uma economia mais justa e solidaria.
Diversidade étnica: Queremos ser uma sociedade que viva
harmonicamente, com sua diversidade étnica e cultural, com
oportunidades iguais para todos os brasileiros, com democracia
econOmica, social, politica e cultural, como ja determinou a
Constituigdo Brasileira, mas é ignorada na realidade da economia e
na pratica dos trés poderes constituidos.

Sistema politico: Queremos um pais que crie e utilize
permanentemente mecanismos de participacdo e decisao direta da
populagdo, nas varias instancias de decisdo do poder politico e
social, construindo uma verdadeira democracia popular participativa.
E preciso regulamentar os plebiscitos, [...]. Defendemos uma ampla
reforma politica [...].

Soberania nacional e popular: Precisamos de politicas e praticas
dos governantes que garantam a plena soberania de nosso povo,
sobre nosso territério, nossas riquezas naturais, minerais, nossa
biodiversidade, a agua e as sementes’".

3 Disponivel na pagina do MST: http://www.mst.org.br/taxonomy/term/329 consulta em

27/01/2013.
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A partir desse posicionamento, o MST coloca em pauta questdes
fundamentais, que buscam contrapor a logica econdmica, social, politica e
cultural estabelecida em nossa sociedade, a qual provoca prejuizos
irreparaveis ao ser humano, limitando o desenvolvimento pleno de uma vida

digna. Medeiros (2001) também corrobora com essa afirmacao quando diz que:

A partir de suas concepgoes tedricas e de suas praticas, o MST tem
buscado atuar na provocagdo das mudangas que deseja,
questionando formas de dominagao (econémica, politica, cultural, etc)
e buscando o reconhecimento de um grupo social e dos direitos por
eles reivindicados, dispondo-se a alterar cédigos sociais, em especial
no que se refere a valorizagdo do campo como espago de vida e
sociabilidade e diluindo a posi¢do que tradicionalmente se faz entre
cidade como sinbnimo de progresso, de lazer, cultura, bem estar e
campo como lugar da precariedade, da pobreza e da ignorancia.
Pode-se dizer que, em certa medida, o MST tem tido um papel
importante na modernizagdo da sociedade brasileira, insistindo nas
questdes relativas ao direito a terra, impondo a discussao da relagdo
entre direito individual e direito coletivo (MEDEIROS, 2001, p.12).

Tendo em vista esse contexto de lutas do MST, a educagao se coloca
como uma das preocupagdes que acompanha o Movimento desde as primeiras
ocupacgoes de terras, o que faz com que momentos de estudos sejam ofertados
como, por exemplo, nas reunides em grupos para estudar a conjuntura, através
de boletins informativos que ajudem na compreensdo da situagao vivida pelos
trabalhadores. Além disso, sempre houve a preocupagao da escolarizagao das
criangas’® que se encontravam junto com as familias nos acampamentos,
assim como, mais tarde, com a alfabetizagdo de jovens e adultos e a criagéo
de varios cursos técnicos em parcerias com instituicbes educacionais em todo
0 pais. Bem como ainda, mais recentemente, através de parcerias com
universidades para o acesso a graduagao e a pos-graduacao.

A educagao no MST constitui-se como um elemento fundamental para
a construcdo desse novo projeto de sociedade, pois se tornou uma ferramenta

importante no sentido de atingir seus objetivos mais amplos, estando eles

“As Escolas ltinerantes nascem da preocupagdo sempre presente nos acampamentos Sem
Terra, com a escolarizagdo das criangas, que no inicio se dava por iniciativa das proprias
familias. Transformando-se em uma luta especifica, que conquista a legalidade do estado. No
Rio Grande do Sul, as Escolas Itinerantes foram aprovadas em 1996, sob o parecer n°1313 do
Conselho Estadual de Educagdo (CEE), do referido estado. Atualmente esta proposta de
escola encontra-se aprovada e em pleno funcionamento em quatro estados: Parana (2003),
Santa Catarina (2004), Alagoas (2007), Piaui (2007). (BAHIUCK, 2011)
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relacionados. Dessa forma, o proximo capitulo busca explicitar a proposta de
educacdo do MST, resgatando alguns elementos ja trabalhados e trazendo
outros elementos que se confundem com a propria histéria do MST. Também
no proximo capitulo, situa-se o universo no qual foi realizada esta pesquisa,

bem como a caracterizagao dos sujeitos pesquisados.



2 A PROPOSTA DE EDUCAGCAO/FORMAGAO DO MST E A TURMA ESPECIAL DE
MEDICINA VETERINARIA - UFPEL/PRONERA

Este capitulo busca explicitar aspectos da proposta educativa/formativa
do MST, a partir da caracterizacdo do espacgo especifico da pesquisa, a Turma
Especial de Medicina Veterinaria — TEMV, mantida através do convénio firmado
entre a Universidade Federal de Pelotas e MDA - Ministério do
Desenvolvimento Agrario/INCRA - Instituto de Colonizacdo e Reforma
Agraria/PRONERA — Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria.
Primeiramente, encontram-se topicos do processo de conquista e implantacao

da Turma e, logo apds, a caracterizagdo da mesma e de seus sujeitos.

2.1 Educagao no MST: afirmando a constru¢ao de um novo homem e de
uma nova sociedade

Da mesma maneira que o MST tem em sua origem o exemplo das
lutas de outros camponeses que o antecedem, conforme discorrido
anteriormente, também o seu projeto educativo tem suas raizes fincadas no
solo fertil, adubado pelos movimentos populares de educagado, através de
experiéncias desenvolvidas no Brasil, na América Latina, bem como a
utilizacdo do referencial da educagao socialista. No que se refere a esse
assunto, autores como Pistrak (2000), Makarenko (1977; 1982; 2005), Gramsci
(2011), entre outros, embasam a discuss&o sobre a presente questao.

A analise do projeto educativo dentro do Movimento verifica avangos
na produgao tedrica sobre a sua educacgao — tanto pelo préprio MST, como por
outros pesquisadores. Paludo (2010), em um artigo denominado Educag¢do
Popular e Educagado (Popular) do Campo, faz um resgate dos principais
momentos da trajetéria que compde a elaboracdo da proposta
educativa/formativa do MST. Na obra, por meio da analise da producao tedrica
do Movimento sobre educacgao, a autora aponta dois eixos que aparecem como
base das preocupagdes do MST com a educacao.

Um deles diz respeito as formulagcdes sobre educagdo, escola,
sociedade, estado, assentamento/acampamento, e se refere a dimensao da
demarcacao de um ‘projeto educativo’. Outro eixo norteia sobre as orientagdes

mais concretas do quefazer, para a constru¢do do caminho a ser seguido na
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efetivagao do processo educativo/formativo. Essas sdo as orientagdes didatico-
pedagdgicas. Nesse resgate, a autora menciona trés momentos importantes da
construcédo da sua proposta educativa/formativa:

O primeiro periodo constitui o inicio do Movimento (1979-1984), no qual
foram feitas as primeiras ocupacdes de terra. Nessa época, havia uma
preocupagao com a escolarizagao das criangas, como direito a ser garantido,
juntamente ao processo de luta pela terra. Nesse periodo acontecem as
primeiras experiéncias com a Educacgao de Jovens e Adultos - EJA. Discutia-se
como deveria ser a escola de assentamento, ao mesmo tempo em que foram
sendo desenvolvidas as primeiras experiéncias de escolarizagdo das criangas,
tendo como foco o desenvolvimento de uma educacao diferente da proposta
desenvolvida pela rede publica.

O segundo periodo refere-se aos anos de 1984 a 1994. No momento
em que o Movimento se consolida, através do Encontro Nacional, em
Cascavel/no Parana, em 1984, também ganha forca a luta pela educagéao, que
amplia suas a¢des. Ja ndo se pensa so na garantia da escolarizagdo de séries
iniciais, mas no acesso ao ensino fundamental completo, ensino médio e
também em cursos de graduagédo. Estrutura-se organicamente, nesse periodo,
o setor de educacédo, o qual fortalece a elaboracdo da proposta educativa do
Movimento. A principal reflexdo sobre a educagdo no MST, nessa fase,
consistia em dizer o que se queria com a educagao do ensino fundamental:
qual escola para os assentamentos que vinham sendo conquistados e quais
orientagdes didatico-metodoldgicas eram necessarias.

O terceiro momento (1995-2007) € destacado pela autora devido a
expressiva ampliagcdo do significado da Reforma Agraria, no sentido da
construcao efetiva de um projeto para todos os trabalhadores. Ampliam-se as
aliancas de classe, com a recém-criada Via Campesina (1993)". A educagao,
nesse periodo também fortalece o projeto de Reforma Agraria, com importante
e significativo aumento das experiéncias educativas e avanco nas formulagoes

pedagdgicas. Dessa ampliacdo das articulagbes com outros movimentos e

* A Via Campesina congrega diversas organizagdes de trabalhadores em nivel mundial, mas
no Brasil € composta pelos seguintes Movimentos sociais: Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra - MST, o Movimento dos Atingidos por Barragens - MAB, o Movimento dos
Pequenos Agricultores — MPA, e o Movimento de Mulheres Camponesas — MMC.
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setores nasce a “Articulagdo por uma Educagcdo do Campo”; conquista-se o
PRONERA (Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria) e se
ampliam significativamente, em todos os niveis, a escolarizacdo dos sem terra.
O Movimento sistematiza os “Principios da Educacdo no MST”, embora se
entenda que o0s mesmos ja vinham sendo formulados através do
desenvolvimento das experiéncias e pela propria pratica do sujeito coletivo do
MST, por meio de suas ag¢des e forma de organizagao cotidiana.
Quanto a definigdo dos principios filosoficos e pedagodgicos, o MST
(2004) aponta que:
Os principios filosoficos dizem respeito a nossa visdo de mundo,
nossas concepgdes mais gerais em relacdo a pessoa humana, a
sociedade, e ao que entendemos que seja educagdao. Remetem aos
objetivos mais estratégicos do trabalho educativo no MST. Os principios
pedagégicos se referem ao jeito de fazer e de pensar a educacao, para
concretizar os proéprios principios filosoficos. Dizem dos elementos que
s80 essenciais e gerais na nossa proposta de educagéo, incluindo
especialmente a reflexdo metodoldgica dos processos educativos,

chamando a atencédo de que pode haver praticas diferenciadas a partir
dos mesmos principios (MST, 2001, p.04).

Com base na breve exposi¢cao da trajetéria da educagdao no MST, a
partir de Paludo (2010), compreende-se que o MST reafirma sua vinculagéo e
compromisso com a construgdo de um projeto de sociedade de todos os
trabalhadores, da mesma forma como propdée uma educacdo que esteja
voltada para esse projeto. Ainda no ambito de situar a trajetoria historica da
construcdo da educacao no MST, apresenta-se os principios filoséficos e
pedagogicos que orientam a sua pratica educativa, conforme ja mencionado.
Os Principios filosoficos sao:
. Educagao para a transformacgéo social: educagdo de classe,

massiva, organica ao MST, aberta para o mundo, voltada para a
agao, aberta para o novo;

. Educacao para o trabalho e a cooperagao;

. Educagdo voltada para as varias dimensbes da pessoa
humana (omnilateral);

. Educagao com/para os valores humanistas e socialistas;

. Educacao como um processo permanente de

formagéao/transformagao humana. (MST, 2004. p. 24)

Pode se observar que os principios filosoficos resgatam aspectos

importantes da educacao socialista, conforme os classicos da educacéao
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citados anteriormente. O principio da “Educacéo para a transformagao social”
compreende, conforme Frigotto (2010), a ideia de que o MST situa, sem
rodeios, seu projeto educativo em um projeto contra-hegeménico'®, ou seja, um
projeto que ndo desconsidera os conhecimentos acumulados da sociedade,
mas busca fazer com que os seus sujeitos situem esses conhecimentos na
perspectiva de transformacao social, através da luta pela efetivacdo dos seus
direitos.

A “Educacéao para o trabalho e a cooperagao” trata ndo sé do trabalho
como elemento de efetivacdo das condi¢gdes de reproducdo da vida, mas do
seu potencial educativo como atividade humana criativa, conforme afirma
Freitas (2010). Para o Movimento, a cooperagéo deve ser um principio adotado
nas relacbes mais diversas, desde o proprio trabalho e até mesmo da vida
cotidiana, para que as pessoas desenvolvam uma maneira mais humana de se
relacionar. A referéncia ao trabalho como principio educativo pode ser
verificada nos escritos de Pistrak (2009), quando da sua importante
participagdo na reorganizagado do sistema educacional russo, em 1917, com

base nos objetivos da classe trabalhadora, afirma que

Pode-se ver o trabalho como um principio basico que forma a
personalidade, como meio de criar a pessoa com aptiddes coletivas,
formar e desenvolver nela uma série de aptidées sociais e habitos. E,
portanto, pode colocar para si a tarefa de extrair de todo tipo de
trabalho seu lado positivo, ndo complicando as coisas, nao tentando
atingir o impossivel (PISTRAK, 2009, p. 48).

Para Pistrak (2000), a atividade educativa, que tem o trabalho como
parte fundamental, sugere também o desenvolvimento de outras dimensdes
humanas, como a auto-organizagcdo e a contribuicdo na participagao efetiva
NOS pProcessos sociais.

Ainda tendo em vista o trabalho como processo educativo, Makarenko

(2002) dispde de uma visdo também importante, na qual argumenta a ideia de

6 0 termo hegemonia conforme desenvolvido por Gramsci designa um tipo particular de
dominacdo. Nesse sentido, dominagdo consentida, especialmente de uma classe social ou
nagcdo sobre seus pares. “Considerada como uma afirmagado de valor gnosiolégico e nao
puramente psicologico e moral.” Gramsci (1999, p. 320). Na sociedade capitalista a hegemonia
€ das classes dominantes, do capital.
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escola como coletividade. O principio da coletividade € uma das caracteristicas
marcantes da pedagogia do autor. Através da coletividade, a organizacdo do
trabalho passa a ser considerado como um dos elementos fundamentais da
educacao para Makarenko.

Encontra-se semelhanca entre a Pedagogia de Makarenko (1977,
1982, 2005) e Pistrak (2000), pois ambas estao situadas dentro de processos
de mudancga de um sistema politico, e seus principios se fundamentam na
organizagao e nas mudancas estruturais de uma determinada sociedade.

Ressignificar o trabalho, como dimensao humana e criativa, conforme
Freitas (2010), a partir da releitura dos conceitos de Marx, tem uma importancia
significativa e estruturante no interior de um processo educativo voltado para a
classe trabalhadora. Isso quer dizer que temos que valorizar todo trabalho
organizado no ambito educativo, seja na organizagdo dos espacgos, na
manutengao da vida diaria ou do curso, refletindo sobre este trabalho, desde a
sua necessidade ao planejamento e sua execugao.

A “Educacdo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana
(omnilateral)’ € mais um dos principios educativos do Movimento que envolve
todos os demais, na medida em que ele supde o desenvolvimento integral do
ser humano. Trata-se de uma educacdo que visa desenvolver todas as
potencialidades e dimensdes humanas. Das dimensdes humanas, ganha
destaque no documento do MST (2004) a formacao politico ideoldgica; a
formacgao organizativa; a formagao técnico-profissional; a formacéo de carater
ou moral, que sado os valores, comportamentos, etc; a formagao cultural e
estética, afetiva e a religiosidade.

Nessa acepcgao, Saviani (2005) aponta pelo menos trés contradigdes
existentes na proposta da educacdo liberal, que se contrapbem ao
desenvolvimento da omnilateralidade. S3o elas: a contradicdo entre 0 homem'’
e a sociedade, o homem e o trabalho, o homem e a cultura. Em relacéo a

essas contradigdes, autor discorre argumentando que

a) A contradicdo entre o homem e a sociedade contrapde o homem
enquanto individuo egoista e o homem enquanto pessoa moral, isto &,
como cidadaos abstratos. Por isso, os direitos do cidad&do séao direitos

7 Aqui se usa a palavra “homem”, para ser mais fiel a escrita do autor, mas no texto, de
maneira geral, opta-se pelo uso da expressao “ser humano”.
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sociais que cada individuo possuira sempre em detrimento de outros.
b) A contradicdo entre o homem e o trabalho contrapée o homem,
enquanto individuo genérico, ao trabalhador. Nesse contexto, o
trabalho, que constitui a atividade especificamente humana por meio da
qual o homem produz a si mesmo, se converte, para o trabalhador, de
afirmagéo da esséncia humana, em negacao de sua humanidade. c) A
contradigdo entre 0 homem e a cultura contrapde a cultura socializada,
produzida coletivamente pelos homens, a cultura individual, apropriada
privadamente pelos elementos colocados em posicdo dominante na
sociedade (SAVIANI, 2005, p. 231 - 233).

O principio referente a “Educacdo com/para os valores humanistas e
socialistas” esta relacionado a pratica da solidariedade, do respeito de um ser
humano pelo outro. Afirma a necessidade de um mundo mais fraterno e
reafirma os valores socialistas e humanistas, voltados ao processo de
transformacao da pessoa humana, ndo como individuo isolado, mas este na
relagdo com os outros e com a sociedade, visando a apropriagcdo de bens
materiais e espirituais da humanidade por todas as pessoas.

A educacéo, afirma este ultimo principio filoséfico pontuado, deve ser
“‘um processo permanente de formacgao/transformagdo humana” (MST, 2004,
p.6-10). Nessa concepgao, a educagao para o MST é vista como um processo
da vida inteira, no qual o ser humano se transforma a si mesmo e busca
transformar o seu meio. Por isso, ela deve ter intencionalidade e objetivos
nitidos e ndo como sinbnimo de um processo natural. Deve considerar que
cada um se educa de uma forma e, por essa razao, deve pensar quais as
metodologias mais adequadas, e também considerar a base social dos
sujeitos.

Além dos principios filosoficos, sdo considerados os principios
pedagogicos, que se referem ao jeito de fazer educagao no cotidiano da pratica

pedagogica. Séo eles:

. Relagéo entre pratica e teoria;
. Combinagcdo metodolégica entre processos e ensino e de
capacitagao;

A realidade como base da produg¢ao do conhecimento;
Conteudos formativos socialmente uteis;

Educacao para o trabalho e pelo trabalho;

Vinculo organico entre processos educativos e politicos;
Vinculo organico entre processos educativos e econdmicos;
Vinculo orgéanico entre educacéo e cultura;

A gestao democratica;

A autoorganizacdo dos/das estudantes;



41

. Criacao de coletivos pedagdgicos e formacdo permanente dos
educadores/ das educadoras;

. Atividade e habilidades com pesquisa;

. Combinagdo entre processos pedagogicos e formagao

permanente com educadores/das educadoras (MST, 2004, p.20).

Para o MST (2001), a proposta de educacao dos Sem Terra deve estar
situada na compreensdo do projeto social vigente, buscando desnaturalizar o
carater de dualidade que possui a educacdo em nossa sociedade. Assim, tem
carater politico, bem como lembra Freire (1988), quando afirma que n&o existe
educagao neutra. A ndo neutralidade da educagao denota a sua vinculagao
com uma visao de mundo, e o compromisso com um determinado projeto de
sociedade.

Caldart (2004) firma que a proposta educativa/formativa do MST
considera o proprio Movimento como seu grande educador e, portanto, sua
pratica social deve constituir sua pedagogia e o local onde esta se da — a
escola, o acampamento, o assentamento, as marchas e mobilizagcbes -
constitui seu espaco educativo. A autora refere-se ao sentido amplo da
educacédo para o MST. Entre suas caracteristicas esta o protagonismo dos
sujeitos envolvidos, seja essa pratica formal ou nao formal, ou seja, uma
concepgao de educacgao que nao esta centrada na escolarizagdo, mas concebe
a escolarizagdo como direito que precisa ser ampliado a todos os cidadaos e
efetivado pelo poder publico, e nesse sentido, considera que uma das suas
lutas deve ser por escola.

Mészaros (2008), também corrobora com essa perspectiva de
educacdo quando afirma que “‘romper com a logica do capital na area da
educacado equivale, portanto, a substituir as formas onipresentes e
profundamente enraizadas de internalizagao mistificadoras por uma alternativa
concreta abrangente” (MESZAROS, 2008, p.47).

Encontra-se semelhanca entre a concepcado de educacado do MST e a
definicdo do papel da educagao proposto por Mészaros, na medida em que
esse afirma que a educacgao para a classe trabalhadora deve contemplar essa
alternativa concreta e abrangente, criando possibilidades de romper com a
l6gica do capital, uma educacgao para além do capital, ou seja, uma educagao

orientada para a transformagéo da ordem social vigente.
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Dentro dessa proposta, e orientado pelos principios filoséficos e
pedagdgicos, afirma-se que o MST considera que seus processos educativos
sejam organizados através da articulagdo de pelo menos quatro pilares, sendo
eles: o trabalho, o estudo, a convivéncia e a gestdo da coletividade (ITERRA,
2004)'®. De maneira geral, essa deve ser a base de organizacgdo geral de seus
processos educativos, podendo ser encontrados outros formatos, de acordo
com cada local, com a compreensao dos sujeitos e com a materialidade da
realidade.

O pilar do trabalho organiza-se a partir das demandas de cada
processo educativo e busca envolver todas as pessoas que fazem parte deste.
As demandas sao organizadas, inicialmente, pelos educadores, que fazem um
primeiro levantamento das necessidades e distribuem tarefas. Depois, quando
efetivamente as turmas se organizam, elas montam sua estrutura organizativa
e incluem o trabalho na organicidade do curso, de maneira que todas as
pessoas possam contribuir efetivamente com a constru¢édo do espacgo e do
ambiente educativo. Sendo considerado um principio educativo pelo
Movimento, deve ser organizado de maneira que os sujeitos reflitam sobre ele,
sobre sua necessidade e demandas do curso, seu planejamento para aquela
realidade, sua execucdo, distribuindo tarefas, avaliando sua execucao e
propondo a reorganizagao do mesmo conforme a necessidade do grupo.

Quanto ao estudo, se é o que move a organizagao de um grupo, ele
também tem de ser organizado para que se efetive com qualidade. Dispor dos
materiais que os estudantes necessitam para desenvolver o estudo € uma das
preocupagdes do Movimento. Organizar os tempos e espagos apropriados para
que o estudo seja desenvolvido constitui um permanente desafio, pelas
diferencas e desniveis de informagdes que podem existir no grupo. Quanto a
isso, de acordo com o Movimento, é preciso que se estabelecam critérios
minimos de desenvolvimento, dentro dos objetivos de estudos propostos, e que
se desenvolvam formas de cooperagao, no estudo, entre os estudantes, sendo

grupos de estudos especificos, monitorias, entre outras formas propostas.

'® O Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria — ITERRA tem sua sede
no municipio de Veranopolis, Rio Grande do Sul. Através dele sao oferecidos cursos de nivel
meédio, nas areas da educagdo, saude, e administragdo em cooperativas. Também séao
oferecidos alguns cursos de nivel superior em parceria com IES.
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A convivéncia também constitui um elemento importante dentro do
processo educativo. Em geral, os cursos organizam-se em etapas que
compreendem um tempo de convivéncia direta, entre pessoas, que na maioria
das vezes nunca se viram antes. Dessa maneira, € necessario que o grupo
estabelega suas normas de convivio, que devem levar em consideragdo os
principios gerais do Movimento. Isso ndo significa que essas normas nao
possam ser readequadas, mas para iSsO precisa-se passar por uma nova
discussdo do coletivo. O grande objetivo da convivéncia é proporcionar a
vivéncia de valores como a cooperagao, a solidariedade, o companheirismo,
independentemente do grau de amizade, ou de envolvimento sentimental, mas
como um principio das relagdes humanas em geral.

A gestdo da coletividade faz parte da dinamica geral do Movimento e,
dessa forma, parte da prépria estrutura organizativa deste. Essa estrutura, nos
processos educativos, € composta geralmente por Nucleos de Base - NB,
podendo conter de 7 a 10 pessoas ou mais, de acordo com o numero total de
pessoas participantes; uma coordenacédo geral, composta geralmente pelos
dois coordenadores gerais do grupo (considerando a questdo de género); uma
Coordenacao dos Nucleos de Base da Turma — CNBT, que reune todos os
coordenadores dos NB. Além disso, ha a participacdo do Coletivo de
Acompanhamento Politico Pedagdgico e/ou a coordenagdo pedagogica, que
acompanha o dia-a-dia do processo educativo; e ainda pode conter outro
coletivo que é a Coordenacado Politico Pedagdgica - CPP — que pode ser
composta por pessoas que acompanham o dia-a-dia do processo, mais outras
que estejam vinculadas as articulagbes gerais do processo educativo, ou
designadas pelo Movimento para essa tarefa.

Situar a educagdo no MST como um elemento que reafirma a
construgdo de novo um novo homem e de uma nova sociedade, implica
compreendé-la no préprio processo histdrico que cria o Sem Terra '°. Essa n&o

€ uma condigao natural, mas, ao contrario, construida pelo proprio ser humano,

¥ Essa expressdo € comumente usada para identificar o sujeito que faz parte do MST,
acampado ou assentado, ou mesmo outros que ndo estdo nessa condigdo, mas que se
identificam com a luta desse Movimento, dele passando a fazer parte.
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através de escolhas que foram conduzindo ele mesmo a situagdes diversas, as
quais vivenciam até hoje.

Os pilares descritos acima representam a formulagdo e a pratica
pedagogica que objetiva tornar os principios educativos uma realidade
concreta. Construir uma coletividade forte que articule no cotidiano os
principios mencionados, torna-se um imperativo nos processos educativos do
MST como também em qualquer processo educativo da classe trabalhadora.

A vivéncia dos principios filoséficos e pedagdgicos do MST acontece
na vida organica do proprio Movimento, ou seja, em todos os espagos de
atuacdo do Movimento eles estdo presentes. Da mesma maneira, os pilares
que organizam o0s processos educativos estdo presentes nos espagos formais
e nao formais da educagdo no Movimento. Fazem-se presentes, por exemplo,
quando o Movimento organiza um curso em conjunto com alguma instituicao
(cursos de ensino médio, graduacéo, etc.), ou quando se relune um grupo de
militantes para realizar estudos de tematicas pertinentes a sua formagéao geral.

Esses principios embasam as praticas educativas desse Movimento
social e dao base para a organizagao do trabalho pedagdgico nos espacos
educativos organizados pelo MST e sao direcionados por uma intencionalidade
educativa que coloca a educacao no interesse dos sem terra e se concretizam
em uma organicidade que se ‘alicerca nos pilares’ que sustentam a
‘organizacao do trabalho educativo’. Essa ideia sera retomada no capitulo final
deste trabalho, pois conforme a pesquisa de campo realizada nesta pesquisa,
esse € um dos aspectos que merecem maior reflexdo e analise. O item a
seqguir, traz elementos do processo que se deu na conquista da TEMV na

UFPEL, situando o objeto de analise deste trabalho.

2.2 Processo de conquista da Turma Especial de Medicina Veterinaria na
UFPEL

A universalizacdo da escolarizagdo ainda constitui um direito nao
efetivado em nossa sociedade. Esta afirmacdo remete aos elementos

trabalhados no inicio deste capitulo, em que situa a proposta educativa do MST
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e sua luta pela escolarizagdo. Diversos estudos® indicam que a populagéo
localizada no campo, por sua vez, ainda € menos contemplada com a
escolarizagcao, além de se tornar ausente de outros processos, COmo 0 acesso
a cultura, por exemplo.

Este item busca trazer elementos sobre o processo de implantagéao de
uma Turma Especial de Medicina Veterinaria na Universidade Federal de
Pelotas. Trata-se de uma experiéncia da formacao de médicos veterinarios, no
contexto da Reforma Agraria brasileira. Os sujeitos sdo alunos beneficiados por
um projeto que abrange a formacdao da “Turma Especial de Medicina
Veterinaria”, através de convénio firmado entre a Universidade Federal de
Pelotas — UFPEL e MDA/INCRA - Ministério do Desenvolvimento
Agrario/Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria, por meio do
PRONERA - Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria.

A demanda do curso foi apresentada para a UFPEL no ano de 2006, e
teve o apoio da Reitoria da Universidade, juntamente com os pareceres
juridicos favoraveis do INCRA e da UFPEL. Mas antes disso, essa proposta ja
havia sido apresentada a UNIPAMPA — Universidade Federal do Pampa, n&o
havendo andamento nas negociagdes, por razbes nao conhecidas. O que é de
conhecimento, € que pela sua tradicao na formagcao de médicos veterinarios, a
UFPEL se tornara uma forte candidata a abarcar uma turma especial de
médicos veterinarios vinculados aos Projetos de Assentamentos de Reforma
Agraria.

As negociagdes iniciaram com apoio da reitoria e de dois pareceres
favoraveis, conforme dito anteriormente, mas ainda sem uma posic¢ao favoravel
dos ¢6rgaos internos da Universidade. No ano de 2007, o projeto foi
apresentado por duas vezes ao Conselho da Faculdade de Medicina
Veterinaria.

Sem o parecer favoravel por parte da Faculdade de Veterinaria, o
Projeto foi apresentado e amplamente debatido em reunidao do CONSUN -
Conselho Universitario - em 2007. Na ocasiao, primeiramente foi pedido vistas

ao processo, o0 qual retornou aos departamentos para ser melhor avaliado e

% OLIVEIRA & MONTENEGRO (2010) em “Panorama da Educagdo do Campo” oferecem
dados que fundamentam essa afirmacéo.
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conhecido por estes. Na sequéncia, retomou-se o debate, por meio do qual,
mesmo havendo varias posi¢des contrarias, o projeto foi aprovado por 36 a 20
votos, conforme documento desse conselho com data de 20/07/2007.

Mesmo tendo a aprovagdo do CONSUN, o projeto ndo gerou uma
aceitagao tranquila junto a Comunidade Académica. Na ocasido, houve
manifestacdo contraria de alguns estudantes e professores. O principal
argumento era a de que a proposta criaria um privilégio no acesso as vagas
publicas. O jornal do Conselho Regional de Medicina Veterinaria - CRMV/RS
publicou, na ocasidao (Maio/Agosto 2007), uma matéria de capa intitulada:
Ensino e pratica profissional ameagados em Pelotas, na qual deixava claro o
posicionamento contrario a criacdo de uma turma especial para o publico da
Reforma Agraria. A presente reportagem mencionava que “o acesso universal
ao ensino publico gratuito e a fiscalizagdo do exercicio profissional poderiam
estar ameacados com a decisao da UFPEL de criar um novo curso de Medicina
Veterinaria destinado, exclusivamente, a filhos de assentados do MST”. Ainda
nessa matéria, o entdo presidente do CRMV/RS na ocasido, Air Fagundes dos
Santos, declarava que “a graduacado de profissionais em turmas especiais
contraria o principio de igualdade de afluéncia ao mercado de trabalho”. Desse

modo, o presidente fazia o seguinte questionamento:

Como vamos aplicar um ftratamento igualitario a esses futuros
profissionais? Propostas como essa atentam contra a competéncia
profissional, em um mercado disputadissimo e massificado,
representando uma ameacga a qualidade de vida dos humanos e dos
animais, assim como de todo o ambiente, além de dificultar
tremendamente a fiscalizagdo do exercicio profissional e a cobranca
do comportamento ético, responsabilidades dos Conselhos
Profissionais. (CRMV/RS, Mai/Ago 2007.p. 1 capa)

Esse posicionamento nao fazia referéncia a politica publica do
PRONERA?', bem como n3o mencionava a proposicdo da Educacdo do
Campo®?, na qual esta se insere. Além do mais, demonstrava uma

preocupagao com a formacado académica desses profissionais, questionando,

I O PRONERA foi criado em 1998 e instituido pela Portaria n°® 10 de abril de 1998; pela Lei n°
11.947/09 de 16 de junho de 2009 e fortalecido através do Decreto n° 7.352, de 4 de novembro
de 2010.

2 Brasil. Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica das Escolas do Campo. CNE/MEC,
Brasilia, DF: 2002.
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desta maneira, a propria validade da formagao dos médicos veterinarios da
UFPEL, ja que, conforme o projeto do curso, as disciplinas curriculares sao as
mesmas do curriculo oficial do curso de veterinaria da UFPEL. Nesse sentido,
a preocupacado com a ameaca a qualidade de vida dos humanos e dos animais,
assim como de todo o ambiente, deveria ser estendida a todos os médicos
veterinarios formados pela instituicao.

Com a aprovagdo do CONSUN, em setembro de 2007, foi celebrado
convénio entre a Universidade e o INCRA, a fim de dar continuidade ao
processo de implantacdo dessa turma. Em dezembro do mesmo ano, foi
realizado o processo seletivo desse grupo, que teve sua inscricao realizada
mediante comprovagao como publico da Reforma Agraria, junto ao INCRA dos
estados de origem, com abrangéncia nacional.

Em fevereiro de 2008, o Ministério Publico Federal de Pelotas ajuizou
uma agao civil publica contra a criagdo do curso de medicina veterinaria
destinado a assentados ou filhos de assentados, do Programa Nacional de
Reforma Agraria. Diante disso, o curso foi liminarmente suspenso, antes
mesmo da realizagdo de matricula, conforme veicula o jornal Zero Hora®® e
também relatado no processo:

Uma liminar do Tribunal Regional Federal da 42 Regido, em Porto
Alegre, suspendeu o convénio firmado entre o Instituto Nacional de
Colonizagdo e Reforma Agraria (Incra) e a Universidade Federal de
Pelotas (UFPel). No acordo, séo previstas 60 vagas no curso de
Medicina Veterinaria para assentados do Programa Nacional de
Reforma Agraria ou seus filhos. A liminar faz parte da acdo civil
publica ajuizada pelo Ministério Publico Federal de Pelotas, que

considera que a medida fere o principio de igualdade previsto na
Constituigao.

[...] com o escopo de impedir a criagdo da referida turma especial,
sob o argumento de ofensa aos principios constitucionais da
igualdade e universalidade no acesso ao ensino superior, da
autonomia universitaria e do pluralismo de idéias e concepgdes
pedagdgicas. O autor suscita também a existéncia de vicios formais
na aprovagao do convénio pelos orgaos de diregdo superior da
Universidade Federal de Pelotas e ressalta o fato de que a proposta
de criagdo de uma turma especial para os assentados pelo INCRA foi
expressamente rechagada pelo Conselho Departamental da
Faculdade de Medicina Veterinaria.

% Noticia veiculada no sitio: http://zerohora.clicrbs.com.br/rs/noticia/2008/01/justica-suspende-
curso-para-assentados-na-ufpel-1751608.html em 30/01/2008.
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A sentenca foi modificada em segundo grau de jurisdi¢ao, pelo Tribunal
Regional Federal da 42 Regido — TRF4%*. A comarca buscou fundamentar sua
decisdo contraria ao curso, alegando que a UFPEL quebrou o principio do
mérito ao criar a Turma Especial de Medicina Veterinaria, em violagdo ao

disposto no art. 207 da Constituicao Federal, que diz que:

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e
obedecerdao ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao.

§ 1° E facultado as universidades admitir professores, técnicos e
cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela Emenda
Constitucional n® 11, de 1996)

§ 2° O disposto neste artigo aplica-se as instituicbes de pesquisa
cientifica e tecnolégica.(Incluido pela Emenda Constitucional n°® 11,
de 1996)

Todavia, foi demonstrado que a UFPEL ja possui acesso diferenciado,
favorecendo, inclusive, alunos que vém das escolas privadas de Pelotas,
através do ENEM? do e do PAVE?, que na pratica, teriam melhores condicdes
de concorrer a uma vaga na universidade publica.

Em margo de 2010, finalmente a acao foi julgada definitivamente pelo
Superior Tribunal de Justica — STJ, possibilitando a continuidade do processo
de implantagdo da Turma Especial de Medicina Veterinaria. Ao dar provimento
ao pedido de antecipacdo de tutela, o STJ?” (2010, p.1) aponta, entre outros

aspectos:

a. A autonomia universitaria (art. 53 da Lei 9.394/98) é uma das
conquistas cientifico-juridico-politicas da sociedade contemporanea e,
por isso, deve ser prestigiada pelo Judiciario. No seu ambito, desde
que preenchidos os requisitos legais, garante-se as universidades
publicas a mais ampla liberdade para a criagao de cursos, inclusive por
meio da celebragao de convénios.

% Encontrado em: http://www.jusbrasil.com.br/jurisprudencia/19136073/suspensao-de-tutela-

antecipada-sta-233-rs-stf

% O Exame Nacional do Ensino Médio. A partir de 2009 passou a ser utilizado também como
mecanismo de sele¢cdo para o ingresso no ensino superior. Respeitando a autonomia das
universidades, a utilizacdo dos resultados do Enem para acesso ao ensino superior pode
ocorrer como fase Unica de selegdo ou combinado com seus processos seletivos proprios.
http://portal.inep.gov.br/web/enem/sobre-o-enem

26 Programa de Avaliagao da Vida Escolar - langado em 2004, é uma modalidade alternativa de
selecdo para os cursos de graduagao da UFPel. http://ces.ufpel.edu.br/vestibular/pave/

" Documento: 961899 - Inteiro Teor do Acorddo, DJe: 12/11/2010 Pag.1 a 16. Disponivel em:
https://ww2.stj.jus.br/revistaeletronica/ita.asp?reqistro=201000204036&dt publicacao=12/11/20
10
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b. Da universidade se espera ndo s6 que oferegca a educagao
escolar convencional, mas também que contribua para o avango
cientifico-tecnolégico do Pais e seja participe do esforgo nacional de
eliminagdo ou mitigacdao, até por politicas afirmativas, das
desigualdades que, infelizmente, ainda separam e contrapdem
brasileiros.

C. Entre os principios que vinculam a educacdo escolar basica e
superior no Brasil estd a "igualdade de condigbes para o acesso e
permanéncia na escola" (art. 3°, I, da Lei 9.394/98). A nido ser que se
pretenda conferir carater apenas retoérico ao principio de igualdade de
condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola, deve-se a esta
assegurar a possibilidade de buscar formas criativas de propiciar a
natureza igualitaria do ensino.

d. Politicas afirmativas, quando enderegadas a combater genuinas
situagbes faticas incompativeis com os fundamentos e principios do
Estado Social, ou a estes dar consisténcia e eficacia, em nada
lembram privilégios, nem com eles se confundem. Em vez de
funcionarem por exclusédo de sujeitos de direitos, estampam nos seus
objetivos e métodos a marca da valorizagdo da inclusdo, sobretudo
daqueles aos quais se negam os beneficios mais elementares do
patriménio material e intelectual da Nacgdo. Freqlentemente, para
privilegiar basta a manutengdo do stafus quo, sob o argumento de
autoridade do estrito respeito ao principio da igualdade.

e. Sob o nome e invocagdo do mencionado principio, praticam-se
ou justificam-se algumas das piores discriminagdes, ao transforma-lo
em biombo retérico e elegante para enevoar ou disfargar
comportamentos e praticas que negam aos sujeitos vulneraveis direitos
basicos outorgados a todos pela Constituicao e pelas leis. Em verdade,
dessa fonte nao jorra o principio da igualdade, mas uma certa contra-
igualdade, que nada tem de nobre, pois referenda, pela omissédo que
prega e espera de administradores e juizes, a perpetuagdo de
vantagens pessoais, originadas de atributos individuais, hereditarios ou
de casta, associados a riqueza, conhecimento, origem, raga, religido,
estado, profissao ou filiagado partidaria.

No que se refere ao posicionamento do INCRA, este afirma que

[...] o escopo do convénio celebrado com a Universidade Federal de
Pelotas seria a superacdo de quadro de desigualdade fatica
préexistente. A medida, portanto, constituiria exemplo das chamadas
“acdes afirmativas”, nas quais se busca, por meio de um tratamento
juridicamente desigual, a igualagao fatica, com a promogao de grupos
ou setores historicamente desfavorecidos.

A autarquia fundiaria reconhece o quadro de desigualdade na
educacao brasileira, e busca através desse convénio cumprir seu papel no que
se refere a efetivagcdo da politica publica do PRONERA, e da Educacao do
Campo, luta dos Movimentos Sociais, conforme ja apontado anteriormente no
texto, quando referida a proposta educacional do MST.

Depois desse longo processo, compreende-se que a questado juridica
estda resolvida, posto que cumprido o Regimento da Universidade e a

Constituicdo Federal. Mas, se a questdo juridica esta resolvida, é possivel
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afirmar que os questionamentos em relagdo a implementagao dessa Turma na
UFPEL tém carater politico? Afinal de contas, como é de conhecimento de
todos, trata-se de uma demanda das areas de Reforma Agraria, onde o
principal protagonista dessa luta tem sido os Movimentos Sociais, e neste caso,
o MST.

Evidenciam-se, no decorrer do processo de aprovagcdo da TEMV,
divergéncias entre os proprios 6rgaos competentes sobre a interpretagdo do
direito. Dessa maneira, também se expressa, nos diversos segmentos da
Universidade, elementos diferentes no que diz respeito ao acesso a educagao
publica. Exemplo disso € a indisponibilidade dos Conselhos Departamentais da
Faculdade de Veterinaria da UFPEL em aprovar o projeto dessa turma.

O processo de julgamento durou pelo menos 5 anos e efetivamente,
em 2011, iniciaram-se as aulas da referida turma, composta por 60 estudantes.
Dessa forma, foi necessaria a realizagao de novo vestibular no final de 2010
para o preenchimento das vagas.

Tendo em vista essa breve abordagem sobre a implementacdo da
proposta supracitada, busca-se, no item a seguir, caracterizar a Turma
Especial de Medicina Veterinaria UFPEL/PRONERA, foco desta pesquisa.

2.3 Caracterizagao da TEMV/UFPEL/PRONERA

Dando sequéncia a contextualizagdo da presente pesquisa, parte-se
para a caracterizagdo dos sujeitos envolvidos nesta investigagdo. Entretanto,
antes disso, torna-se relevante situar a proposta metodoldgica aplicada a essa
Turma.

Embora a TEMV esteja vinculada diretamente a UFPEL, o seu método
pedagdgico considera a experiéncia educativa, a elaboragcédo tedrica e as
definigdes do Movimento Sem Terra, conforme analisada no item 2.1 desse
capitulo. Dessa forma, sua metodologia de ensino esta organizada em Tempo
Escola: tempo este em que os estudantes permanecem em um espago da
Universidade, cursando as disciplinas correspondentes ao curriculo do curso
de medicina veterinaria, e realizando demais estudos complementares; e o
Tempo Comunidade: no qual retornam para as comunidades de origem, com

atividades de estudo dirigidas e vivenciam a realidade de sua comunidade.
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Essa metodologia busca concretizar os ‘pilares’ anteriormente
mencionados. Assim, o método contempla uma dinamica de autogestao dos
estudantes no estudo, na manutengao do espago de convivio, alojamento, bem
como a realizagao de atividades fisicas, culturais, trabalho, etc.

Para uma melhor organizacdo de todas as atividades € que a Turma
também se organiza em grupos, compondo os nucleos de base. Cada grupo
tem uma coordenagao que, por sua vez, compde a coordenag¢ao dos nucleos
de base da turma — CNBT. Os nucleos de base € o espaco em que todos os
estudantes podem discutir, desde as questdes centrais do curso, em todos os
seus aspectos, como o desempenho académico, avaliagao dos professores e
sua metodologia de trabalho, até questdes da convivéncia como, por exemplo,
problemas de saude e auséncias nos tempos educativos, e outros problemas
pessoais que as pessoas possam ter.

Essa maneira de organizar a Turma também busca efetivar os
principios da educacdo propostos pelo MST. Nessa perspectiva, todos os
envolvidos sdo convocados a fazerem parte da chamada ‘coletividade
educativa’, que é composta pela Turma, a coordenagao pedagogica e também
a coordenagao colegiada. Bem como a coletividade maior, o préprio MST.
Cada uma dessas instancias possui um grau de responsabilidade sobre o
processo educativo e o fluxo de informacéo entre elas precisa ocorrer para que

a dindmica proposta se efetive.

A figura a seguir, busca expressar o modelo da estrutura organizativa
vigente no processo educativo da turma. Situada dentro da estrutura maior da
Universidade, a turma mantém relacbes com esta, através da Coordenacéao

Colegiada.
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Figura 1 Fluxo organizacional da TEMV
Fonte: autoria propria
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Em relacdo as caracteristicas especificas dos sujeitos da Turma
realizou-se a um questionario para identificacdo dos estudantes, que foi
respondido por todos?®,

A turma iniciou com 60 alunos, sendo que no periodo da realizacio
desta pesquisa estava composta por 53 estudantes, tendo em vista que 4
afastaram-se por motivos pessoais € 3 ndo alcangaram a nota minima para
serem aprovados na terceira etapa (semestre), tendo que se retirar do projeto.
Dos 53 estudantes, 36 s&o do sexo masculino e 17 sdo do sexo feminino, o
que corresponde respectivamente a 66% e 32%. A média de idade presente na
Turma no ano da pesquisa corresponde a 25 anos, com uma variagao entre 18

e 41 anos, conforme demonstra o grafico 1.

Numero de pessoas

O = N W &= OO O ~N 0 ©

BT N
8 30 32 34 36 38 40

Idade

18 20 22 24 26 2

Gréfico 1 idade dos estudantes
Fonte: autoria prépria

Quanto ao estado civil, 74% informaram que sao solteiros, 9% sao
casados e 17% preencheram a opg¢ao outros. Assemelha-se ao dado de
solteiros, o numero de estudantes que nao possuem filhos, totalizando 77% da
Turma. Na demonstragdo da origem dos estudantes, apontam-se oito estados
da federagdo, sendo 36 do Rio Grande do Sul, 5 do Parana, 5 de Santa

Catarina, 3 de Mato Grosso do Sul, 1 de Minas Gerais, 1 de Sao Paulo, 1 do

2 O modelo do instrumento encontra-se em anexo, ao final deste trabalho.
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Ceara e 1 do Maranhdo. Buscando uma sintese desses dados, € possivel
afirmar que a Turma é composta por maioria jovem, masculino, solteiro e sem
filhos. Considerando o local de moradia, se acampamento ou assentamento,
todos informaram morar em um assentamento. E o tempo de moradia nesse
local, conforme demonstra o grafico 2, varia de 1 a 25 anos, o que sugere certa
estabilidade dos estudantes, guardando as devidas considerag¢des a respeito

do desenvolvimento da vida no assentamento.

21%
=1 adanos
m6a10anos
11 a 15 anos
19% 16 a 20 anos
21 a 25anos

22%

Grafico 2 tempo de moradia no assentamento
Fonte: autoria prépria

by

Os dados relacionados a escolarizagdo demonstram que 89%
cursaram o ensino médio regular e apenas 11% cursaram o supletivo. Também
realizou-se uma média em relacdo ao intervalo de tempo entre o término do
ensino médio e o inicio da graduacdao em Medicina Veterinaria. Nesse caso, as
respostas demonstraram a seguinte variagao, conforme apresentado no grafico
3:
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2%

m0a 2 anos
m3a5anos
m6a 8 anos
m9a 11 anos
m12a 14 anos

m 15 anos ou mais

Grafico 3 tipo de escolarizagdo no ensino médio
Fonte: autoria prépria

Uma outra pergunta buscava saber se os estudantes cursaram um
curso técnico e, destes, quantos cursaram agropecuaria no ensino médio. Os
dados coletados demonstram que 55% do grupo fez curso de agropecuaria,
11% fizeram algum outro curso técnico e 34% fizeram ensino médio regular.

Além da formacéao técnica, buscou-se saber em relacdo a formacéao
realizada em outros cursos oferecidos pelo Movimento. Para tal, perguntou-se
aos estudantes se ja haviam participado de cursos oferecidos pelo Movimento,
sendo que obteve-se a seguinte resposta: 60% ja participaram e 40% nao
participaram. Ainda, dos que participaram de cursos promovidos pelo
Movimento, foram apontados diversos cursos de formag¢ao da militancia, nos
quais sdo analisados os elementos da sociedade capitalista, da conjuntura
agraria, entre outros. Também foram apontados cursos técnicos de nivel médio
conquistados pelo MST, tais como: Magistério, Agroindustria, Cooperativismo,
Agricola com énfase em agroecologia, que acontecem nas escolas do proprio
Movimento.

No intuito de aprofundar o conhecimento dos estudantes em relagéo a
insercdo no Movimento Social, buscou-se saber o tempo em que estes
estavam inseridos no movimento. Os dados sdo demonstrados no grafico 5, a

seguir, os quais foram agrupados de 5 em 5 anos. Esse é um dado
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interessante, pois depende da compreensao do sujeito, a respeito do que ele
considera ‘estar inserido no Movimento’. Os dados demonstram que mesmo os
que nasceram em um assentamento nido consideram sua insercdo desde
entdo, mas sim, a partir de uma insercdo na luta, nas atividades politicas

desenvolvidas no Movimento.

m1ab5anos

m6a 10 anos
m11a 15 anos
m16 a 20 anos
m21a25anos

m 26 anos ou mais

Grafico 4 Tempo no Movimento
Fonte: autoria propria

Apesar de todos morarem em assentamentos, buscou-se saber quem ja
havia vivenciado a experiéncia do acampamento e uma luta de enfrentamento.
Em relagdo a essas duas perguntas foram obtidos os seguintes dados: 74%
tiveram vivéncia no acampamento e 85% ja passaram pela experiéncia de uma
luta de enfrentamento. Esses dados reforcam caracteristicas basicas que
fazem parte da prépria natureza do Movimento, do seu jeito de ser, pois
demonstram que mesmo os sujeitos que ja conquistaram a terra participam das
lutas pela ampliagdo dos direitos de cidadao.

Outra informacgéo obtida sobre os sujeitos que compde a TEMV diz
respeito a leitura, o acesso ao cinema, ao teatro e viagem. Em relacéo a leitura,
foi visto a frequéncia com que realizam leituras adicionais ao curso no Tempo
Comunidade, ou seja, quando estdo nas comunidades. Os dados demonstram

que a leitura ainda é um habito a ser adquirido, salientando-se que o curso
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pode auxiliar nesse sentido, pela propria necessidade de apropriagdo de
conteudos e também pela importdncia que esta pode ter no processo
pedagogico como um todo. O grafico 5 demonstra as afirmagdes com relagao a

este aspecto.

mDiaria

B Semanal

Mensal

Grafico 5 Periodicidade de leitura adicional
Fonte: autoria propria

Em relacdo ao acesso ao cinema e teatro, foi perguntado aos alunos se
estes ja frequentaram algum desses ambientes culturais. Dos dados
analisados, 23% responderam que nao e dos 77% que responderam ja ter
frequentado, apenas 15% afirmam ter frequentado varias vezes, o que significa
ter ido ao cinema ou teatro menos de 10 vezes. Em relagdo ao conhecimento
de outros lugares, por meio de viagens, 17% responderam nao terem viajado, e
83% responderam ja terem viajado. Em relagdo aos que consideram ter
viajado, aparece referéncia as viagens feitas a partir do Movimento,
principalmente no que se refere a outros estados e paises.

Quando perguntados sobre qual lazer existe no lugar onde moram,
obtiveram-se as informag¢des contidas no quadro 1, exposto logo a seguir. Aqui,
foi considerado a frequéncia com que as palavras apareciam nas respostas,

tendo em vista que algumas se repetiam.



58

Atividade de lazer Frequéncia
Sinuca 2
Bingo 4
Cartas 47
Banho de rio / cachoeira / represa 5
Voélei 5
Bocha 12
Festas / Baile na sua comunidade ou em outras 20
Futebol 41

Quadro 1 Atividades de lazer
Fonte: autoria prépria

Ainda, no que se refere as caracteristicas especificas da TEMV, um
aspecto relevante é a questdo da avaliacdo. Essa especificidade coloca
também a limitagcdo no que se refere a permanéncia dos estudantes, que uma
vez que nao alcancarem as meédias exigidas pela Universidade, no seu
processo classificatorio, terdo apenas uma chance a mais avaliagcdo. Nao
atingindo ainda o resultado satisfatério o estudante é desligado do curso.

Esse € um dos aspectos relevantes que coloca a Turma em uma
condigao de “especial’. Por outro lado, também é um elemento que fortalece o
grupo, no sentido de desenvolver métodos de estudos mais coletivos. Salienta-
se que os resultados académicos obtidos até a 3% etapa foram considerados
“acima do satisfatorio”, onde a média geral atingida foi de 8,0%°.

Os dados coletados foram relevantes e possibilitaram um maior
conhecimento do grupo pesquisado, podendo auxiliar na compreensdo do

processo vivenciado no curso e nas analises feitas nesse trabalho.

% Os dados foram obtidos através do acompanhamento as notas da Turma pela Coordenacao
Colegiada.



3 COLETIVIDADE EM MAKARENKO

Neste capitulo, busca-se adentrar na explicitacdo da categoria central da
pesquisa, a saber, a coletividade. Para a exposi¢cao texorica dessa categoria,
dividiu-se o capitulo em trés subsegdes. A primeira traz a historicidade do
conceito de coletividade, item que auxilia a compreensao dessa categoria,
através de elementos da histéria do desenvolvimento da humanidade,
enfatizando a organizagdo do modo de producédo de cada periodo. A segunda
subsecéao traz algumas notas sobre o autor, aspectos da vida de Makarenko,
enfatizando sua constituicio como educador, bem como o trabalho
desenvolvido pelo tedrico durante o processo revolucionario na Unido
Soviética. Na terceira e ultima subsecao, trabalha-se a coletividade a partir da
perspectiva de Makarenko, buscando compreender qual sua proposta para a
formagao humana, seus objetivos com a educacao, e o papel da coletividade
nesse processo.

Para maior compreensdo e contextualizacdo da categoria da
coletividade e da utilizagao de Makarenko como referencial tedrico de trabalhos
académicos, foi realizada uma pesquisa ao banco de dados da Capes sobre
teses e dissertagdes, a qual consistiu nas seguintes buscas: busca da palavra
“coletividade”, no titulo dos trabalhos; busca da palavra “Makarenko”, no titulo
dos trabalhos; busca da palavra “Makarenko”, contida apenas nos resumos dos
trabalhos.

Foram encontrados 28 trabalhos, sendo que um deles possui as duas
palavras pesquisadas no titulo, portanto, apresenta-se nas duas pesquisas. A
frequéncia em que a palavra Makarenko aparece nos resumos é de 11 vezes.
Nas buscas especificas pelos titulos dos trabalhos, Makarenko aparece 5
vezes, totalizando 16 mencgdes ao autor.

Quanto a palavra coletividade, pesquisada apenas no titulo dos
trabalhos, esta aparece 13 vezes. Nestas, apenas a dissertacdo de Cecilia
Luedemann (1994) fala de coletividade utilizando o referencial de Makarenko.
Os outros 12 trabalhos abordam, sob diferentes aspectos, a categoria da
coletividade, n&o aparecendo o referencial makarenkiano nos titulos e resumos

dos trabalhos existentes, tendo em vista o banco pesquisado.
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Tendo como referéncia o periodo considerado para a pesquisa ao
banco de dados da CAPES (1987-2010), identifica-se que entre 1987 a 1989
nao ha nenhum trabalho se referindo a Makarenko. Em 1990, encontra-se
apenas uma dissertacdo de mestrado, que tem como titulo “O principio
pedagogico de Makarenko”, de autoria de Uacai de Magalhaes Lopes. Entre
1991 a 1993, também ha outra lacuna na utilizagdo de Makarenko como
referencial. Ja em 1994, ha uma dissertacdo de mestrado cujo tema intitula-se
“A escola como coletividade”, de autoria de Cecilia da Silveira Luedemann.
Apos, em 1997, encontra-se também uma dissertagcéo sobre a contribuigdo de
Makarenko a discussdo da educacao, de Alice Maria Gerolamo Gongalves,
intitulada “Makarenko: uma contribuicdo a discusséo sobre educacio”.

Fica evidente que nas décadas de 1980 e 1990 pouco se utiliza a
referéncia de Makarenko nas producbdes académicas, sendo encontrados
apenas trés trabalhos em um periodo de 10 anos. Torna-se, entéo, relevante
refletir que parte desse intervalo coincide com o surgimento e a presenga do
neoliberalismo®, o que influenciou, de acordo com Frigotto (2010), o referencial
de educacao utilizado nesse periodo.

Depois de outro pequeno intervalo entre os anos de 1998 a 1999,
observa-se que a referéncia de Makarenko surge com mais frequéncia nos
trabalhos académicos, isso ja entre 2000 a 2009. Apenas n&o aparecendo, do
periodo pesquisado, nos anos 2001, 2002 e 2010. E nesta época, no ano de
2006, que se encontra o0 maior numero de trabalhos citando Makarenko, entre
estes, uma tese de doutorado que, segundo o resumo, utiliza o referencial de
Makarenko, juntamente com autores como Marx, Gramsci e Pistrak. Este

trabalho, de autoria de Andrea Abreu Astigarraga tem como tema central, “A

% 0O neoliberalismo é um conjunto de ideias politicas e econdmicas, formuladas pelos
capitalistas a partir da década de 70, que tem entre seus principios: participagdo minima do
estado na economia; liberdade dos mercados; a livre circulagao de capitais internacionais;
abertura da economia para a entrada de multinacionais; privatizagdes de empresas estatais.
Estes principios, entre outros, sdo defendidos como garantia do crescimento econdémico e o
desenvolvimento social de um pais. Essas medidas também influenciaram na educacgdo
(TEIXEIRA & OLIVEIRA, 1996).
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formacao técnico-profissional para a juventude” na perspectiva da insergao real
no mundo do trabalho.

Quanto a totalidade dos trabalhos em que Makarenko € citado, de
alguma forma, através da leitura dos resumos, é possivel afirmar que se
encontram questdes que abrangem a educagdo como um todo, e contribuem
para a reflexdo de uma concepgado de educagao, ou um modelo educacional
que propde: uma perspectiva critica de educacéo; que busca discutir a relacéo
entre educacdo e trabalho; que tem a perspectiva do trabalho
coletivo/cooperado; que busca a emancipagao dos sujeitos nela envolvidos,
através da compreensao do mundo atual, das relacbes de producado e
reproducdo da vida no sistema capitalista e suas contradicbes; que busca
discutir o tema da (in)disciplina dentro e fora da escola, e contribua na
construcdo de novos valores que se diferenciam dos engendrados no sistema
capitalista, como a solidariedade e o respeito; que sugere a elaboragao de
métodos pedagdgicos claros de intervengdo na educagdo dos sujeitos,
construindo possibilidades de emancipagdo e um ensino significativo para a
vida destes; que seja contemplada uma visao integral do sujeito em suas varias
dimensdes. Em relagdo ao tema da coletividade, este é citado nos diferentes
trabalhos, mas estudado com profundidade somente na dissertagcdo de Cecilia
Luedemann (1994), sendo este também, o elemento central que embasa esta

pesquisa de dissertacao.

3.1 A historicidade do conceito de coletividade

A partir do tema proposto, considera-se importante fazer um pequeno
resgate de elementos da formacdo da humanidade, historicizando o conceito
de coletividade. Entende-se necessario ressaltar alguns periodos da histéria
nos quais se podem perceber saltos significativos no processo evolutivo da
espécie humana. O objetivo desse resgate é buscar elementos que exponham
a movimentagcado do conceito de coletividade e a configuragdo desta na sua

relagdo com o processo de hominizacdo®' e humanizacdo® da espécie, pois,

*" Processo evolutivo que conduziu, a partir de um primata ainda desconhecido, a forma atual
do homem, quer fisico quer intelectualmente. Hominizagdo. In Infopédia [Em linha]. Porto: Porto
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se de um lado a evolugao biolégica do descendente do macaco transforma-o
fisicamente na versao que conhecemos dos seres humanos, ao mesmo tempo,
através da atividade de produgdo da vida, estes, por sua vez, incorporam
também caracteristicas que vao constitui-los, tornando-os seres complexos.
Para tanto, resgata-se aqui algumas caracteristicas da evolugdo do ser
humano, desde a pré-historia até a atualidade, buscando ressaltar a
configuragéo da coletividade na organizagédo da produgéo da vida, através dos
diferentes modos de producao.

De acordo com Pedro (2005), a Pré-histéria, periodo mais longo na
escala temporal da historia humana, compreende o paleolitico e o neolitico.
Caracterizado pelo modo de producdo primitivo, esse periodo apresenta
diversos elementos que possibilitam a compreensdo da evolugdo do ser
humano, desde sua configuracdo bioldgica, até as caracteristicas humanas
conhecidas na atualidade como a racionalidade, a inteligéncia, a capacidade de
desenvolver diferentes atividades de trabalho, etc.

O primeiro, Paleolitico, datado aproximadamente entre trés milhdes e
vinte mil anos atras, é também denominado como o Periodo da Pedra Lascada.
Considera-se o periodo em que o ser humano comeca, além de utilizar,
produzir seus instrumentos, passo significativo da sua evolugdo como espécie.
Utiliza a “pedra lascada” como instrumento para a cacga, pesca, e defesa
pessoal.

A partir desse momento, o ser humano se distancia dos outros animais
através do desenvolvimento racional das suas proéprias ferramentas, e dando
utilidade diversificada para elas. E possivel afirmar que no movimento de
desenvolvimento de seus instrumentos, este vai se desenvolvendo como
espécie, se humanizando, se diferenciando dos outros animais, conforme
afirmam Marx e Engels (2004) em relacédo aos meios de trabalho. Para os
tedricos, “o uso e a criagdo dos meios de trabalho, embora existam em germe
em certas espécies de animais, caracterizam o processo de trabalho,
especificamente humano [...]” (MARX E ENGELS, 2004, p. 39).

Editora, 2003-2012. [Consult. 2012-04-15]. Disponivel em:
http://www.infopedia.pt/$hominizacao.
5 Aqui, trata-se de humanizagao que se constitui no processo histérico, no desenvolvimento

pleno de todas as potencialidades humanas.
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Nesse periodo, o Paleolitico, ele ainda vivia essencialmente da caca de
pequenos animais, da pesca e da coleta de frutos disponiveis, conforme
destacam Mazoyer & Roudart (2001):

[...] apenas conseguia sobreviver a custa da colheita de produtos
vegetais e da captura dos animais mais acessiveis, em meios pouco
hostis ou dispondo de sitios protetores. Com poucos conhecimentos,
pobre em instinto mas imensamente educavel, o seu principal trunfo
residia entdo na variedade dos climas, dos regimes alimentares e dos
modos de vida que lhe podiam convir. O homem ¢é eclético, omnivoro
e adaptavel..., estas sdo as suas primeiras vantagens (MAZOYER &
ROUDART, 2001, p. 25).

Sendo esse periodo marcado por intensas glaciagdes, compreende-se
que a descoberta do fogo colabora com a evolugdo do ser humano,
possibilitando a ocupacdao de espagos geograficos mais amplos, bem como
criando resisténcias as baixas temperaturas. Junto a utilizagdo do fogo, além
da protecao contra o frio, entre outras coisas, veio a possibilidade de cozinhar
os alimentos, modificando a sua dieta e contribuindo para a conservagcao dos
alimentos. A descoberta do fogo, ou melhor, o dominio do fogo, é considerado
responsavel por um salto na evolucido da espécie humana.

Isso tudo, aqui exposto de maneira sintética, ndo tem a pretensao de
expressar a dimensao da riqueza desse periodo historico do desenvolvimento
dos seres humanos. Visto através do tempo, talvez seja um dos mais
significativos no sentido da obtencdo e conformacéo das caracteristicas que
possui até hoje a espécie humana, pois “A analise precedente mostra que a
hominizagao, isto &, a evolugédo desde os Australopitecos até ao Homo Sapiens
Sapiens, é uma transformagao complexa, ao mesmo tempo bioldgica e cultural,
que vai se acelerando” (MAZOYER & ROUDART, 2001, p. 36).

Ao final do Paleolitico, os seres humanos vao deixando de ser
ndmades, devido ao fato de terem desenvolvido algumas condicbes que
possibilitaria permanecer mais tempo em um mesmo local, e também pelo fato
que vai se encerrando a era das glaciagcdes. Esse aspecto possibilita a fixagdo
dos mesmos por mais tempo em um mesmo local, causando a sedentarizacao.

Por outro lado, vao aperfeicoando ainda mais as ferramentas de

trabalho, e passam a cagar grandes animais, 0 que leva a necessidade do
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envolvimento de grupos maiores, abrangendo ainda as mulheres e criangas.
Isso também faz com que se organizem em grupos para viver, modificando
também a sociabilidade.

No Paleolitico, a coletividade humana se expressa ainda de maneira
rudimentar, por guardar caracteristicas préximas aos outros animais, mas ja
contendo outras que a diferencia substancialmente das outras espécies. Se de
um lado a necessidade de se alimentar, proteger-se do frio e procriar € comum
ao ser humano e também ao animal, por outro, os primeiros o fazem de
maneira diferenciada. Também esta € uma caracteristica que os distanciam
como espécie. Os seres humanos fazem da necessidade criagdo. Organizam-
se em grupos para se defender, construindo moradias aglomeradas e
cooperando na busca de alimentos. O dominio do fogo e a utilizagcdo de
instrumentos fabricados por eles também propicia a organizagédo coletiva, a
cooperacgao e suscita a partilha de alimentos.

Mazoyer & Roudart (2001) afirmam que “Cerca de 12 000 anos antes
da atualidade, comeca a desenvolver-se um novo processo de fabricacdo de
instrumentos, o polimento da pedra” (MAZOYER & ROUDART, 2001, p. 38).
Essa novidade abre o ultimo periodo da Pré-histéria, ou seja, o Neolitico, que
se prolongara até o aparecimento da escrita e da metalurgia. Para os autores
supracitados, o refinamento desses instrumentos leva também a outras
inovagdes como, por exemplo, construgdo de moradias mais duraveis, com a
utilizacdo de outros materiais.

A passagem do Paleolitico para o Neolitico, conforme Mazoyer &
Roudart (2001), possui uma caracteristica fundamental, que consiste
basicamente no desenvolvimento da agricultura e da criacdo de gado. Quanto

a isso, os tedricos afirmam que:

Entre 10.000 e 5.000 anos antes da atualidade, algumas dessas
sociedades neoliticas comecaram, com efeito, a semear plantas e a
manter animais em cativeiro, com vistas a multiplica-lo e a utilizar os
seus produtos. De igual modo, apdés algum tempo, essas plantas e
animais, particularmente escolhidos e explorados, foram domesticados e,
ao proceder assim, essas sociedades de predadores transformam-se,
elas proprias, muito progressivamente, em sociedades de cultivadores e
criadores de gado. (MAZOYER & ROUDART, 2001, p. 38)
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Dessa forma, diferentemente dos outros animais, os seres humanos,
que nao tém garras apropriadas para segurar a presa, constroem suas proprias
ferramentas. Além disso, mais recentemente, ao longo de seu processo
evolutivo, ha cerca de 200 000 de anos atras, passam a domesticar animais e
plantas criando melhores condigdes de sobrevivéncia e perpetuacdo da sua

especie. Por essa razao, os autores dizem ainda que:

Desde sua origem, a agricultura humana, €, [...] muito diferente. [...]
Diferentemente das formas de cultura e de criagdo praticadas pelas
formigas e pelas térmitas, que assentam cada uma delas sobre a
exploragao de uma sé espécie segundo um modo de organizagao e
de funcionamento Unico, as formas da agricultura humana assentam
sobre a exploragdo combinada de varias espécies, segundo
modalidades de organizacdo e de funcionamento muito diversas.
(MAZOYER & ROUDART, 2001, p. 38- 39)

Com o desenvolvimento das condi¢cbes de sobrevivéncia, a populagao
da espécie humana também aumenta, em diferentes localizagcbes. E o0 modo de
organizacao da vida humana vai se modificando. Com a sedentarizagao, o ser
humano passa a disputar os espagos das terras de melhor cultivo, acesso as
margens dos rios, entre outros. A relagdo de exploragdo com a natureza, da
terra, das plantas e dos animais também vai se estendendo a exploragao da
propria espécie.

Observa-se que, no Neolitico, a coletividade manifesta-se através da
maior organizagéo dos seres humanos em grupos, pois com a pedra polida ja
conseguem extrair da natureza elementos mais resistentes as intempéries do
tempo. Com isso, constroem moradias mais duraveis, o que reforca a
agregacao das pessoas e a colaboragao entre o grupo. Percebem que a cacga
de animais maiores possibilita maior quantidade de alimentos e, assim,
organizam-se em grupos para cagar, envolvendo mais pessoas, organizando
armadilhas.

Nessa fase, o uso da agricultura é destacado como um dos elementos
centrais, responsaveis pela evolucido dos seres humanos, influenciando as
relagbes sociais, econbmicas, entre outras. O evento da agricultura propicia
maior ‘dominio’ da natureza, e criagdo das condicdes mais estaveis de

sobrevivéncia. Organizam-se em comunidades nas margens dos rios e nas
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areas mais férteis para a producao, trocam experiéncias e produtos,
diversificando ainda mais a alimentagcao e, consequentemente, ampliam as
relagdes sociais, fortalecendo a organizagao da coletividade.

Dando continuidade a analise das caracteristicas da historia da
humanidade, temos, no periodo denominado como Antigo, a relacdo de
trabalho caracterizada em primeira instancia como escravo. Exemplo disso se
configura na Grécia e Roma Antiga. Uma reflexdo importante para a
compreensao dessas transformacdes nas relacdes de trabalho salienta-se na

afirmacao de Marx (1984):

E finalmente, a divisdo do trabalho oferece-nos o primeiro exemplo de
como, enquanto os homens se encontram na sociedade natural, ou
seja, enquanto existir a cisao entre o interesse particular e o comum,
enquanto, por conseguinte, a atividade n&o ¢é dividida
voluntariamente, mas sim naturalmente, a propria agdo do homem se
torna para este um poder alheio e oposto que o subjuga, em vez de
ser ele a domina-la (MARX, 1984, p. 38, 39).

Essas transformacgdes das relagcées criam outras necessidades como o
comércio, por exemplo, além de modificar as relagbes sociais entre os

humanos.

Mesmo nas sociedades primitivas, os homens precisavam organizar-
se em sociedade, para defender-se dos inimigos, abrigar-se e
produzir comida para sobreviver. A divisao do trabalho dai decorrente
permitiu o desenvolvimento da espécie humana em comunidades
cada vez maiores e mais bem estruturadas. Na maior parte dos
casos, a produgdo era basicamente para a propria subsisténcia.
Algumas pessoas produziam um pouco mais, permitindo as trocas, o
que gerou especializagdo. (SOUZA, s/d, p. 1)

Ja no periodo histérico compreendido como l|dade Média, ha o
predominio da agricultura, ou seja, toda a riqueza vem do trabalho na terra. Os
camponeses, denominados servos, cultivavam a terra para seu sustento e para
0s seus senhores, que em troca lhes ofereciam a protegcao militar e lhes cediam
uma pequena parte da terra, para moradia e cultivo proprio. As moradias dos
servos eram organizadas em torno dos castelos. A terra era dividida uma parte
em bosques e outra parte para ser cultivada. Ainda era subdividida em varias
faixas, nas quais cada parte estava sob o jugo de seus arrendatarios
(HUBERMAN, 1986).
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Nesse periodo, a sociedade era dividida em varias classes, que
representavam a organizagdo hierarquica do poder naquela época. Em
primeiro lugar vinham os reis, depois 0s nobres, que possuiam suas divisdes
pelos titulos, e eram os responsaveis pelas guerras. Junto aos nobres estava o
clero, que era composto por pessoas ricas e influentes. A classe inferior era
composta pelos artesdos e pela grande massa de camponeses. O trabalho era
realizado pelos servos que precisavam manter os seus senhores, as guerras e
os clérigos.

[...] no periodo feudal, a terra produzia praticamente todas as
mercadorias que se necessitava e, assim, a terra e apenas a terra era
a chave da fortuna de um homem. A medida de riqueza era
determinada por um unico fator — a quantidade de terra. Esta era,
portanto, disputada continuamente, ndo sendo por isso de
surpreender que o periodo feudal tinha sido , um periodo de guerras.
Para vencer as guerras era preciso aliciar tanta gente quanto
possivel, e a forma de fazé-lo era contratar guerreiros concedendo-

Ihes terra em troca de certos pagamentos e promessas de auxilio,
quando necessario. (HUBERMAN, 1986. p. 10-11)

Essa passagem busca exemplificar a complexa relagao existente entre
a propriedade da terra pelos senhores feudais, o modo de producgéo e divisdo
da riqueza, e a organizagdo da vida na chamada ldade Média. Observa-se,
pelo estudo realizado, que em todo o modo de producédo da vida depois do
comunismo primitivo®>, no qual a terra passa a ser propriedade privada, ha
sempre relagdes de dependéncia entre os seres humanos, gerando exploragao
de um ser humano pelo outro. Ou seja, no sentido da evolugdo humana, é
possivel dizer que mesmo dando um grande salto qualitativo em relagdo ao
dominio da natureza, diferenciando-se dos outros animais, o que possibilita a
hominizagdo e humanizagcédo, contraditoriamente, também faz com que a
especie humana passe a dominar a si mesmo, gerando a exploragéo.

A passagem do modo de produ¢do denominado Feudalismo, na Idade
Média, ao ‘modo de producgao capitalista’, apesar de constituir um marco de
mudancga na sociedade humana, nao constitui algo independente, conforme ja

mencionado no capitulo 1 deste trabalho.

% O Comunismo Primitivo constitui um modo de produgao no qual os seres humanos
trabalhavam em conjunto, os meios de producdo e os frutos do trabalho eram propriedade
coletiva.
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Neste sentido, Marx & Engels (2004) afirmam que o trabalho é um
elemento fundamental da humanizacdo das pessoas, pois € através desse
meio que os seres humanos se desenvolvem como espécie, buscando formas
de cooperagao e ampliando, assim, as suas relacdes sociais. Para Marx &
Engels (2004, p. 18) “...] o desenvolvimento do trabalho, ao multiplicar os
casos de ajuda mutua e de atividade conjunta, e ao mostrar assim as
vantagens dessa atividade conjunta para cada individuo, tinha de contribuir

forgcosamente para agrupar ainda mais os membros da sociedade”.

Os autores consideram ainda que:

Quando o homem se separa definitivamente do macaco, esse
desenvolvimento ndo cessa de modo algum, mas continua, em graus
diversos e em diferentes sentidos entre os diferentes povos e as
diferentes épocas, interrompidos mesmo as vezes por retrocesso de
carater local ou temporario, mas avangando em seu conjunto a
grandes passos, consideravelmente impulsionado e, por sua vez,
orientado em um determinado sentido por um novo elemento que
surge com o aparecimento do homem acabado: a sociedade. (MARX
& ENGELS, 2004, p. 20)

No modo de producao capitalista, com a propriedade privada das
terras, a industrializacdo e o assalariamento, as relacdes entre classes distintas
vao se fixando, tornando natural a exploracédo e a dominagdo de uma classe
sobre outra, em forma de competicdo. Na sociedade capitalista, os seres
humanos estabelecem varias relagbes, mas, ao mesmo tempo, se
individualizam. Portanto, também se desumanizam, em certo grau, na medida
em que os bens produzidos pela sua forga de trabalho tornam-se mercadorias,
e essas mercadorias sao de propriedade do capital, assim como também o é, a
sua forga de trabalho.

Konder (2010), ao se referir ao modo de producdo do capital, sugere
que:

O modo de producgédo capitalista, em especial, agravou essa divisao
da sociedade. Com ele a burguesia criou o mercado mundial, toda a
producdo passou a ser organizada em fungdo do mercado, todas as
coisas foram tomando a forma de mercadorias, todos os valores da
vida humana foram sendo quantificados e traduzidos em um prego,
na linguagem do dinheiro. Também se generalizou uma competi¢cao
ilimitada de todos contra todos, segundo a légica da propriedade
privada, para ver quem leva vantagens. Esse movimento que isola as
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pessoas, favorece o desenvolvimento do individualismo, que
estabelece a autonomia das pessoas, mas ocasiona igualmente a
fragmentagdo da comunidade humana, sustentando que o isolamento
dos individuos é uma decorréncia da prépria natureza humana.
(KONDER, 2010, p. 17)

Sendo assim, torna-se imperativo construir outra perspectiva que
busque a humanizagdo e a emancipacao das pessoas. Pode-se afirmar que a
luta dos trabalhadores nos diferentes tempos histéricos, considerando as
condi¢cbes materiais e imateriais de cada realidade, é que podera originar outra
maneira de organizar a vida.

A coletividade humana, portanto, vai conformando suas caracteristicas
politicas, sociais, culturais e econémicas na relagdo com o modo de producao
que se estabelece em cada periodo histérico no processo de desenvolvimento
da humanidade. E nesse sentido que se busca retomar o conceito de
coletividade, através de elementos da historia da humanidade, situando-a, logo
a seguir, como categoria central do método pedagogico desenvolvido por
Makarenko na sociedade russa em transformagdo, e sua contribuicdo na
construcdo de processos educacionais contra-hegeménicos da atualidade,
perspectiva na qual se insere a analise fundamental deste trabalho, da
TEMV/UFPEL/PRONERA.

3.2 Notas sobre o autor

Em pleno regime tsarista (1888) nasceu, na cidade de Belapolie,
provincia de Kharkov, na Ucrania, o filho de Semion Gregorievich e de Tatiana
Mikhailovha Dergachova: Anton Semionovich Makarenko. Com problemas
fisicos, Makarenko foi educado desde pequeno para o trabalho intelectual, pois
nao poderia ser um “bom mecanico”, como os demais filhos dos operarios
(LUEDEMANN, 2002).

Conforme essa autora, desde entdo, Makarenko enfrenta as
contradicbes da realidade em que nasceu. Como dizia seu pai, a escola nao
era feita para “gente como eles”, ou seja, para os filhos dos trabalhadores.
Estes tinham poucas escolhas na vida, entre elas, serem operarios, entrarem
para o servico militar ou entdo serem professores primarios. No caso de

Makarenko, estava sendo preparado para seguir a ultima alternativa citada,
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devido, principalmente, a seu problema no desenvolvimento fisico. Deveria,
entdo, mostrar que era um filho de operario honrado, obtendo um bom
aproveitamento em seus estudos e tirando as melhores notas na escola, pois
estava sendo preparado para ser professor. E para ensinar aos demais, no
entendimento dele e de seu pai, deveria fazer um esforgo intelectual ainda
maior, mesmo que tendo recém ingressado no ensino primario.

Ainda de acordo com Luedemann (2002), tdo logo findava o ensino
primario, Makarenko ja se preparava para ingressar no ginasio e, nesse
momento que vivencia uma grande experiéncia. Como estudante de escola
publica tsarista conhece por dentro o regime desta, bem como seu
funcionamento. Amplia sua visdo de mundo a partir da literatura, mas ainda
nao percebe a realidade que se aproxima, de efervescéncia da luta do povo
oprimido de sua época. Quando o povo se levanta na luta pelos seus direitos,
Makarenko vai percebendo que esse movimento da histoéria ja se anunciara
antes. Nesse contexto, também comeca a perceber que sua escola nao
poderia dar conta de formar um professor para essa nova sociedade que vinha
surgindo e, por isso, era preciso romper com muitos dos ensinamentos dessa
escola, formar outro tipo de professor, que ele ndo sabia ainda bem ao certo
como seria, mas que com certeza nao poderia ficar satisfeito com aquilo que
vinha aprendendo nessa escola.

Antes mesmo de entrar para o curso de magistério, continua
Luedemann (2002), Makarenko ja havia tido contato com as obras de Maximo
Gorki**. Inspirado nesse escritor e artista, comeca a refletir sobre a formagao
desse novo professor. Esse, que ele mesmo deveria se transformar, e que nao
se daria sem muito esforco. Gostava da escrita Gorki, pois se identificava com
0S seus personagens, € as narrativas de Gorki descreviam situagdes de sua
época, do seu contexto. Percebia, nas escritas do escritor, que ndo havia para
0s operarios a oposi¢ao individuo x sociedade, que a oposicao existente era a
de classe. Desse modo, também vai se fortalecendo para Makarenko a ideia de
coletivo. Estudar os coletivos de trabalhadores, a escola, a comunidade, a

familia passou a fazer parte do seu esfor¢co, na busca de uma formacao mais

* Escritor, romancista e dramaturgo russo (1868-1936), mestre do realismo que inspirou
Makarenko.
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ampla como professor. Luedemann (2002, p. 61) aponta ainda que “o ano de
1905 era um divisor de aguas e Anton sentia a importancia de cada um de seus
atos. Deveria participar da agao coletiva de demolicdo do antigo sistema de
ensino opressor, mas principalmente contribuir com os primeiros tijolos da nova
educacao’.

No mesmo ano em que se formara professor (1905), Makarenko inicia
sua atuacdo em uma escola dos trabalhadores, no mesmo bairro em que seu
pai trabalhava. Esta se situava dentro da fabrica, e preparava os filhos dos
operarios para submissao a fabrica do Tsar. O regime da escola era 0 mesmo
da fabrica, com o objetivo de formar para a submissdo. Com relagao a atuacéao
de Makarenko, Luedemann (2002) afirma que:

Embora sua fama como pedagogo tenha se dado a partir da
experiéncia de reeducacdo de criangas e adolescentes Orfaos e
marginais durante a revolugdo socialista de 1917, sua experiéncia
inicial se deu nas escolas primarias ferroviarias, sob o dominio tsarista,

durante nove anos, como professor (1905-1910), em Kriukov, e como
diretor (1911-1914), em Dolinskaia. (LUEDEMANN, 2002. p. 64)

A afirmagao da autora demonstra que Makarenko foi se construindo
como pedagogo e desenvolvendo seu método pedagdgico no calor da
revolugdo. Primeiro, através das experiéncias nas escolas dos filhos dos
trabalhadores das fabricas tsaristas, enfrentando as varias contradi¢gdes postas
por esse regime, e a resisténcia dos trabalhadores. Nesse ambiente de pré-
revolugao, reforca a ideia da necessidade de transformacéao tanto da educagao
como da sociedade e, por isso, passa a enfrentar diversas contradicdes na
construgdo do meétodo pedagogico também. Afinal, se dava conta de que a
escola tsarista, assim como a sociedade de mando unico, ndo era adequada
aos filhos dos trabalhadores. Mas e dai? O novo modelo de educagao e de

escola precisava ser construido, pois ndo estava posto. Nesse periodo

Os trabalhadores haviam aprendido uma dura ligdo: ndo é possivel
haver democracia, liberdade, sob o regime monarquista, seja ele sob
diregdo exclusiva do Tsar, seja sob diregcdo conjunta com a
burguesia, no parlamento. A palavra de ordem era organizar a classe
trabalhadora e derrubar o tsarismo. Todas as frentes deveriam ser
utilizadas para a organizagéo, inclusive a educagao. (LUEDEMANN,
2002, p. 66)
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No desenvolvimento de sua pratica como professor, Makarenko foi
percebendo cada vez mais como as questdes da vida dos trabalhadores
influenciavam na escola e diretamente na aprendizagem das criangas. No
inicio, mais intuitivamente, foi experimentando métodos que pudessem fazer
avangar a aprendizagem e a motivagao das criangas para o estudo. Mas o
modelo de ensino que recebera também fazia parte de sua constituicdo como
professor, e, por isso, enfrentou muitas contradi¢des no percurso de sua pratica
pedagogica.

Luedemann (2002) aborda uma experiéncia de Makarenko em seu
trabalho pedagdgico, no qual ele resolvera fazer avaliagao e classificar a turma
do 1° ao 37° lugar, considerando que assim estaria motivando os menos
esforcados a melhorarem seu desenvolvimento no estudo. Ocorre que essa foi
uma de suas experiéncias mais desastrosas, pois as criangas ficaram mais
desmotivadas, alguns doentes sentiram-se humilhados, além de causar um
reforgco a competigdo entre a turma, fragmentando a coletividade existente.

Essa foi uma experiéncia que fez com que Makarenko se desse conta
da importancia da reflexdo no trabalho pedagdégico, pois quando crianga,
também experimentara esse tipo de tratamento na escola, no qual ndo era
respeitado suas condi¢cdes de vida, mas tratado como mais um que deveria ser
educado para submissao ao regime tsarista, que ja determinava lugares pré-
definidos para cada um, de acordo com a classe que faziam parte. Assim,
percebeu que precisava entender as dificuldades por quais passavam seus
alunos para poder ensina-los, porém deparou-se com problemas que nao
poderia resolver, como a fome e a doenca, aspectos que Makarenko,
compreendia que se davam em fung¢do do modelo de producdo da vida sob o
tsarismo. Com isso, passa a participar mais ativamente da vida politica de seu
pais e vai ganhando a postura de um professor revolucionario.

Depois de varios anos como professor, ja em 1911, com uma postura
politica mais claramente contraria ao regime tsarista, Makarenko é transferido
para trabalhar em uma escola em Dolinskaia, como inspetor de educagao da
escola tsarista. Nessa atividade, Makarenko refaz a sua possibilidade de

educador, pois agora seu trabalho teria mais abrangéncia. Dispbde-se a ser um
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diretor de outro tipo e n&o apenas um inspetor do sistema. Logo, os
professores, pais e alunos percebem que Makarenko esta disposto a obter com
eles dialogo franco, aberto, ouvi-los e buscar compreender seus problemas.
Luedemann (2002), ao se referir a experiéncia de Makarenko como diretor de

escola em Dolinskaia, aponta que:

O jovem educador havia amadurecido, e desempenhava seu papel de
intelectual organizador, conforme a teoria leninista, dos trabalhadores
de Dolinskaia, reproduzindo as reunides do circulo de Kriukov. Ali
havia desenvolvido as mais belas experiéncias de educagao
revolucionaria, com um coletivo de excelentes professores, alunos
bem desenvolvidos culturalmente e pais mais abertos a participagéo
politica. (LUEDEMANN, 2002, p. 82)

Apos trés anos, como inspetor de escola em Dolinskaia, continua
Luedemann (2002), Makarenko se dirige a Poltava, em 1914, com o intuito de
continuar seus estudos em busca do acesso ao ensino superior. Mesmo
concorrendo com os filhos da burguesia, empenhou-se nos exames e foi
aprovado a Universidade. Entretanto, logo em seguida a aprovacéao, foi
chamado ao servigo militar, onde esteve preso. Afirma a autora que “Esta, sim,
foi uma experiéncia que Ihe pareceu uma verdadeira puni¢cao”. (LUEDEMANN,
2002, p.86). Mesmo assim, conseguiu, com a ajuda de amigos, pedir a revisdo
dos seus exames de admissao no quartel, sendo refeitos e liberado.

Voltou entéo a estudar, adquirindo conhecimentos tedricos, através dos
classicos da pedagogia, da historia e da filosofia, aprofundando-se no estudo
da histéria da educacdo, que o ajudavam a refletir sobre a sua experiéncia
pedagdgica. Mas logo em seguida veio a noticia da morte do pai. Makarenko
novamente interrompe o0s seus estudos porque necessita ajudar a familia.
Nesse periodo, trabalhou um tempo como professor particular de uma familia
burguesa, emprego que reforgou a sua convicgao no trabalho educativo da
classe trabalhadora.

Ainda nessa fase, voltou a trabalhar na mesma escola da rede
ferroviaria de seu pai, em Kriukov. Em 1917, forma-se pedagogo, no Instituto
Poltava. Esse era um periodo em que a Russia vivia 0 auge do seu processo

revolucionario.
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Em 1920, na Coldnia Gorki, onde foi convidado a dirigir um trabalho de
reeducacao de menores infratores, Makarenko viu a necessidade de reinventar
efetivamente a educacdo. Visava uma educagdo que considerasse a
materialidade da vida das criangas, suas situagcdes concretas, e que nao as
tratasse como incapazes, as quais deveriam ser somente instruidas para o
trabalho produtivo. Porém, considerando todas as teorias pedagogicas que ele
havia estudado, nao existiam condicdes ideais para isso. Sendo assim, colocou
em pratica aquilo que achava que poderia fazer, com alguns principios que
havia construido na sua experiéncia com os filhos dos trabalhadores das
escolas ferroviarias e sua experiéncia na vida politica, durante a Revolugao.

A partir da Colonia Gorki, percebe-se que Makarenko realmente
comega a elaborar seu método pedagdgico, através do trabalho com as
criancas e jovens infratores e da reflexdo sobre sua pratica junto aos
educadores. Para ele, afirma Luedemann (2002, p. 118), “a resposta ao
problema colocado pela necessidade de reeducacéo sé poderia ser encontrada
na relacao entre teoria e pratica. Somente assim haveria a constituicdo de uma
nova concepg¢ao pedagogica, que superasse a educacgao liberal burguesa”.
Esse é um periodo rico na trajetéria de Makarenko, pois o desafio de reeducar
criangas marginalizadas faz com que ele corra atras de um método adequado
para isso, e esse método deveria ser construido por ele e os demais
educadores que se desafiassem a trabalhar com essas criangas.

Da Colbnia Gorki, Makarenko foi transferido para a Comuna Derzinski
(1927-1935), onde deu continuidade ao trabalho da mesma coletividade, pois
50 educandos da Coldnia foram transferidos junto e se uniram a outros 100 que
vieram. Makarenko ja possuia uma vasta experiéncia na organizacdo da
coletividade, e ja havia enfrentado grandes embates pedagdgicos, com o
proprio Comissariado de educacéo e os especialistas da educacéo, que ainda
tinham em mente uma educacéo ideal. Com isso, vivencia um momento de
ajustes e de sistematizacdo mais aprofundada do método pedagdgico, depois
da Colénia Gorki, pois era a continuidade de um trabalho que ja vinha
desenvolvendo e que por isso ganha maior aprofundamento.

Até seus ultimos dias de vida, Makarenko reflete sobre a educacao da

personalidade através da organizacdo da coletividade. Enfim, elaborando um
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método pedagogico, que até hoje contribui na reflexdo sobre a educacgéo, na
formacdo de um ser humano sob a perspectiva da humanizacdo e da

emancipacgao.

3.3 Coletividade em Makarenko

As partes anteriores desse capitulo buscam trazer elementos para a
compreensao da categoria aqui estudada, ou seja, a coletividade. Desse modo,
se resgatou alguns aspectos da formacdo de Makarenko, buscando
compreendé-las no contexto de sua formagdo como educador. Além do mais,
se procurou compreender historicamente a constru¢gdo dessa categoria como
uma caracteristica geral da humanidade. Sendo assim, nesta subsec¢é&o, busca-
se compreender a coletividade a partir da perspectiva de Makarenko, situando
a concepc¢ao de educacgao e os objetivos por ele propostos.

O autor propde um trabalho educativo inteiramente racional, com base
nas exigéncias da sociedade, no caso, a sociedade comunista. Quanto as
exigéncias desta, faz a seguinte observacgao: “Em certas ocasides, a sociedade
coloca este imperativo com muita impaciéncia e exigéncia: necessitamos de
engenheiros, de médicos, de moldadores, de torneiros [...]" (MAKARENKO.
2002, p. 271). Nesse sentido, ressalta que a formagao profissional da juventude
deve ser acompanhada da educacdo e da formacdo de “um novo tipo de
comportamento, de caracteres e de conjuntos de tragos da personalidade que
sdo necessarios, precisamente no Estado soviético”.

Quanto aos objetivos, Makarenko (1982) afirma que a educagao
deveria formar um comportamento comunista, e que isto s6 podia ser expresso
através das qualidades do carater comunista, e essas qualidades deveriam ser
muito bem definidas.

O que seria entdo uma pessoa com qualidades do carater comunista:
seria uma pessoa coletivista?

Quanto as qualidades do carater comunista, Makarenko (1982, p. 20)
argumenta sobre a honestidade, afirmando que “nossa honestidade exige uma
unidade positiva entre os trabalhadores, o respeito a cada trabalhador, pela sua
pequena coletividade e pela coletividade formada por toda a sociedade

soviética, o respeito pelos trabalhadores de todos os paises”.
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Referindo-se aos objetivos do trabalho educativo, propde que “os
objetivos do nosso trabalho devem ser expressos através das qualidades reais
das pessoas educadas sob nossa orientacdo pedagdgica. Cada pessoa por
nos educada constitui o resultado da nossa produgdo pedagdgica’
(MAKARENKO, 1982, p.271). Além disso, afirma que o principio do projeto da
personalidade como produto da educagdo, com base nas exigéncias da
sociedade comunista retirava de imediato o parametro ideal da formacao da
personalidade, pois a sociedade, em constante movimento, fornece elementos
diversificados dependendo do tempo histérico que vivencia. Mas chama a
atencdo para o planejamento da acao educativa, uma vez que as exigéncias
colocadas pela sociedade podem n&o serem alteradas significativamente em
um periodo historico.

Makarenko (2004) considerava como principio generalizador a ideia
que a educacéao devia ser comunista, e que cada pessoa que fosse educada
sob orientacdo comunista, devia servir a causa da classe operaria. Mas isso
ndo significava para ele uma formagcédo em massa. Nesse sentido, menciona
que “os tracos comuns e individuais da personalidade formam entrelagamentos
extremamente complexos e, por isso, a tarefa de projetar a personalidade
converte-se num assunto extraordinariamente dificil e exige muita cautela”
(MAKARENKO, 2004, p.274).

Para ele, a diversidade do conteudo humano constitui o principal
desafio da educagdo. Dessa forma, era necessaria uma metodologia néo
individualizada, ndo uma que colocasse todos na mesma forma. Assim, ele
promove a critica, principalmente no que se refere a educagéo dos jesuitas.
Por isso, propde a criagdao de um método que “sendo comum e unico, permita
simultaneamente que cada personalidade independente desenvolva suas
aptidées, mantenha a sua individualidade e avance pelo caminho das suas
vocagdes” (MAKARENKO, ANO, p. 274).

Nesse sentido, a educagdo para Makarenko, conforme afirma
Luedemann (2002, p. 277) € definida “como um processo racional de formacéo
de individuos de diferentes personalidades de acordo com as necessidades da

sociedade”. Nao concebia a educagdo como um milagre, pelo contrario, tecia
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criticas a educacao individualista, de Tolstoi, como demonstra a passagem a
sequir:
A educagéo da crianga, individualmente, serviria, ainda, de base para
uma educagdo nova, influenciada pelo escolanovismo de Tolstoi.
Mas, seu olhar traz o ponto de vista dos trabalhadores. Anton
recupera a ideia do coletivo, da sala de aula, ndo como “manada”,

que despersonaliza a crianga, mas como grupo, que estimula o
desenvolvimento individual. (LUEDEMANN, 2002, p.61):

O autor reitera que esse método pressupde tomar a ‘coletividade’ como
objeto da educacao. E que assim “a tarefa de planejar a personalidade adquire
novas condigdes para a sua solugcdo” (MAKARENKO, ANO, p. 274). Ressalta
que o trabalho educativo, sob essa logica, precede “de uma analise dos
fenbmenos intracoletivos e pessoais” (MAKARENKO, ANO, p. 275).

Em sua obra “As Bandeiras nas Torres”, na qual descreve e reflete
situagdes vivenciadas na Comuna Derzinski, evidencia seu plano, bem como
seus objetivos para com a educagao das criangas soviéticas. Conhecedor da
realidade de seu pais, a ele ndo interessava reforgar as vivéncias tristes, pelas
quais as criangas passavam antes de estar na colonia. Estava convencido, a
partir de sua experiéncia como professor primario e depois com “delinquentes”,
que todas as criangas, se colocadas em condigdes dignas, poderiam
igualmente ser educadas. Era essa a oportunidade que Makarenko buscava

proporcionar, como demonstra nessa passagem:

O passado se enraizava fortemente e ndo era raro que o proprio
Zakharov tivesse de se desfazer de preconceitos ultrapassados. S6
muito recentemente se tinha libertado daquele “vicio pedagdégico”
capital que é a convicgao de que a crianga ndo passa de um objeto
da educagdo. Nao, as criangas sao vidas, e belas vidas, por isso &
preciso dirigirmo-nos a elas como camaradas e como cidadaos,
reconhecer e respeitar os seus direitos e os seus deveres, o direito a
alegria e o dever de responsabilidade. Zakharov apresentou-lhes
entdo uma ultima exigéncia:

- Nada de descanso, nem um dia de desmoralizagdo, nem um
momento de confusdo - Elas acolheram com um sorriso o seu olhar
severo, porque a desmoralizagdo ja ndo entrava nos seus planos
(MAKARENKO, 1977, p.156).

Para ele, educar era apostar nas criangas e exigir que elas

assumissem responsabilidades. Tirar as pessoas das condi¢gdes de selvageria,
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das condicbes desumanas e coloca-las perante os desafios e a
responsabilidade da construgdo da sociedade concreta, do trabalho, deveria
ser o objetivo da educagéo.

E no periodo do desenvolvimento da sociedade socialista, na Unido
Soviética, que Makarenko desenvolve a categoria da coletividade, com objetivo
de formar o ser humano de carater comunista. Para Makarenko (1977), a
coletividade ndo pode ser considerada unicamente um conjunto de homens
que mantinham contato porque, dessa forma, desconsidera o conceito mais
amplo de unido.

A coletividade deveria estar presente em qualquer agrupamento de
pessoas que se baseassem nos principios socialistas, ou seja, estes deveriam
ter objetivos claros em relagdo a contribuicdo da construgdo da sociedade
socialista e ndo s6 se basear em seus objetivos imediatos. A luta de uma
categoria de trabalhadores nao poderia ser considerada fora do contexto da
luta de classes. Se assim ela fosse considerada, ndo contribuiria efetivamente
para a transformacgao social, portanto, ndo poderia ser entendida efetivamente
como uma coletividade.

Na mesma obra, Makarenko desenvolve a ideia de coletividade a partir
de seu tempo, tendo como base a constru¢do da sociedade socialista da Unido
Soviética. Sua maior experiéncia se da na educagao de criangas e jovens, na
reorganizagdo da sociedade soviética no inicio do séc. XIX, conforme ja
apontado anteriormente.

Deste modo, afirma que se pode compreender a coletividade como
“‘Um grupo de trabalhadores livres, unidos por objetivos e agbes comuns,
organizado e dotado de 6rgaos de diregao, de disciplina e responsabilidade. A
coletividade ¢é wum organismo social em uma sociedade saudavel”’
(MAKARENKO,1977, p. 6).

E a partir desse olhar que o autor considerava a coletividade como
sendo essencial na educagao de criangas e jovens da nova sociedade. Os
principios educadores eram os principios da sociedade socialista, ndo havendo
distingcdo, pois tudo que faziam estava relacionado e comprometido com essa
construcdo. E as pessoas dessa coletividade deveriam compreender o seu

papel para com a sociedade socialista. Por isso, afirmava que “a coletividade
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sO € possivel na condicdo em que una as pessoas em torno ao cumprimento
de tarefas de evidente utilidade de toda a sociedade” (MAKARENKO, 1977, p.
64). Dessa maneira, Makarenko (1982, p. 21) afirma que para educar o
individuo era “preciso organizar a coletividade de tal forma que se eduquem
qualidades reais e verdadeiras da personalidade e nado qualidades
imaginarias”.
Na mesma obra, reitera (1982, p.15) que
[...] considero que o decisivo na educagdo (na educagao
propriamente dita, sem me referir as questdes da instrugdo) ndo € um
método de um determinado professor, inclusive, de uma escola, mas

a organizagdo da escola como coletividade e a organizagdo do
processo educativo (MAKARENKO, 1982, p. 15).

Sendo assim, um elemento importante na constru¢cdo de uma
coletividade, afirma Makarenko, € a combinagdo entre as perspectivas
pessoais e as da coletividade, pois “na coletividade cada um deve coordenar
suas aspiragdes pessoais com os objetivos da coletividade em seu conjunto e
do grupo no qual se desenvolve” (MAKARENKO, 1977, p.6). O autor ainda
relata que “as inter-relagdes entre a coletividade e o individuo constituem o
principal problema da educac¢ao” (1977, p.5).

Para o autor fora da coletividade ndo €& possivel formar uma
personalidade com alto grau de consciéncia, sentido de responsabilidade
perante a sociedade e elevadas qualidades morais. Luedemann (2002, p.278)
também aponta a coletividade como objeto da educagéo: “esta € a grande
revolugdo da pedagogia de Makarenko, a escola deixa de ter a sala de aula
como centro. O centro é a autogestao da coletividade [...]".

Dessa forma, para a construgdo da coletividade, Makarenko (1977)
destaca como fundamental a organizagdo de sua estrutura orgénica e das
perspectivas futuras, de curto, médio e longo prazo. Ou seja, ndo € possivel
educar uma coletividade e, por consequéncia, a personalidade, se nao estiver
claro a organizagao da escola e os objetivos da educagédo que esta se propde.
O autor se refere a criagcdo de o6rgdos de autogestdo, instrumentos de
cobrangas coletivas, a organizagdo da vivéncia, do trabalho, do estudo, e o

desenvolvimento da cultura geral.
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Nesse sentido, a educacdo tem a perspectiva da emancipagao
humana®. O processo educativo deveria ser organizado em vista a atender aos
objetivos da educagéo propostos pela nova sociedade, que também estava em
processo de abertura para o novo e de construgao. A escola como coletividade,
dessa forma, deveria ser um espago de experimentagcao de novas relagbes de
poder, novos valores entre homens e mulheres, outra socializagdo. Os autores
Vincent, Lahire, Thin (2001) também corroboram com essa ideia, ao afirmarem
que

Como modo de socializagao especifico, isto €, como espaco onde
se estabelecem formas especificas de relagbes sociais, ao mesmo
tempo em que transmite saberes e conhecimentos, a escola esta
fundamentalmente ligada a formas de exercicios do poder. Isto é
verdadeiro ndo s6 em relagdo a escola: qualquer modo de
socializagdo, qualquer forma de relagbes sociais, implica ao
mesmo tempo na apropriagdo de saberes (constituidos ou néo
como tais, isto €&, como saberes objetivados, explicitos,
sistematizados, codificados) e na “aprendizagem” de relagdes de
poder (VINCENT, LAHIRE, THIN, 2001, p. 17, 18).

Makarenko (1977) demonstra em seus textos que a organizagao da
escola ndo deveria ser muito diferente do modo como & sociedade socialista *
deveria ser organizada, pois esta precisava romper com a estrutura néo
democratica de poder, colocando todas as pessoas envolvidas como
corresponsaveis pelo processo de construgao dessa nova sociedade. Para tal,
afirmava que “é¢ a interdependéncia dos membros da sociedade que
reestruturam o mundo das velhas relagdes injustas, aspiram objetivos comuns
para todo o povo e asseguram com esforco mancomunado a felicidade de
todos e de cada um em separado” (MAKARENKO, 1977, p. 13). Assim, o
conceito de coletividade se amplia e se articula ndo s6 para o ambito da escola,

mas para a sociedade como um todo.

% Emancipagdo humana traz o sentido formulado por Marx (2009, p. 71 e 72) em “Para a
questdo judaica”, quando faz a critica a Bruno Bauer: “Toda a emancipagédo politica é a
redugdo do homem, por um lado, a membro da sociedade civil, a individuo egoista
independente; por outro, a cidadao, a pessoa moral. Sé quando o homem individual retoma em
si 0 cidaddo abstrato e, como homem individual — na sua vida empirica, no seu trabalho
individual, nas suas relagbes individuais -, se tornou ser genérico; sé quando o homem
reconheceu as suas ‘forgcas préprias’ como forgas sociais e, portanto, ndo separa mais de si a
forga social na figura da forga politica — é s6 entdo que esta consumada a emancipagao
humana”.

® Neste sentido aponta-se algumas caracteristicas, como: os meios de produgédo sao
apropriados coletivamente pelos trabalhadores, inclusive a terra € concebida como bem
comum e nao propriedade privada; além disso a auséncia das classes sociais. (GOMES,2006)
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Na escola, deveria prevalecer a organizagao da coletividade. Para isso,
esta precisava incidir na forma como as pessoas deveriam se organizar, se
relacionar. A atitude e o comportamento dos individuos perante as normas da
coletividade deveriam ser apreendidos pela compreensdo desta, da
necessidade da estruturacdo e organizagdo da mesma. Assim o autor
expressa: “Estou convencido de que o objetivo da nossa educagao consiste
nao s6 em formar um individuo criador, um cidadado capaz de participar com a
maior eficiéncia na constru¢do do Estado. Estamos obrigados a formar uma
pessoa que sem falta seja feliz” (MAKARENKO,1982, p. 30).

Sobre a definicao da coletividade, Makarenko descreve:

O que é uma coletividade? Nao é simplesmente um conjunto, um
grupo de individuos que colaboram mutuamente. E um complexo de
individuos animados de um fim determinado, que estdo organizados e
possuem organismos coletivos. E onde existe organizagao coletivista
ha organismos coletivos, uma organizacdo de pessoas
representantes, de apoderados dela, e o problema da relagéo entre
camaradas ja ndo constitui uma questdo de amizade, carinho ou
vizinhanga, mas um problema de dependéncia responsavel. Mesmo
quando os camaradas se encontram em condi¢bes analogas, alinham
juntos, cumprindo fungdes aproximadamente iguais, nao s6 une uma
simples amizade, mas os lagos da responsabilidade comum pelo
trabalho, pela sua participagdo comum na agdo da coletividade.
(MAKARENKO, 1982, p.140)

A coletividade, na perspectiva de Makarenko, situa-se como um meio
de educagao da personalidade, como um sistema se relagdes complexas e
organizadas, no qual todas as pessoas tenham responsabilidades. Por isso,
propde a autogestdo dos estudantes. Coordenar e ser coordenado constitui,
portanto, um exercicio fundamental do processo educativo. A autogestao
pressupde a organizagdo da complexidade das relagdes e o desenvolvimento
das diferentes fungdes estabelecidas pela coletividade como necessarias, seja
o estudo, o trabalho e mesmo as normas estabelecidas para a convivéncia
entre os educandos.

No exercicio da escola como coletividade, um dos elementos que
Makarenko situa como importante no processo de autogestéo é a criagdo dos

mais variados tipos de subordinagdo. Expressa nitidamente que o termo
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‘subordinacao’ assume outro significado na constru¢ao da sociedade soviética,

na sociedade comunista:

E um equivoco horrivel supor que, uma vez livre do sistema de
dependéncias da sociedade burguesa, ou seja, da exploragdo e
distribuicdo desigual dos bens vitais, 0 educando ficara em geral livre de
toda dependéncia. Na sociedade soviética, existe uma cadeia de
dependéncias completamente diferentes, proprias dos membros da
sociedade que ndo formam uma simples multiddo, mas uma vida
organizada e tendem a um determinado fim. (MAKARENKO, 1938, p.137)

Compreende que através desse exercicio complexo das diferentes
subordinagdes € que vao se forjando os novos valores e as novas relagdes
humanas e, por consequéncia, o individuo com as caracteristicas da sociedade

comunista. Mas reitera:

O fato de criar relagbes de subordinagdo e nao de igualitarismo
representa o maior X da questdo e a faceta mais dificil da coletividade
[...]. € precisamente isto que os nossos pedagogos mais receiam. Um
camarada deve saber subordinar-se a outro, ndo de forma simples, mas
sabendo aceitar a subordinagao. (MAKARENKO,1982, p.140 - 141)

Esse pensamento era um dos exercicios mais caros a pedagogia de
Makarenko, e exigia um cuidado extremo, pois tratava de exercitar o poder
entre iguais. Tratou de criar todo o tipo de dependéncia entre os diferentes
apoderados, de modo que estes se percebessem na relagcdo com o outro, e
como guardido de uma responsabilidade atribuida pela coletividade a ele.
Dessa forma, o individuo deveria se pautar pela coletividade e nao pela
vontade pessoal.

O estudo é uma tarefa importante e um habito ndo s6 necessario no
sentido da sua utilizacdo pratica, mas na relacdo com o desenvolvimento
humano proposto pela educagao da coletividade. Constitui um trabalho sério,
que ocupa seis horas na Comuna e organizado de tal forma que os comuneiros
possam realmente se apropriar dos conhecimentos construidos pela
humanidade, dispondo de educadores que auxiliem na condugdo do processo
ensino-aprendizagem. Como exemplo desse processo, recorre-se a um dialogo

entre uma professora de literatura e um educando, quando este passa a se
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dedicar mais a essa matéria e acaba desleixando em outras. Eis 0 exemplo da

orientagao dada pela professora e a forma como esta lida com a situagao:

- Tcherniavine, porque € que de algum tempo para ca esta a trabalhar
tao mal?

- Em literatura?

- Nao, em Letras vai muito bem, mas as outras matérias?

- Sabe, essas coisas ndo me interessam. Nadejda Vassilievna.

- Se for o caso nas outras matérias, os seus éxitos em letras ndo lhe
servirdo de nada.

- E se eu me puser a escrever?

- Ninguém precisa de escritores desses. Sobre o que é que ha de
escrever?

- Nao sao os assuntos que faltam. Sobre a vida por exemplo.

- Que entende vocé por isso?

- Sobre a vida compreende...

- Sobre o amor?

- Suponhamos, esta mal?

- De modo nenhum. Simplesmente...qual amor?

- Também ai nao falta por onde escolher...

- Por exemplo?

- Bem... Alguém ama alguém, esta apaixonado, compreende?

- Mas quem, diga-me.

- Uma pessoa, um homem qualquer...

- Ndo ha homem qualquer. Cada homem faz qualquer coisa, trabalha
em qualquer parte, tem as suas alegrias e as suas tristezas. Vocé
quer descrever o amor de quem? Igor sentia-se envergonhado de
falar do amor, mas por outro lado a questéo fora levantada no plano
literario, e ndo havia maneira de fugir...

- Nao sei ainda... Bem... Encontram-se quanto quisermos. Um
professor, por exemplo, apaixona-se, isso ndo acontece?

- Um professor, claro que acontece. Mas que é que ensina esse
professor?

- Matematica, por exemplo.

- Estd a ver, matematica. E como é que vai descrever o seu
professor, se ndo sabe matematica? E de resto, ha outros assuntos
além do amor. A vida é muito complicada, e um escritor deve saber
um monte de coisas. Mas se ndo sabe de nada, fora a literatura, bem,
ndo escrevera nada.

- Mas a senhora... a senhora também sé sabe literatura.

- Esta enganado. Até sei da tecnologia das substancias fibrosas, além
disso, sei muito de quimica, e outrora trabalhei numa fabrica e fiz os
meus estudos numa escola técnica. Vocé deve ser um homem culto,
Igor, tem que saber de tudo.

[...] No dia seguinte, Igor fez um esfor¢o e dedicou-se o melhor que
pode a todas as disciplinas. Sentiu com prazer que subia com isso a
sua propria autoestima, e tomou a firme resolugdo de estudar.
(MAKARENKO, 1977a. p. 397-398)

Nesse dialogo, além de ser possivel identificar o papel do professor,
percebe-se o papel atribuido ao conhecimento geral e a forma como era

conduzido o processo ensino-aprendizagem na Comuna. Makarenko enfrentou
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algumas contradicbes com relacdo ao tempo que deveria ser dedicado ao
estudo, e ndo abriu mao quando o comissariado queria reduzir esse tempo em
funcdo do tempo na producado. Tinha clareza de que as coisas poderiam ser
equalizadas de maneira que o trabalho e o estudo ndo se tornassem
antagonicos, que tanto as atividades de estudo e de trabalho pudessem ser
organizadas sem prejuizos, mas com intencionalidade educativa dentro da
coletividade.

O trabalho, por sua vez, aparece como um elemento central na
pedagogia de Makarenko, podendo ser observado o seu carater educativo nas
diferentes obras desse pedagogo. No artigo preparado para uma de suas
conferéncias (1938), denominado “Problemas da Educacédo Escolar Soviética”,
ele situa o processo que fora vivenciado no inicio da experiéncia da Comuna
Derzinski, com relagéo a organizagao para o trabalho. No comecgo, ele mesmo
nao tinha clareza de como deveria ser organizado o trabalho, de modo que
fosse potencializado o seu carater educativo. Fora na pratica que Makarenko
também se convencia do papel do trabalho como principio educativo. A

passagem a seguir demonstra essa construgao:

A coletividade que dispuser de uma fabrica e responder por ela,
adquirira muitos habitos organizadores, isto €, aqueles de que o
cidaddo da Unido Soviética decerto mais necessita. Em cada
assembleia geral, em cada reunidao de producdo dos chefes ou,
simplesmente, nas reunides dos grupos, na oficina, durante a
conversa cotidiana, essa capacidade organizadora exercita-se
sempre, e a coletividade ndo s se acostuma a todo o momento a
exigir responsabilidade a cada operario, mas também a cada
comuneiro como organizador. Se tiveres de formar uma ideia de toda
a complexidade de que a produgao se reveste, devereis igualmente
conceber toda a complexidade das relagbes do homem com a
producédo. (MAKARENKO, 1982. p. 128-129)

Nesse sentido, € possivel afirmar que Makarenko considera o trabalho
como um dos principios da educagdo comunista. Na mesma direcdo, Freitas
(2010) assinala:

Nossa concepgao de educagdo nos informa que, se sdo varias as
agéncias formativas, nosso campo educacional ndo se limita a
escola, mas transborda em relagdo ao meio natural e social. Por esse
caminho, a vida € a nossa referéncia, entendida como trabalho
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humano o qual, ontologicamente, é atividade humana criativa, e s6
depois, no ambito do capitalismo, trabalho assalariado (FREITAS,
2010, p. 158).

Retomando o sistema educacional proposto por Makarenko: do
trabalho como principio educativo; da coletividade como objeto da educagao da
personalidade; da relagdo de dependéncias estabelecidas na coletividade
educativa, busca-se fazer uma sintese da centralidade do pensamento do
referido autor.

O primeiro elemento destacado é o sentido amplo de objetivo da
educagado na perspectiva da construgdo da humanidade. No horizonte da
educagao comunista, proposta por Makarenko, esta a superagao da sociedade
capitalista e a possibilidade de emancipacdo humana. Nesse sentido, seu
pensamento educacional traz uma importante contribuicdo para a educacéao
contemporanea, pois a nao superagdo da sociedade de classes constitui-se
como elemento primeiro que nos aprisiona, limita e regula a nossa capacidade
de desenvolvermos plenamente humanos, ou como o proprio Makarenko
salienta: a capacidade de sermos felizes. A felicidade, nessa perspectiva, ndo
se refere a um estado de gragca, mesmo quando vivemos em uma sociedade
desigual e dividida em classes, mas quando construidas as condigdes basicas
em que todos os seres humanos possam desenvolver plenamente suas
capacidades e potencialidades, (arte, cultura, educagao, politica...).

O segundo elemento é a coletividade como objeto da educagao. Tomar
a coletividade como objeto da educacao pressupde lidar com um grande
desafio, reconhecido pelo préprio Makarenko: a combinagcdo entre as
perspectivas pessoais e as comuns. Considera-se como uma estratégia
fundamental, apontada por Makarenko, a organizacdo das perspectivas de
curto, médio e longo prazo, de forma coletiva. Elencar objetivos coletivos pode
ser uma otima forma de combinar as perspectivas individuais e coletivas. Para
isso, ele organizou um complexo sistema de dependéncias, estabelecendo
alguns principios basicos que perpassariam a organizagdo do processo
educativo.

Destaca-se, primeiramente, a inser¢do do trabalho no processo

educativo. Esse € um elemento essencial de qualquer processo educativo
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orientado pela perspectiva da emancipagdo humana, devendo desnaturalizar
as relagdes de produgcdo comuns ao sistema capitalista. Freitas (1995), ao
fazer referéncia as tentativas de inovagdo da organizacdo do trabalho

pedagadgico, coloca a necessidade de inserir o trabalho na escola:

O impacto do trabalho vivo na forma de organizagdo do trabalho
pedagogico € muito relevante. Subverte as proprias bases da
organizagéao curricular da escola capitalista. O trabalho passa a ser
0 elemento mediador fundamental. O impacto do trabalho material,
socialmente util, ndo se faz presente apenas no trato do conteudo
escolar, mas na propria organizagdo global da escola (FREITAS,
1995, p.100, 101).

Outro elemento essencial que se destaca na organizagdo da
coletividade educativa € o que chamamos de ‘organicidade’. A organicidade
aparece em Makarenko como o proprio sistema de dependéncia, a rede
organizada que traga os mais diferentes tipos de relagdes de dependéncia e
responsabilidade entre os sujeitos da coletividade. Ou seja, a estrutura
organica que sustenta todo o trabalho educativo.

Através da organicidade busca-se vivenciar os varios principios e
valores da nova sociedade. Para isso, a disciplina é exercitada através dos
diferentes tipos de subordinacdo entre os estudantes e acompanhada pelos
educadores. A disciplina entdo é compreendida ndo como algo imposto, mas
adquirida gradualmente, pela compreensdo das atividades a serem exercidas
em razdo da importancia e a necessidade de determinada atividade para a
coletividade. Zelar pela coletividade é o grande papel dos o6rgaos de
autogestao dos estudantes.

Todas as atividades da coletividade devem ser pautadas por algumas
caracteristicas que imprimem o tom da coletividade. Esse tom deveria ser em
primeiro lugar ser introduzido pelos educadores, no sentido da orientagao geral
do centro, da escola. Esse tom tem a ver com a alegria de vivenciar a
coletividade, que também esta relacionada com a combinacdo das
perspectivas.

Considera-se, de maneira geral, que a educacgao para Makarenko deve

combinar os objetivos educacionais com o0s objetivos gerais da sociedade
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comunista, tendo o trabalho como principio educativo e a coletividade como o
meio através do qual se formara o ser humano comunista.

Tendo em vista que as transformagdes sociais nao indicam a
superagao do modo de produgao atual, a construcdo do homem novo ainda e
mais do que nunca se faz necessaria. O MST, junto com outros movimentos
sociais e iniciativas progressistas, buscam retomar esses principios gerais da
educagado comunista, bem como construir praticas educativas concretas que
fazem a resisténcia ao modelo educacional vigente em nossa sociedade.

Tendo por base a busca feita ao banco de dados da Capes, apesar dos
trabalhos trazerem a referéncia desse autor, no que se refere a coletividade,
nenhum deles vincula essa reflexdo a uma experiéncia especifica de trabalho
educativo do MST. Para tratar do tema da coletividade no processo
pedagdgico, portanto, € necessario compreender a sua dimensao filosdfica,
epistemoldgica, politica e social.

Na dimensao filoséfica, € preciso compreender que os seres humanos
sao essencialmente sociais e coletivos. Desenvolvem suas potencialidades
com maior amplitude no processo de socializagdo e convivéncia com outros
seres humanos. E, de acordo com seu desenvolvimento, também buscam se
agrupar em coletivos, na tentativa de saciar outras necessidades humanas. O
conhecimento humano é construido nessa relagao.

Na dimenséo politica, a coletividade pode servir como um elemento de
contraponto, que faz a resisténcia a processos hegemonicos instaurados e ja
sacralizados. Na educacdo contemporanea, a experiéncia de uma turma
organizada com outro formato pedagogico pode ndo mudar a forma da escola e
da universidade que ai esta, mas faz um contraponto, na medida em que
resiste a forma hegemonica escolar. Como bem aponta Freitas (2010, p. 161)
“[...] trata-se [...] de pensar a formagdo da juventude como um projeto que
almejamos enquanto futuro, mas que construimos, nele inspirados, desde o
presente — em especial fazendo uso da experiéncia acumulada pela luta dos
trabalhadores”. Poderiamos dizer que abre um espaco de possibilidade de
construgéo do novo, na vigéncia do velho, de forma embrionaria.

Na dimensao epistemoldgica, compreende o conhecimento a partir da

relagdo de todas as dimensdes da vida humana, e nao apartadas, como bem é
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reforcado pela ideologia dominante. Consiste na busca de superacao, tao
arraigada em nossa sociedade, da divisdo entre a produgcédo do conhecimento e
o modo de produzir a vida, entre o intelectual e 0 manual, entre quem pensa e
quem executa. Além do mais, concebe o0 conhecimento n&do como algo
acabado e que tem um fim em si mesmo. Por essa razdo a formagao de
meédicos veterinarios vinculados ao projeto social mais amplo, que busque
compreender as contradigcdes da producdo da vida no campo, e os interesses
de classe em jogo.

Na dimensao social, essa experiéncia pedagogica pode servir como
exemplo pratico a outros processos educativos populares, que buscam a
emancipac¢ao dos sujeitos que dele participam, considerando e analisando as
contradicbes que se colocam na efetivacdo da mesma. Parte-se entdo do que
ja foi construido pelos trabalhadores, mas ampliando a sua anadlise e
melhorando sua pratica social.

Dessa maneira, entende-se que é relevante estudar e aprofundar o
tema da construcdo da coletividade, especificamente nos processos
educativos/formativos do MST, especialmente através da experiéncia da Turma
Especial de Medicina Veterinaria — UFPEL. Compreende-se que esse
Movimento atualiza a reflexdo do tema da coletividade, na medida em que ele
mesmo, através da sua dinamica organizativa, instaura um tipo de coletividade,
que é a de sujeitos que lutam pela Reforma Agraria e que através da
implementagdo da proposta pedagogica, também buscam construir uma
coletividade, dentro da coletividade maior, que é o proprio MST, pautando-se
por uma visdo diferenciada de ser humano, de educacido, e de sociedade,
conforme ja anunciado anteriormente. Ha uma intencionalidade nessa
formacao, ou seja, formar a personalidade de outro tipo de ser humano, mesmo
na contraordem do sistema, como resisténcia, como formagéo nova, um ser
com outras caracteristicas, com uma nova sociabilidade. Vejamos no capitulo a

seguir, onde insere-se no campo especifico da pesquisa realizada.



4 COLETIVIDADE NA TURMA  ESPECIAL DE MEDICINA
VETERINARIA/UFPEL/PRONERA

Este capitulo trata da coletividade na Turma Especial de Medicina
Veterinaria/UFPEL/PRONERA, que essencialmente aparecem nos dados
empiricos e nas analises, buscando compreender o objeto em estudo. O
mesmo foi dividido em quatro partes: a primeira, situa a dindmica pedagogica
estabelecida no processo pedagogico da TEMV; a segunda, aborda o conceito
de coletividade presente na TEMV; a terceira, busca desvelar as contradigdes e
os limites presentes na construgao da coletividade na Turma; por fim, a quarta
e ultima parte busca identificar para onde aponta essa experiéncia educativa,
Ou seja, quais seriam as possibilidades que se abrem a partir da mesma, no
sentido da organizag¢ao de processos educativos articulados aos interesses dos
trabalhadores. E importante retomar, assim como ja especificado na introdugao,
que as técnicas utilizadas foram o questionario, as entrevistas, a analise de
documentos e as observagdes. Para fins da analise que segue, utilizaram-se

elementos provindos desses diferentes instrumentos de coleta de dados.

4.1 A dinamica pedagdgica e organizativa da TEMV/UFPEL/PRONERA

Retomando alguns elementos ja apontados na caracterizagédo da TEMV,
mais especificamente no item 2.3, busca-se descrever a dindmica pedagogica
e organizativa que se estabelece no cotidiano da turma investigada. A tentativa
€ descrever a proposta em movimento, no sentido de possibilitar maior
compreensao dessa experiéncia educativa.

Como ja foi abordado anteriormente, a TEMV passou por um processo
de tramitagdo que durou em torno de 5 anos, desde a sua proposi¢cédo até sua
implementacdo efetiva. Trata-se do acesso diferenciado, para um grupo
especifico, sujeitos do processo de Reforma Agraria. Além disso, o grupo faz
parte de um movimento social, que, também como ja mencionado neste
trabalho, constitui-se como um dos protagonistas, sendo o principal, da luta

pelo acesso a terra no Brasil. E, além disso, suas bandeiras de luta vao ao
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encontro as lutas da sociedade em geral, na perspectiva da constru¢gdo de uma
sociedade humana e justa para todos.

Conforme perfil tragcado a partir dessa pesquisa, trata-se de estudantes
que tém vivéncias em projetos de assentamentos da Reforma Agraria, em
comunidades de oito estados do Brasil, de forma que, quando ingressaram no
processo seletivo da TEMV, ja sabiam que teriam uma formacgao diferenciada.
E que dentro da Universidade teriam que conviver com diferentes visdes sobre
o MST, advindas das diferentes compreensdes existentes sobre 0 mesmo em
nossa sociedade.

O Projeto do Curso prevé 10 etapas, o que corresponde ao tempo
minimo de 5 anos. Conforme o Projeto Metodoldgico - PROMET (2012, p.1)¥
‘o método do curso supde o envolvimento de todas as pessoas nos processos
de estudos, trabalho, gestdo e convivéncia da coletividade; na reflexdo sobre
sua intencionalidade pedagogica e a relagdo com praticas formativas
desenvolvidas em outros tempos e espagos”. Partindo da materialidade, ou
seja, dadas as condi¢des (estrutura), que devem ser previamente conhecidas,
organiza-se uma primeira proposta de organicidade da Turma, considerando os
principios da educagdao mencionados no capitulo 2. Ou seja, para a
organizagdo da coletividade ndo se parte das condigdes ideais, e sim das
condi¢cbes materiais.

E necessario, portanto, primeiramente uma estrutura minima para a
organizagdo do processo educativo: educadores com a compreensao do
meétodo pedagdgico; estrutura fisica; professores; recursos financeiros, enfim, a
existéncia concreta das condi¢cdes para efetivacao do curso. Mas € a insergao
concreta dos educandos e a vivéncia do método pedagogico que vai colocando
a coletividade em movimento, o movimento do aprender, da consciéncia
coletiva, da vivéncia dos principios. O Método Pedagdgico prevé dois tempos

de formagao: Tempo Escola e Tempo Comunidade.

%" O documento referido é o Projeto Metodologico que organiza o processo educativo a cada
etapa, contemplando Tempo Escola e Tempo Comunidade. Esse documento é construido a
cada etapa e baseia-se na organizagdo curricular do Curso de Medicina Veterinaria, na
formacao complementar prevista, considerando as sugestdes da Turma, na medida em que
vao se inserindo concretamente no curso.
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O PROMET da TEMV é estruturado tendo em vista pelo menos quatro
dimensdes formativas: o trabalho, que é mais que Tempo Trabalho, mais que
fazer coisas; o estudo, que é mais que as aulas ministradas pelos professores;
a gestdo, que é mais que decidir, mas refletir sobre o processo, fazendo a
leitura do mesmo e pontuando as questdes que precisam ser melhoradas; e a
convivéncia, que € mais do que sobreviver no grupo. Essas dimensdes sao
articuladas através dos tempos educativos vivenciados pela Turma no Tempo
Escola.

Na tentativa de demonstrar como ocorre essa articulacdo, descrevem-
se, a segquir, algumas atividades desenvolvidas pela turma durante a semana,
destacando-se as que ocorrem diariamente.

Desde a primeira etapa/semestre, a TEMV realiza a maior parte de suas
atividades no Ginasio da antiga AABB — Associacao Atlética Banco do Brasil,
disponibilizado pela UFPEL. O local é utilizado para a moradia da Turma
durante o Tempo Escola e possui uma sala de estudo. Como € nesse espaco
que a Turma passa maior parte do tempo, que convive, foram organizadas
algumas normas para a convivéncia, as quais foram estabelecidas juntamente
com a Turma, levando em conta as normas da Universidade, as necessidades
do grupo e o projeto educativo da Turma, que tem como objetivo principal a sua
formacéo no Curso de Medicina Veterinaria da UFPEL.

Para essa Turma, foram estabelecidos alguns Tempos Educativos, de
acordo com a orientacao geral da proposta pedagogica do MST e as demandas
dos alunos. Os mesmo sao descritos a seguir.

O Tempo Formatura, que consiste no encontro diario de todos, durante,
no maximo, vinte minutos, para motivagdo e retomada das atividades do dia.
Nesse momento, é feita a conferéncia dos estudantes por Nucleo de Base,
através dos seus coordenadores, informando as auséncias e os motivos. Séo
registrados também os informes gerais e a apresentagcdo do registro diario
elaborado sobre o dia anterior. Em alguns dias da semana, conforme escala
estabelecida entre os nucleos, vivencia-se o resgate da luta dos trabalhadores,
através de reflexdo de algum aspecto histérico destacado ou acontecimento

atual.



92

O Tempo aula € um acontecimento diario (exceto aos domingos), que
ocorre sob a orientagdo dos professores, pois € dedicado ao estudo dos
componentes curriculares previstos no PROMET da etapa. As aulas ocorrem
geralmente no espacgo de vivéncia (AABB) ou no Campus do Capéo do Ledo,
podendo também serem feitas em outro local, de acordo com o planejamento
do professor responsavel. Conforme a necessidade de deslocamento, os
horarios sdo ajustados na programacao do dia.

O Tempo Trabalho ocorre diariamente. E o momento destinado &
realizacao de tarefas de servigos necessarios para sobrevivéncia e bem estar
da coletividade e para o adequado andamento do curso. Essas tarefas séo
realizadas de acordo com as demandas existentes e incluem limpeza dos
espagos coletivos, inclusive area externa do prédio, lavagem de roupa,
preparagcao do café da manha e lanches, coordenacdo do dia, registro da
memoria do curso pelos estudantes. Cada NB fica responsavel pela atividade
no periodo de uma semana.

O Tempo Cultura, atividade quinzenal destinada a socializagdo, a
reflexdo sobre expressdes culturais diversas e a valorizacdo da cultura dos
sujeitos envolvidos no processo educativo. Esse € também um momento de
celebragédo de fatos ou datas significativas para a coletividade. Nessa Turma,
sdo elaboradas atividades por regido do Brasil, levando em conta o
conhecimento da diversidade das culturas presentes.

O Tempo Reflexao Escrita corresponde a um tempo semanal em que
cada educando se organiza individualmente para fazer o registro, em caderno
pessoal e especifico, das observacdes, percepcdes e reflexdbes sobre o
processo pedagdgico do curso, destacando aspectos das dimensdes do
trabalho, estudo, gestao e convivéncia. Os cadernos sao recolhidos e lidos toda
segunda-feira pela Coordenagdo Pedagdgica do Curso. Essa € uma das
ferramentas que auxilia a leitura e ajuda a tracar estratégias mais adequadas
ao acompanhamento e interveng¢ao no processo pedagogico.

O Tempo Educacéao Fisica tem como objetivo a realizacdo de jogos
cooperativos e exercicios corporais diversificados que visem especialmente o
relaxamento muscular, a correcdo de postura fisica, o aprendizado de

movimentos sincronizados e de jogos cooperativos. Essa atividade é realizada
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duas vezes na semana durante 10 minutos, sob a responsabilidade da equipe
de saude/esporte e educacgao fisica e da Coordenagdao Pedagodgica. Esse
tempo educativo foi modificado durante as etapas, sendo que no inicio houve
mais tempo disponivel e havia a possibilidade de atividades mais dirigidas, que
foram realizadas por educadores voluntarios da FURG e também da UFPEL.

O Tempo Nucleo de Base acontece quando os NBs se reunem para
atividades relacionadas ao processo organizativo da coletividade, envolvendo
tarefas de gestdo, estudos ou tarefas especificas delegadas pelas
Organizacbes de origem dos estudantes. Nesse momento, realizam a
avaliagcdo do processo vivenciado, discutem questdes especificas dos
estudantes e fazem o planejamento das atividades da semana. Para tal, prevé-
se dois encontros semanais.

Ainda, o Tempo Estudo & destinado ao estudo dos componentes
curriculares, através da demanda dos professores ou de acordo com a
necessidade dos estudantes. Também s&o estudados outros temas
relacionados ao processo formativo, conforme orientacdo da coordenacdo do
curso. E orientado, ainda, que cada um devera se organizar para ler e estudar
também em outros momentos. Nesse tempo, também sao feitos estudos
através de monitorias dos proprios educandos, que se organizam para
acompanhar os colegas que estdo com mais dificuldade de apreensdo de
algum conteudo.

Como visto acima, as atividades diarias da Turma durante o Tempo
Escola sdo bastante intensas e ainda prevé a participacdo em atividades
extras, que sdo dimensionadas entre os Tempos Educativos.

A base curricular da TEMV é a mesma do Curso de Medicina
Veterinaria da UFPel, e os professores, os mesmos que também fazem parte
do quadro de docentes da UFPEL. Além da base curricular do Curso de
Veterinaria, essa Turma realiza outras atividades formativas, de acordo com o
desenvolvimento do curso. Essas atividades sao planejadas a cada etapa. Para
melhor compreensdo destas, citam-se as atividades realizadas durante as
quatro primeiras etapas da TEMV entre 2011 e 2012:

Seminario Histdria da luta pela terra no Brasil e o MST; Nogbes sobre a

Histéria da Filosofia e correntes filoséficas; Seminario sobre o livro
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Comunicagéo e Extensdo de Paulo Freire; Seminario sobre Josué de Castro:
atualidade da fome no mundo; Seminario sobre Relagées humanas na
Cooperagdo; Seminario sobre o livro O dilema do onivoro de Michael Pollan;
Seminario dos Eixos de pesquisa; Seminario sobre o livro Sociologia Critica de
Pedro Guareschi; Seminario sobre o livro As veias abertas da América Latina
de Eduardo Galeano; Seminario sobre o livro O ponto de mutaggo de Fritjof
Capra; Seminario sobre o Método Pedagodgico do MST; Seminario de Analise
de Conjuntura®.

Tendo presente a constatacdo de que os estudantes apresentam
diversas lacunas na formagao basica, no inicio do curso foram aportados com
aulas de biologia, estatistica e lingua portuguesa. As aulas de portugués ainda
vém sendo desenvolvidas, pois em avaliacdo com os professores, estes
apontaram alguns problemas de interpretacdo dos conteudos trabalhados,
aléem de problemas de escrita. Também houve a participagdo dos estudantes
em alguns eventos, sendo os mais expressivos: | Encontro Pan Americano
sobre manejo agroecolbgico de pastagens — PRV nas Américas (SC), e o |
Seminario Internacional e | Forum de Educagdo do Campo da Regido Sul/RS
em Pelotas.

Algumas atividades acontecem em todas as etapas, pois fazem parte da
gestdo da Turma, sendo elas: o Seminario de Avaliagdo do Tempo
Comunidade: feitos a cada retorno dos estudantes de suas comunidades, e
que constitui na avaliagdo da organizagao dos estudantes em suas tarefas de
estudo, de militdncia e também relacionado a atividade econdmica que realiza;
o Seminario de Avaliagdo do Tempo Escola, no qual sdo avaliadas todas as
dimensdes do processo pedagdgico do curso, ou seja, 0 estudo, o trabalho, a
gestéo e a convivéncia de todos durante o tempo em que eles permanecem na
Universidade. A cada Tempo Escola também é realizado o Seminario de Critica
e Auto Critica, feito entre os estudantes, que séo avaliados individualmente.

Algumas atividades orientadas pelo curso também ocorrem durante o
Tempo Comunidade, tempo em que os educandos permanecem nas suas

comunidades. Essas atividades preveem: leituras dirigidas, com a realizagéo

% Essas atividades foram citadas a partir dos documentos do curso, cita-se os Projetos
Metodolégicos das etapas 1,2,3 e 4, que ocorreram entre 2011 e 2012.
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de resumos, resenhas e fichamentos, além de diagndstico na realidade em que
vivem e atividades de pesquisa.

Todas essas atividades complementam a formagéo geral dos estudantes
e podem variar de acordo com as demandas mais especificas da Turma. No
inicio do trabalho com a Turma, também é feito um reconhecimento do grupo
através da metodologia da historia de vida. Essa € uma atividade que
possibilita um conhecimento maior da coordenacdo sobre os estudantes e
também faz com que eles vao se identificando enquanto Turma. Essa
identificacdo vai sendo observada através do acompanhamento pedagdgico.
Algumas dessas caracteristicas sao destacadas pela Turma ao se referir ao
conceito de coletividade. Desta forma, o item a seguir traz a compreensao de

coletividade pela Turma.

4.2 Conceito de coletividade para a TEMV/UFPEL/PRONERA

Neste item sera abordado essencialmente qual é o conceito de
coletividade expresso na Turma Especial de Medicina Veterinaria. Buscando
compreender a definicdo de coletividade expressa pela Turma, a analise dos
dados destacou quatro aspectos que influenciam na construcdo dessa
categoria. Sao eles: a vivéncia coletiva, a organicidade, a divisao de tarefas e a
participacdo. A definicdo de coletividade € expressa primeiramente como um
grupo de pessoas, um grupo de individuos ou um conjunto de pessoas. Essas
pessoas se reunem em prol de objetivos em comum, pois possuem as mesmas
finalidades, os mesmos objetivos. Esse € um elemento que suscita fortemente
a identidade entre o grupo, podendo levar a ampliagdo da consciéncia, pois
eles se reconhecem enquanto sujeitos que necessitam unirem-se para
atingirem pelo menos um objetivo em comum, conforme a fala de um estudante

[...] os objetivos comuns fazem com que as pessoas se juntem e
tentem conviver com as diferencas. Para isso criam-se normas. As
normas requerem que todos deem um pouco de si e recebam um
pouco do outro, bem como tem que ceder um pouco em suas

vontades e entender as vontades do outro.(dado obtido através do
questionario)
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O objetivo a ser atingido pelo grupo é a formacdo em Medicina
Veterinaria, na perspectiva de uma formagao vinculada ao fortalecimento do
projeto de campo da classe trabalhadora. Esse objetivo também pode se
ampliar durante a formagédo e o convivio da Turma, de acordo com a
compreensao que esta vai tendo do processo. Encontra-se referéncia, por
exemplo, da questdo da necessidade de ter unido, indicando a importancia de
viverem unidos, integrados, na interdependéncia entre as diferentes pessoas
do grupo, onde todos precisam de todos, todos se ajudam, vivem em sintonia,
buscam harmonia, cooperam, sabem criticar, lutam unidos. Quanto a essa
questao, os estudantes apontam que: O processo de uma coletividade deve
acelerar o avango da consciéncia individual e coletiva. E que dai, a forma de
organizagdo pode ser considerada como uma necessidade de sobrevivéncia.
Esse aspecto demonstra o entendimento de que para atingirem os objetivos,
enquanto Turma, precisam se organizar. Mas também sugerem que nao é
qualquer tipo de organizagdo que podera leva-los a atingirem seus objetivos,
pois estes devem estar articulados aos objetivos do préprio MST e das
comunidades das quais os estudantes fazem parte, visando a o
desenvolvimento do campo, na perspectiva da transformacgao social.

Os educandos reconhecem a necessidade de uma organicidade propria
que dé conta de colocar em pratica as agdes necessarias para atingir os
objetivos coletivos. A organicidade aparece através das expressoes:
organicidade, estrutura organica, organizagado em conjunto, participagao nos
meios que fazem o funcionamento de toda a estrutura. Dessa maneira, pode-se
afirmar que € a organicidade que coloca a proposta educativa em movimento.
E para haver organicidade € necessario haver participagdo das pessoas no
processo, nos meios que fazem o funcionamento, da dindmica a estrutura.

Para que a organicidade acontega, apontam os alunos, é preciso que
haja distribuicdo de tarefas. Isso ndo sé faz parte da manutencéo da estrutura
organica da coletividade, mas € uma condicdo de manter a propria
organicidade da coletividade, ou seja, faz parte da coletividade que todos
estejam inseridos no estudo, no trabalho, na gestdo do processo e na
convivéncia coletiva. A divisdo de tarefas pressupde o esclarecimento mais

adequado possivel de cada tarefa a ser realizada para o bem do coletivo, pois
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a compreensao inadequada de uma tarefa podera comprometer o processo
coletivo. E claro que no dia-a-dia apareceram as contradicdes, e aqui citam
principalmente a questdo do desejo individual e da necessidade coletiva. Nao
basta fazer por fazer, mas é preciso compreender a importancia do fazer de
cada um para o andamento do coletivo.

A participagao no processo nao s6 complementa a ideia de organicidade
como também aponta para a compreensdo profunda desse aspecto,
considerado importante na constru¢do da coletividade. A participacdo é
expressa pela Turma de maneira bastante ampla e significativa. Salientam de
diferentes maneiras que a coletividade se expressa quando as pessoas:
discutem questdes coletivas e individuais, participam da estrutura organica
proposta, propde solugdes, acatam decisdes do grupo, expde suas ideias,
estabelecem acordos, criticam, tomam decisodes.

Considera-se que este € um aspecto importante, pois traduz a esséncia
do conceito de democracia presente na Turma, que vai além da
representatividade, mas que busca essencialmente a transformacdo das
relacbes de poder, na qual a participacdo de todos seja efetiva, através da
leitura séria e densa do processo vivenciado e das condigdes reais deste, para
que possam tomar as decisbes mais adequadas a coletividade. Ao tentar
apreender o conceito de democracia presente na Turma, situa-se no

comparativo com o que expressa Saramago®.

Tudo se discute neste mundo, s6 ndo se discute a democracia. A
democracia esta ai como se fosse uma espécie de santa no altar, de
quem ja ndo se espera milagres, mas esta ai como uma referéncia,
uma referéncia: a democracia. E ndo se repara que a democracia em
que vivemos €& uma democracia sequestrada, condicionada,
amputada. Porque o poder do cidadao, o poder de cada um de nés
limita-se a esfera politica, a tirar um governo de que ndo gosta e
colocar outro de que talvez venha a gostar, e nada mais. Mas as
grandes decisbes sdo tomadas numa outra esfera, e todos sabemos
qual é; as grandes organizagdes financeiras internacionais, FMI, as
OMC, os bancos mundiais, o OSDE, tudo isso. Nenhum desses
organismos & democratico. E, portanto como é que podemos falar de
democracia, se aqueles que efetivamente governam o mundo, néo
sao elegidos democraticamente pelo povo?

% Retirado de http://www.youtube.com/watch?v=m1nePkQAM4w, em 19 de junho de 2013.
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Conforme Saramago, nao se discute o conceito efetivo de democracia
na atualidade, e quando se fala em democracia ndo se diz exatamente do que
esta se falando. Neste sentido também se torna dificil enquadrar esse conceito
quando expresso pela Turma, de maneira indireta. Mas o que se pode
observar, € de que se busca construir uma democracia mais direta e efetiva.

A organicidade, por sua vez, também deve articular a convivéncia
coletiva. Imagina-se um grupo de quase 60 pessoas morando em um mesmo
espacgo e em condi¢des bastante precarias e que precisam se relacionar: essa
€ a realidade da Turma aqui investigada. A convivéncia vai fazer com que
aparegam os valores individuais, os desejos, etc. Necessariamente, também os
valores que deverao permear essa convivéncia € um aspecto que precisa ser
firmado na convivéncia.

Partindo do principio que todos fazem parte de uma coletividade maior, o
MST, antes mesmo de virem para o curso, os educandos pautam que sao os
valores do Movimento que devem servir de base para a convivéncia coletiva.
Alguns desses valores citados s&o: o cuidado, o companheirismo, o respeito, o
respeito as diferencas, a aceitacdo no grupo, a busca da superacgao de limites
individuais e coletivos. Percebem-se também as ideias de valorizagdo do
coletivo através das afirmacdes: ninguém é tdo bom quanto todos juntos; ser
parte de um todo e o todo ser parte da gente, saber abrir mdo de uma ideia, de
um desejo pessoal em funcdo da coletividade. Esse € um dos aspectos
referidos por Makarenko (1977b) como uma das principais contradigbes que
deve ser enfrentada no processo de construcéo da coletividade.

Dessa forma, considera-se que a compreensao de coletividade expressa
na TEMV afirma esse conceito em Makarenko, na medida em que busca
explicitar a sua esséncia, o seu sentido forte, e ndo apenas como um

amontoado de pessoas:

N&o podemos imaginar uma coletividade tomando simplesmente a
soma de individuos ilhados. A coletividade é um organismo social
vivo, porque possui 6rgaos, poderes, responsabilidades, correlacéo
entre suas partes, interdependéncia. Si ndo ha nada disso, entdo nédo
é coletividade, sendao simplesmente uma multiddo, aglomeracéo.
(MAKARENKO, 1977b,p.79)
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Buscando sintetizar o conceito de coletividade encontrado na Turma, &
possivel dizer que o definem como um grupo de pessoas que tém objetivos em
comum, e esses objetivos estdo relacionados as condi¢gdes concretas
vivenciadas pelos estudantes, no contexto da sociedade capitalista, da
necessidade da luta constante pelo direito de estudar.

Além disso, a categoria da coletividade evidencia-se através da definigao
de um grupo que possui uma estrutura organica, na qual todos tém
responsabilidades, e essas responsabilidades sao distribuidas através da
divisdo de tarefas. Através da demonstragcdo de que as pessoas participam
efetivamente da estrutura orgénica proposta, através da divisao de tarefas, da
organicidade, discutindo as situagdes, opinando, propondo solugdes, decidindo
e ainda acatando as decisdes coletivas pelo bem comum. E nesse ambiente
que se fortalecem na unido, avangam na consciéncia critica e na identidade
coletiva. Além do mais, tem-se um grupo que busca se orientar pelos mesmos
principios e valores, valores estes, humanistas e socialistas, conforme
propostos pelo MST.

E possivel afirmar, a partir da pesquisa, que a coletividade compreende
a categoria central do método pedagdgico vivenciado no curso, se considerada
sua definicdo através dos aspectos da organicidade, da divisdo de tarefas, da
participacao, e da vivéncia orientada pelos principios e valores socialistas. Além
disso, entende-se que ela a coletividade se configura tendo por base os
objetivos, que sdo dos individuos, da turma, e que também expressam os

objetivos da organizagao social da qual os estudantes fazem parte.

4.3 A construcao da coletividade no cotidiano da TEMV/UFPEL/PRONERA:

limites e contradigoes

Depois de abordar sobre o conceito de coletividade expresso na TEMV,
através do questionario, busca-se aqui desvendar limites e aspectos
contraditorios expressos na construgdo da coletividade no cotidiano da

experiéncia pesquisada.
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Em relacdo a analise das dificuldades encontradas na construgdo da
coletividade no cotidiano da TEMV, foi feito o seguinte questionamento: Quais
as principais dificuldades que vocé considera na construcdo da turma como
coletividade? O principal elemento apontado pela Turma, através do
questionario, como sendo o aspecto que dificulta a construgao da coletividade
foi o individualismo. Ao tratar do individualismo, referem-se aos interesses
individuais que se sobrepdem aos interesses coletivos. Quando “o individuo se
sobrepde, buscando satisfazer seus préprios interesses, tirando proveito de
situagdo que possa favorecé-lo, mesmo indo contra os interesses e
necessidades coletivas”. (fragmento retirado do questionario)

Alguns exemplos mencionados pelo grupo sao afirmagdées como: Sou a
favor de tal coisa, se esta me favorece, sendo, sou contra. No entendimento do
grupo, o individualismo leva a outro aspecto que prejudica a coletividade, a
saber, o grupismo, ou seja, a formagdo de grupos de interesses dentro da
turma que ndo correspondem ao proposto pela estrutura organica, e que
também fortalece os interesses individuais ou de grupos, e ndo a coletividade.

A fala de um educando demonstra como se expressa essa dificuldade,
que pode ser encontrada na vivéncia coletiva, mesmo quando se tem objetivos

em comum, como referido anteriormente:

[...] € de ndés nado saber lidar com as posigdes diferentes, dai essa
posigéo vai se tornando [...], vai polarizando a coisa. Ou eu sou dessa
posi¢cao, sou desse grupo, ou eu sou da outra [...]. Nés ainda nao
enxergamos a questdo da contradicdo, da dialética das coisas, que
vdo mudando como forma de avangar. Nés temos muito boa unidade
em alguns momentos, mas em algumas dificuldades nés, opa! E ai,
quem toma posigédo as vezes acaba, (siléncio) acaba ndo agradando.
(entrevista)

A indisciplina, destacada através do descumprimento dos acordos
coletivos, do desrespeito as decisdes coletivas, da nao realizagdo de tarefas,
sejam elas relacionadas ao estudo, ao trabalho ou a gestdo, também foi
destacada como uma dificuldade na construcdo da coletividade. A falta de
formacgao politica, ou os diferentes niveis dessa formacdo na Turma, por sua
vez, também foi considerado um empecilho. O grupo destaca, nesse sentido, a

falta de vivéncia em processos coletivos, o desconhecimento das questdes do
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Movimento, bem como a falta de uma compreensdo mais ampla sobre as
questdes mundiais, como demonstra a reflexdo de um estudante sobre a
tematica: “A gestdo melhorou no fluxo de informagbes, mas precisamos
avancgar nas discussbes, ampliar nossas visbes para o0 meio externo do
coletivo, nos conscientizar que o mundo n&o é so o coletivo”.

Ainda tendo em vista esse contexto, citam a pouca compreensido do
método pedagogico do curso, sua proposta pedagdgica e o processo de
mecanizagao desse método na vivéncia cotidiana da Turma como dificuldades.
Por fim, mencionam que a alta carga de estudo e a preocupacdo excessiva
com a formagao técnica na veterinaria também se sobrepbe as questbes de
vivéncia coletiva.

O grupo também menciona que, por vezes, algumas discussdes sao
abafadas por nao quererem discutir pontos considerados inconvenientes.
Desse modo, destacam que o n&o reconhecimento dos erros, através das
insténcias organizativas existentes na Turma também dificulta a constru¢do da
coletividade. Reiteram que quando as questdes nao sao discutidas nos
espacos adequados, podem gerar conflitos desnecessarios, tornando mais
pesada a convivéncia diaria. A reflexdo escrita de um estudante traz o seguinte

exemplo:

Enquanto membro da disciplina participei da avaliacdo de dois
companheiros que n&o seguiram as normas do coletivo. A reuniao foi
tranquila, mas nao é nada facil chamar a atengdo de um colega e
pedir que o0 mesmo reconhega um erro. Precisa-se de muita cautela
para lidar com esse tipo de discussdo. (caderno de reflexao)

A reflexdo do educando demonstra que a vivéncia pratica dos
principios*® ndo é algo facil, mas que precisa ser exercitado no dia a dia, tendo
em vista os parametros coletivos. E possivel afirmar, a partir do exemplo, que a
organicidade é a estrutura organica vivenciada pelos sujeitos e que, na sua
esséncia, € o movimento real do método pedagdgico, o qual sempre sofre

tencionamento.

%0 Pode ser mencionado neste sentido o principio pedagdgico da gestdo democratica proposto
pela concepcgéo de educagdo do Movimento (2004), que tem como dimensdes fundamentais a
diregdo coletiva e a participagdo. Bem como se pode citar a autogestdo dos estudantes,
mencionada por Makarenko (1982).
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Quando se trata da questdo da mecanizagéo do método pedagdgico no
curso, afirma-se, com base nas observagdes in loco, que organicidade, muitas
vezes, é confundida com a propria estrutura organica. Ou seja, quando os
sujeitos ndo tém a compreensédo de que € a sua agao, a partir do que foi
estabelecido coletivamente, através das instancias, que vai dar movimento ao
processo. Desta forma, ndo se colocam como sujeitos da construgao cotidiana
do processo educativo e isso dificulta a construgcao efetiva da coletividade.

Outras contradi¢gdes sdo apontadas pela Turma: a passagem abaixo,
por exemplo, refere-se ao ambiente de pressao vivenciado. O fato de a Turma
estar em uma condic&o especial dentro da universidade a coloca em destaque,
na vitrine. E isso € um fator que, na compreensido dos estudantes, deve ser

considerado na analise do processo de construcio coletiva:

[...] tem que avaliar o contexto que a pessoa esta inserida, em cima
disso que tu vai pontuar o que estd sendo, o que é uma atitude
normal e 0 que € uma atitude que a pessoa tomaria no grau de
pressdo que a gente se encontra. At¢ no NB nds estavamos
discutindo que algumas atitudes, alguns problemas que esse coletivo
esta tendo, que é contraditério em relagao ao estudo, que as pessoas
vao tomar sobre pressdo. [...] € no coletivo que as contradigdes
aparecem, eu sozinho la em casa nao vai aparecer contradigdo, mas
quando eu me insiro no coletivo, tenho tarefas para cumprir, e tenho
responsabilidades, € ai que elas aparecem (entrevista).

Situando ao mesmo tempo limites e avangos no processo do curso,

outro educando pontua:

[...] se a gente for ver aqui quantas pessoas tinham pouca vivéncia na
militdncia, pouco conhecimento na estrutura do Movimento. A gente
sabe que tem aqui varios companheiros que seus pais moram no
assentamento, mas que estes ndo tinham essa vivéncia permanente
da militdncia politica do Movimento, e o0 quanto se superaram aqui, no
estudo, na participagdo, enfim, isso é visivel. Mas ha também, uma
regressao de companheiros que poderiam contribuir muito mais, e
acabam de certa forma, ficando muito na deles [...]. Nao consegue
visualizar o todo, ndo consegue ver a realidade que a turma aqui é o
conjunto. Vamos dizer, uma instancia do Movimento e acabam néo
visualizando essas questdes. (entrevista)

Essas sao contradi¢cdes relacionadas ao tempo de insercao politica dos

sujeitos no Movimento e seus processos de consciéncia. Afirmam que nem
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sempre quem tem maior tempo de Organizagao é quem contribui de maneira
significativa no processo pedagogico do curso. Conforme lasi (2007),
consciéncia é “processo”’. Ndo é algo dado que pode ser adquirido. O
importante é reconhecermos o fendmeno, compreender quais s&o suas
relacbes, e de que maneira € possivel fazer com que determinado grupo
avance no seu processo a partir dessa compreensdo. O mesmo pode ser
percebido na afirmacdo: “Eu acho que um pouco também é a falta de
aproveitamento, por parte de alguns, nos espagos que a gente tem, por
exemplo, nas discussdes politicas” (entrevista). Aqui, destaca-se a dificuldade

em relagdo a mudanca:

[...] no sentido da convivéncia, nés temos todo um padrao, um projeto
metodolégico, nossas normas, enfim, que mais ou menos da um
caminho, uma visdo, uma forma de como a gente conduzir o
processo aqui dentro, no estudo, trabalho, na convivéncia, [...] e ai
quando um individuo - essa € uma questdo mais pontual, eu nao
estou dizendo de forma generalizada — mas, por exemplo: tem um
individuo, um pessoal que se destaca no sentido que tenta, procura
fazer as coisas de acordo com o que o coletivo propde com que o
projeto propde, seja no estudo, se dedicando mais, procurando fazer
as atividades de forma correta, se inserindo nessa questdo da
convivéncia, tentando nao viver em grupos e quando a pessoa se
destaca nesse sentido (siléncio)!

E a necessidade do esforco individual, no sentido de possibilitar outro

tipo de convivéncia, de mudancga de habitos:

Se eu nao tenho um espago, vamos dizer onde eu convivo, onde eu
moro, de ser solidario, dessa questdo da autoajuda, aqui é o
momento de fazer, e da gente n&do usar essa mudanga (no sentido
de: somente aqui). N6s temos que tentar fazer esse esforco de
mudancga para tentar seguir isso, de mudar o nosso comportamento
enquanto ser humano [..]. Uma coisa é errar, e outra é errar
conscientemente e seguir insistindo naquele erro. Errar, todos nés
podemos [...], concordo plenamente com ele, mas as vezes eu sigo
errando (repete 4x) porque eu ndo quero mudar aquele
comportamento. A resisténcia, e a gente mudar um habito, uma
cultura é muito dificil, desde a forma de eu me organizar no meu
quarto as vezes, sdo pequenas coisas. [...] Claro que isso nido é
generalizado, € bom a gente destacar, porque as vezes falando,
parece que € sO os problemas, nés temos avangos grandiosos que a
gente conquistou, mas essa resisténcia a mudanga, de querer. Acho
que a luta é contra nds e nao contra o camarada e as vezes isso néo
é bem interpretado. E é claro, obviamente, todo mundo uma hora,
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que tem seus problemas vai aflorar os seus desvios que nem sempre
aparecem, [...] qual € o melhor momento de aparecer meus desvios,
mas uma hora vai aparecer, porque ninguém é perfeito, pelo contrario
[...]- Entao, essa resisténcia a mudanga [...].

Nesse depoimento, é possivel observar nitidamente a interpretagdo das
contradicbes como elementos importantes que impulsionam o processo da

construgao da coletividade na Turma:

Eu acho que o ser humano néo vive sem contradigdes. O ser humano
€ movido a contradigdes. [...] para crescer tem que ter contradigdes,
mas eu acho que a gente tem que saber aceitar essas contradi¢des.
Saber vencer essa contradicdo interna, eu acho que vai levar ao
crescimento individual e que consequentemente leva ao crescimento
da coletividade. Se a gente quer chegar a ser uma coletividade a
gente tem que saber vencer essas contradigbes que a gente tem. E
que eu sinto que alguns ndo querem vencer essa contradigdo. Muitos
ndo aceitam a contradicdo que tem, que existe, e outros que nem
pensam sobre elas [...]. Esse € o maior empecilho que a gente tem,
coletivo. Porque se eu nao sei qual € a minha prépria contradigcao, eu
enxergo a do outro. Mas como é que eu enxergo a do outro se nao
consigo olhar pra mim mesmo. Entao eu acho que a maior dificuldade
é essa. E a partir do momento que a gente vencer essa dificuldade,
de olhar para mim mesmo, de saber o que eu posso fazer, ou tentar
fazer, pois muitos nem tentam, eu acho que a gente caminha, da um
passo bem grande para a construgéo da coletividade.

Ainda, reforcando a contradicdo como impulsionadora do processo:

[...] A questao é a gente lidar com essas contradigbes, a gente acaba
nao lidando. Porque se eu tenho uma opinido diferente do fulano, eu
acho que ele ta errado, que ele ndo quer avancgar, enfim as vezes
falta essa compreensao. Mas essa questdo da forma como a gente
estd organizado, cria também uma responsabilidade do individuo,
como foi colocado [...] Mas essa questdo da responsabilidade que a
gente tem com o outro, tipo assim, nas atividades de sobrevivéncia,
do café, do banheiro, a gente ja entrou numa rotina que a gente
sempre vem fazendo, vem cumprindo, e isso também é uma
responsabilidade que a gente tem com o préximo. Seria muito facil se
uma equipe externa fizesse nosso almoco, nossas refeigées no final
de semana, limpasse o banheiro, e dai a gente ja estaria discutindo
outros problemas a mais...]

As observacbes nas diferentes instancias também demonstram as
mesmas contradicdes referidas até aqui. As maiores dificuldades também sdo

apontados formas de superacdo e construgdo da coletividade. Uma das
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medidas ressaltadas, verificada nitidamente, com maior ou menor profundidade
nas reunides observadas, tanto nos espacgos de gestdo da Turma, como da
coordenacdo, € a de que o método do curso proporciona uma maior
participacdo dos estudantes no seu préprio processo formativo. Ainda como
militantes de um movimento social, trazem consigo elementos que enriquecem
a vida na universidade. Ao mesmo tempo em que a vivéncia com 0s outros
estudantes proporciona uma visdo critica mais aprofundada da situacao

educacional mais ampla.

4.4 Para onde aponta essa experiéncia?

Experiéncias educacionais estdo por toda a parte. Algumas delas
testando métodos e metodologias, mas sem a preocupagdao de mudar a
sociedade que ai esta. Outras, preocupadas porque reconhecem que a
educagcdo sob o modo de producdo da sociedade capitalista precisa,
necessariamente, colocar em pauta outro tipo de educagdo para os
trabalhadores, e que isso se vincula a outro projeto societario. Essa dualidade
na educacao sempre existiu, quando se trata de educacgao formal. Por isso,
uma das questbes que se busca responder nesse item é o0 que essa
experiéncia da Turma Especial de Medicina Veterinaria da UFPEL tem de
significativo para a educacao.

No sentido de verificar uma possivel resposta ao questionamento
supracitado, perguntou-se aos estudantes o que eles consideram mais
significativo na experiéncia do curso. Muitos dos elementos apontados vao ao
encontro da proposta de educagao/formacao do MST, traduzindo na pratica
seus principios filosoficos e pedagogicos. Além disso, trazem o conceito de
coletividade semelhante ao expresso por Makarenko, demonstrando
efetivamente que esse é um dos referenciais tedricos da educacdo do
Movimento.

Em primeiro lugar, foi mencionado a importancia do formato do curso, a

sua alternancia*’ na formacdo, intercalando Tempo Escola e Tempo

Y0 regime ou sistema de alterndncia ndo pode ser confundido com a Pedagogia da
Alternancia, de origem francesa, utilizada pelas EFAs (Escolas Familia Agricola). A alternancia
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Comunidade. Essa caracteristica, que faz parte das experiéncias educativas do
Movimento, é destacada pelos estudantes como um diferencial na sua
formacgado, apesar da grade curricular ser a mesma das demais turmas de
Medicina Veterinaria da UFPEL.

Destacam que a formacgao desenvolvida no Tempo Escola e Tempo
Comunidade possibilita a relagcdo do aprendizado na Universidade com a
analise da realidade dos assentamentos. Essa analise, segundo a fala de um
estudante se da através da educacgao profissional proporcionada, na qual se
discute novas possibilidades para a sociedade e também para os assentados
principalmente na area da produgao. Outro afirma que o diferencial esta no fato
de que: vamos nos formar e poder contribuir com nossas familias assentadas
que estao esperando nosso retorno. Que o aprendizado obtido & profissional,
politico e social e que se da no dia-a-dia do curso. Também que é importante
ter profissionais preparados politica e tecnicamente dentro do MST.

Nesse sentido, afirma que todo o conhecimento técnico podera ter
proveito para os trabalhadores do campo que ndo tém acesso a assisténcia
técnica desses profissionais. Referem-se também a oportunidade de
aprendizado proporcionado pela luta do Movimento, que é em si um grande
aprendizado, pois de outra forma n&o teriam como cursar Medicina Veterinaria.
Destacam que a formacgao que estdo adquirindo é fundamental, pois se formam
como agentes transformadores da cidadania e como profissionais da saude.
Que a experiéncia de estudo e trabalho vivenciada no curso é bom, pois faz
com que valorizem o tempo dedicado a formacgao. Por fim, apontam que o fato
de um grupo de camponeses ocuparem o espac¢o da Universidade Federal é
bastante significativo, pois € um avango de toda a classe trabalhadora que nao
tem acesso a educagao, menos ainda ao ensino superior.

A questao da diversidade cultural também € um elemento de destaque
na formagao desses jovens, pelo fato da Turma ser composta por pessoas de
diferentes regides do Brasil. Mas essa diversidade nao seria um destaque se
nao fosse potencializada através do método pedagdgico, considerando,

principalmente, a forma de organizacdo da Turma dentro da Universidade.

na Pedagogia do Movimento indica que ha alternancia entre dois tempos na formag&o: um na
escola e outro na comunidade de origem do estudante.
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Sobre essa questao, citam a importancia das trocas de conhecimentos entre as
diferentes regides, no sentido de fornecer subsidios para ampliar seu
conhecimento, sua bagagem cultural. Duas atividades que s&o realizadas na
Turma e que estdo expostas a seguir reforcam essa caracteristica.

Uma delas sao as noites culturais organizadas na Turma, considerando
as diferentes regides do Brasil. Nesses momentos sdo resgatados aspectos
culturais, modo de vida, producéo, etc. A outra atividade especifica que se
trabalha na Turma, € o Diagnédstico da Realidade, realizado através de
levantamentos de dados da regido de cada estudante e apresentado em forma
de seminario. Além dessas duas atividades especificas, citam que a
experiéncia de vida que se tem, advinda de diversos lugares do Brasil
potencializa o aprendizado dos estudantes, que passam a enxergar ndo sO O
lugar onde vivem, mas a conhecer, através dos colegas, as outras regides do
Brasil. Também adquirem maior conhecimento sobre a forma de organizagao
do préprio MST nos outros Estados. Apesar dessa diversidade, se identificam
como pessoas que mesmo vindo de diferentes lugares possuem o mesmo
objetivo, estudar. Destaca-se que esse tipo de formacgao esta vinculado ao
método pedagogico e a prépria forma de organizacdo da Turma como
coletividade.

O método pedagdgico da Turma é o tempo todo mencionado nas falas,
0 que possibilita afirmar que é ele que proporciona a formacgao diferenciada
dessa Turma dentro da Universidade. Citado amplamente pelos educandos
como algo que se diferencia essencialmente da forma escolar vigente na
Universidade. Um dos aspectos ja citado é a divisdo entre Tempo Escola e
Tempo Comunidade. Outro € a organizagao da Turma como uma coletividade,
elemento central da pesquisa. Dentro disso, abordam varios aspectos que dao
significado a coletividade na Turma, apesar dos limites e contradi¢gdes
apontadas no item anterior, ao tratarem da construcdo da coletividade no seu
cotidiano.

A prépria construcao da coletividade proporcionada através do método
pedagogico do curso como lugar de experimentagdo de outro modo de ser
relacionar, de ser e de viver, é citada como algo significativo. Onde existe de

fato a igualdade de direitos e deveres. Dentro disso, mencionam a existéncia
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de um espirito de companheirismo e cooperagdo da grande maioria dos
integrantes; da ajuda mutua; da cumplicidade. Conseguir ter uma boa vivéncia
apesar das condicbes fisicas colocadas é importante tanto para as pessoas
que estdo no curso quanto para o MST, pois reflete o aprendizado coletivo do
Movimento, o qual ensina as pessoas a criar formas de lidar com as
adversidades.

Outro aspecto significativo € a possibilidade de mudanga na nossa
conduta; construgao do ser humano, pois o que fazemos e deixamos de fazer
afeta a coletividade e a coletividade a nos mesmos; cada dia se aprende muito
mais a ser humano e que a uniao faz a forga. O crescimento como ser humano,
a superacao dos proprios limites e o desafio de estar em aprendizado também
traz outra forma de se relacionar com o conhecimento.

Ressalta-se que a experiéncia de viver em coletivo € importante, pois
possibilita trocas de conhecimento entre as diversas regides (questdes culturais
e produtivas); o aprendizado além das disciplinas. E possivel ver as coisas de
forma mais ampla, através da experiéncia de vida das pessoas, aprende-se a
conviver com as pessoas. Essa convivéncia ajuda na compreensao da propria
Organizacdo Social. Aprende-se a ver a vida com outros olhos. Onde, por
exemplo, € possivel ajudar e receber ajuda sem interesse, sem esperar algo
em troca. Aprende-se a respeitar para ser respeitado, a ter responsabilidade
para cobrar responsabilidade, e que nao falar, muitas vezes significa conceder.
E conceder nem sempre é mais apropriado, € necessario ter discernimento do
que € melhor para a coletividade.

A forma de organizagdo € um avango, pois mesmo no espago da
universidade conseguimos ter nossa prépria organizagao. Aqui, se referem ao
fato de que nédo é em todos os espacos da Universidade, quando ocupados
pelos Movimentos, que se consegue implantar a sua forma pedagdgica. Que a
organizagao dessa Turma segue uma proposta de gestéo politica.

Essa forma de organizacdo, propria do MST, é desenvolvida e
aprimorada em cada situagao e, nesse sentido, essa Turma tem um diferencial
em relacdo ao estudo que é o sistema de monitorias para o estudo. Esse

sistema tem um papel central na manutencado da propria Turma, pois busca
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auxiliar os estudantes em suas dificuldades relacionadas as disciplinas do
curriculo base da veterinaria.

A solidariedade é a base para essa organizagdo, pois ninguém &
obrigado a ajudar, mas é desafiado a fazé-lo. Mesmo aqueles estudantes que
acham que nao tém condig¢des, se desafiam em ajudar o colega. Nisso vai se
forjando e fortalecendo outro tipo de formacao, outro tipo de estudante e de ser
humano, pois ndo tem apenas a responsabilidade consigo e com suas notas,
mas deve esforcar-se no sentido de contribuir com os demais, desenvolvem o
cuidado com o desenvolvimento do outro. Esse € um exercicio estimulado na
turma, através do meétodo pedagdgico, mas que também guarda suas
contradicdes, pois nem todos os estudantes tém a compreensdo da dimensao
formativa dessa iniciativa.

Nesse sentido, € possivel afirmar que a experiéncia estudada aponta
significativamente para a reflexdo e a necessidade de outra forma de fazer
escola, de fazer educacdo em contraposicdo a educagcao veiculada
hegemonicamente em nossa sociedade, que refor¢ca a ordem social vigente, a
qual é excludente, antidemocratica, que limita a criticidade e o dialogo mais
amplo com a sociedade. Educacédo que através de sua forma de organizacéo
transmite valores de submissdo, acomodac&o, e pouca (ou nenhuma)
autonomia.

Ao contrario, a experiéncia estudada mostra que € possivel, mesmo
que com suas limitagdes, ir construindo outra universidade por dentro, com a
presencga das diferentes organizagdes sociais. Isso, € claro, como fica evidente
na propria pesquisa sobre o processo de implantagdo dessa Turma, ndo se
efetiva facilmente. A Universidade ainda é considerada, em nossa sociedade,
como um lugar de “conhecimentos inquestionaveis”, de doutores e iluminados.
E pouco como espacgo plural onde efetivamente devam estar os trabalhadores

ou os filhos dos trabalhadores.



CONCLUSOES

Ao chegar ao final deste trabalho algumas consideragbes sé&o
necessarias porque o0 conhecimento produzido a partir da experiéncia
pesquisada pode ser ainda mais abrangente do que o sistematizado nesta
dissertacdo. Desta forma, além de apontar o que foi apreendido, também se
sugere questdes a serem aprofundadas em outras reflexdes.

Baseado no processo pedagogico da TEMV/UFPEL/PRONERA, este
trabalho buscou, através de sua questdo central, compreender quais as
contradicbes, os limites e as possibilidades existentes na construgdo da
coletividade da Turma Especial de Medicina Veterinaria, tendo como referencial
a categoria de coletividade proposta por Makarenko. Teve como objetivo geral
evidenciar as contradi¢gdes existentes na construgcéo da coletividade, da Turma
Especial de Medicina Veterinaria — UFPEL, buscando contribuir no
aprofundamento da compreenséo tedrica acerca da categoria da coletividade,
bem como suas potencialidades praticas, no sentido da afirmagcao de uma
educacgao voltada para a emancipagao dos sujeitos.

Em primeiro lugar deve-se deixar claro que nao foi facil percorrer a
questdo de pesquisa. O fato de fazer parte da Coordenacdo Colegiada da
experiéncia pesquisada exigiu afastamento do envolvimento direto, uma
disciplina que possibilitasse a realizagcdo de uma analise a partir das questdes
concretas do cotidiano pedagdgico, sem o julgamento precipitado de quem ja
conhece o processo.

A analise da questao central desta pesquisa envolvendo a tematica da
coletividade foi realizada no contexto mais amplo da luta de classes na
sociedade contemporanea. Nessa perspectiva, retomou-se primeiramente o
surgimento do MST no contexto das lutas camponesas, através de algumas
lutas especificas dos camponeses no pais. Resgatou-se também aspectos
sobre o capitalismo e a questdo agraria no Brasil. Embora essa seja uma
questdo bastante mencionada em outros trabalhos, sua abordagem foi
proveitosa, no sentido do aprendizado obtido sobre o objeto da pesquisa,

através da reflexao pretendida.
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O exercicio de resgatar algumas lutas pela terra no contexto mundial
também foi importante na ampliagdo da compreensao sobre o MST. Essa
compreensao se amplia na medida em que reafirma-se algumas caracteristicas
desse Movimento desde sua origem até a atualidade. E, através de suas lutas,
nos diferentes momentos histéricos vivenciados em seus 29 anos, reforca a
necessidade da luta pela terra e pela reforma agraria no Brasil, bem como
amplia suas lutas em outros ambitos do direito para toda a sociedade brasileira.

A retomada de aspectos historicos neste trabalho, apesar das
limitagdes advindas de lacunas existentes na formacdo da pesquisadora
possibilitaram a compreensao da questdo da pesquisa para além do processo
pedagogico do cotidiano da Turma, pois a relagéo entre o geral e especifico fez
parte do exercicio de escrita perseguido, no sentido de ndo ser apenas um
registro, mas possibilitando a reflexdo e o aprendizado constante durante o
processo.

Situada no contexto histérico das lutas do MST, esta a sua proposta de
educacdo. Neste trabalho, essa proposta foi referenciada a partir do resgate
realizado por Paludo (2001), a qual apresenta a trajetéria da educacao no
Movimento, ressaltando alguns momentos considerados importantes na
formulacdo dessa proposta de educagédo. Esse resgate também retoma
aspectos da trajetoria do préprio MST.

Ao situar a educacao/formagdo no MST, depara-se com o
compromisso deste com uma educagao emancipadora, a qual mantém vinculo
estreito com a luta pela transformacgao da sociedade.

Nessa perspectiva, o projeto educativo do MST compromete-se com a
construgdo do homem novo, com um sujeito que protagoniza a propria histéria,
sujeito de sua educagao. Por essa razao, € que a experiencia pesquisada traz
para dentro da Universidade, seus sujeitos, através da luta coletiva pela
efetivacdo da politica publica. E que dentro dos limites do formato tradicional
desse espaco publico, busca implementar outra maneira de fazer educacéo,
através da coletividade. Através dos dados coletados na pesquisa e do
referencial tedrico assumido, € possivel afirmar que a proposta educativa do
MST se faz presente no cotidiano do processo pedagdgico vivenciado pela
TEMV.
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A construgdo do homem novo e da nova sociedade reafirma-se desde
ja, ndo so6 nos principios estabelecidos, mas na pratica cotidiana da experiéncia
pesquisada, muito embora existam varias contradicbes apontadas pela Turma
e observadas durante a pesquisa. Essas contradigdes que compreendem a
propria dindmica estabelecida pela sociedade capitalista, reforcando o
individualismo e a disputa entre os sujeitos, tencionam, permanentemente, a
construgdo da coletividade na Turma. Ou seja, compreende-se que as
questdbes apontadas como limites e contradicbes, apesar de suas
especificidades na Turma, ndo sdo questbes que aparecem somente nesse
grupo em especifico, mas que fazem parte de nossa sociedade.

Reitera-se, a partir do processo de conquista da TEMV na UFPEL, a
importancia do protagonismo dos Movimentos Sociais no sentido da busca de
uma formacao direcionada efetivamente aos interesses da classe trabalhadora.
Foi possivel perceber, através do perfil tragado, que a diversidade do campo
brasileiro esta presente na Turma, e o método pedagdgico possibilita a troca de
experiéncia entre estes, bem como foi mencionado durante a analise.

O estudo da categoria da coletividade foi realizado a partir de alguns
elementos da historia do desenvolvimento da humanidade, tendo em vista os
diferentes modos de produgdo. Destaca-se, a partir desse processo, a
compreensao de que o ser humano € essencialmente coletivo, pois € na
relagdo com seus semelhantes e com o meio que ele vai se constituindo e se
diferenciando como espécie, através do trabalho (MARX, 1985). Logo apds,
buscou-se a compreensao dessa categoria na perspectiva de Makarenko, no
contexto especifico da educagao. O autor trabalha essa categoria no contexto
da sociedade comunista na Unido Soviética. Para fim de melhor compreenséao
da formulacdo da categoria da coletividade na perspectiva de Makarenko,
destacou-se alguns aspectos da vida do autor no desenvolvimento do seu
trabalho como educador nesse periodo. A categoria da coletividade nessa
perspectiva é caracterizada por possuir objetivos em comum, ser regida pelos
principios socialistas, estabelecer normas e possuir 6rgaos de auto gestao dos
estudantes. Destaca-se ainda ainda como um sistema complexo de inter

relagdes, estabelecidas através da interdependéncia dos participantes de um

grupo.
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Ao adentrar na analise dos dados empiricos, situa-se primeiramente a
dinamica pedagdgica e organizativa da experiéncia estudada. E possivel
afirmar que os documentos analisados na pesquisa, especificamente o Projeto
do Curso e os Projetos Metodoldgicos que orientam cada etapa da Turma,
expressam a proposta mais ampla de educacdo do MST. Dessa maneira, os
objetivos de formacédo do grupo estdo sempre presente no cotidiano, e os
espacos de atuacdo de cada um estabelecido. O conceito de coletividade
expresso na Turma demonstra nitidamente a compreensdo da mesma,
conforme proposto através da proposta do curso e seu referencial em
Makarenko.

Verificou-se, através do estudo da categoria da coletividade em
Makarenko, bem como através dos dados empiricos, a proximidade existente
entre a formulagdo tedrica e a construgdo da coletividade no cotidiano da
Turma. Nesse sentido, pode se afirmar que Makarenko constitui um referencial
na composigdo ndo s6 do método pedagogico em sua descricdo, mas nas
praticas efetivas realizadas pelo Movimento.

A anadlise da questao central da pesquisa reafirma a coletividade como
um elemento essencial da proposta educativa, muito embora, verifica-se que a
sua construgcdo no espaco da Universidade, constitui um desafio constante.
Sendo assim, a forma escolar da TEMV, embora dentro da estrutura da
Universidade, visa a alteragcdo de alguns aspectos que possam auxiliar na
formagcao de um meédico veterinario, que desenvolva o senso critico, € que se
questione sobre os problemas da sociedade em que vive, buscando articular
em sua formagdo o conhecimento técnico especifico da area da medicina
veterinaria e a formacdo humana geral. Essa experiéncia demonstra que,
embora com os limites colocados pela forma escolar vigente na Universidade, é
necessario ousar na educacao, construindo espagos com maior participagao da
sociedade. Nesse sentido, a politica publica da Educacdo do Campo se coloca
como uma potencialidade efetiva de mudanca, tendo em vista a construgao de

uma sociedade igualitaria e emancipada.
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ANEXO 1 — Modelo de questionario de pesquisa aplicado na Turma
Especial de Medicina Veterinaria/lUFPEL/PRONERA - CARACTERIZAGCAO
DO GRUPO

Universidade Federal de Pelotas

Faculdade de Educacéo

Programa de P6s-Graduagao em Educagao — Mestrado
Filosofia e Histéria da Educacéao

1. Data: / /
2. Sexo: Masc. () Fem. ( )
3. Idade:

4. Estado civil: Solteira/o ( ) Casada/o ( ) Outros ( )
5. Tem filhos/as: Sim () N&o ( ) Quantos?
6. Local onde mora: Assentamento ( ) Acampamento( )

Qual municipio/regido/Estado:

6.1. Ha quanto tempo mora nesse local

7. Escolaridade:

7.1. Ensino médio: Regular ( ) Supletivo ( )

7.2. Quanto tempo levou entre a conclusdo do Ensino Médio e a Graduagdo na
Veterinaria

7.3. Tem curso técnico: Sim ( ) Nao ( ) Qual

8. Participou de algum curso pelo MST. Sim () N&o ( ) Qual

9. Ha quanto tempo esta inserido no MST

10. Ja viveu a experiéncia de acampamento Sim ( ) N&o ( )
11. Ja vivenciou alguma luta de enfrentamento Sim ( ) N&o ( )

12.0 que é uma coletividade para vocé

13. Quais as principais dificuldades que vocé considera na construgdo da turma como uma

coletividade

14. O que considera mais significativo nessa experiéncia do curso da

veterinaria

15. Vocé costuma fazer alguma leitura em seu tempo comunidade, além das orientadas pelo
curso? Sim () Nao () Qual?

16. Com que periodicidade? Diariamente ( )Semanalmente ( )Mensalmente( )

17. Ja foi ao cinema ou ao teatro? Sim ( ) N&o ( )Quantas vezes?

18. Qual é o lazer que existe no local onde mora?

19. Ja teve oportunidades de viajar, conhecer outros lugares? Sim ( ) N&o ( ) Quantas vezes,
e em situagdo (se foi a trabalho, em tarefa pela organizagdo, passeio,

etc.)?




