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Resumo

O uso do livro didatico de Geografia como elemento mediador na
aprendizagem no Ensino Médio Politécnico.2014. 95 F. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) — Programa de Pés-Graduacdo em Geografia, Instituto de Ciéncias
Humanas, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2014.

A pesquisa apresentada tem como objetivo avaliar o papel do livro didatico no
contexto da nova Proposta de Ensino Médio Politécnico, mas especificamente da
area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, onde se insere a Geografia, bem
como compreender como vem sendo a insercdo e adequacdo dessa proposta nas
escolas estaduais da cidade de Pelotas-RS, além de investigar as possibilidades e
dificuldades encontradas na sua consolidacdo. O critério de delimitacdo das escolas
da pesquisa teve como parametro entrevista realizada com a responsavel pela
insercdo da proposta de Ensino Médio Politécnico da 52 CRE - Coordenadoria
Regional de Educacdo da cidade de Pelotas-RS, desta forma definiu-se quatro
escolas.Para alcancar o0s objetivos propostos foi realizada uma pesquisa
bibliografica durante todo o periodo da execucéo do trabalho, que teve como temas
centrais, educacéao brasileira, ensino de Geografia, Ensino Médio Politécnico e livro
didatico.A pesquisa documental a fim de detectar a concepc¢ao de ensino construida
e como 0 mesmo vem sendo tratado com o intuito de elucidar as transformacdes e
as influéncias que atuam na selecdo e apresentacdo dos conteudos de ensino
médio. E a pesquisa de campo que teve como instrumento de coleta de dados,
entrevistas com professores que lecionam no Ensino Médio Politécnico — na Area
das Ciéncias Humanas e suas tecnologias de quatro escolas estaduais a fim de
avaliar o uso do livro didatico neste contexto. Observou-se por meio da anélise da
pesquisa de campo que o livro didatico ndo contempla suas necessidades para o
Ensino Médio Politécnico. Para os professores, o livro didatico ainda e ferramenta
indispensavel no trabalho cotidiano.

Palavras-chave: Livro didatico. Ensino Médio. Politécnico.



Abstract

The use of Geography textbook as a mediator element in the Polytechnic High
School learning process.2014. 95 F. Thesis (Masters in Geography) — Geography
Graduation Program, Human Sciences Institute, Federal University of Pelotas,
Pelotas, 2014.

The following research has the main objective to evaluate the textbook role in the
context of the new Polytechnic High School proposal. The study took in count,
specifically, the area of Human Sciences and its technologies, in which geography is
included. Another objective is to understand how the insertion and suiting processes
have happened at the state schools in the city of Pelotas-RS, as well as to
investigate the possibilites and difficulties found in its setting. The schools
delimitation criteria had, as a parameter, an interview held with a person from 52 CRE
— Regional Education Coordination of the city of Pelotas/RS, that was responsible for
the Polytechnic High School proprosal insertion. Four schools were chosen, and to
reach the proprosed objectives, three steps were taken. First, a bibliographic
research was made on brazilian education, Geography teaching, Polytechnic High
Schools, and textbooks throughout the entire work’s execution. Second, a
documentary research was made to detect the built conception of teaching and how
it has been discussed to clarify the transformations and influences that impact on
selection and presentation of high school content. Third, a field research was
conducted using, as a data gathering tool, interviews with Polytechnic High
Schoolteachers — in the Human Sciences and its technologies area to evaluate the
textbook use in this context. It was observed through the field research analysis that
the textbook does not contemplate its needs for the Polytechnic High School. For the
teachers, the textbook is still an essential tool on their daily work.

Keywords: Textbook. High school. Polytechnic.
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1 INTRODUCAO

A escolha do tema de minha dissertacdo tem como base o livro didatico de
Geografia. O eixo principal do trabalho faz parte de um contexto onde temos no
universo da escola, além do livro didatico, o papel do professor e a estrutura do
ambiente escolar juntamente com suas articulagbes e com 0 meio social onde a
escola esta inserida.

A minha vida escolar foi marcada pela realidade histérica do final da década
de 60 e, especialmente na década de 70 do século passado, onde o ambiente
escolar era caracterizado pelo momento politico vivido pela sociedade brasileira
marcado pela ditadura militar, refletida nos métodos empregados em sala de aula,
como por exemplo, o livro didatico de Geografia que foi por mim utilizado da 5° a 8°
série do até entdo, ensino de 1° grau, onde a professora fazia com que, nds alunos
Iéssemos paragrafo do livro na ordem cartesiana da disposi¢cdo espacial da sala de
aula, apoés tinhamos os exercicios na forma de questionarios aplicados na ordem do
conteudo lido anteriormente no livro didatico. Questionarios estes que eram a base
das provas escritas as quais privilegiaram a melhor memoria, sem que houvesse
nenhum compromisso com a explicacdo do conteudo, participacdo do aluno ou o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas do aprender, entender para
transformar.

Em relacdo ao desenvolver habilidades da memodria (decorar), lembro da
importancia de sabermos sem hesitar, quem eram o0s ministros do entdo Presidente
Médici (meu 1° grau foi em Bagé — RS, terra natal do referido presidente). Também,
muito importante, sabermos os capitais dos estados brasileiros, quais afluente das
margens esquerda e direita do rio Amazonas, entre tantos outros exemplos.

Ao chegar no ensino do 2° grau, ja em Dom Pedrito — RS, tive a disciplina de
Geografia apenas no 1° ano, pois no 2° ano tive a Histdria e no 3° ano OSPB
(Organizacédo Social e Politica Brasileira), onde nao tive o livro didatico em nenhuma
das referidas disciplinas e, minha principal fonte de informacéo foi o antigo jornal
Correio do Povo que minha escola recebia diariamente.

Nesse cenario de memorizacdo e fragmentacdo, onde o aluno era visto e

tratado como mais um objeto presente na escola, onde o siléncio era o
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comportamento mais esperado e desejado por parte da escola em consonancia com
seu papel visto 0 momento politico vivido, chegamos a universidade.

A escolha pelo Curso de Estudos Sociais, que habilitava para ser professor de
Geografia e Histdria no 1° grau, era uma decisdo tomada ainda quando estava na 8°
série do 1° grau, diga-se que foi um dos momentos mais marcantes na minha
historia de vida, pois quando disse para minha mae, professora alfabetizadora de
formacdo normalista, que seria professor de Geografia e Histéria, a frustracéo, o
desencanto tomou conta de seu semblante; ela nada disse, ndo precisava, pois
como professora sabia das mazelas e dificuldades que estavam por vir, para aquele
gue era seu primogénito, e tantos planos e sonhos havia imaginado, certamente nao
o de professor.

Na graduacgéo em Estudos Sociais na UFPEL e posteriormente na licenciatura
Plena em Geografia na década de 80 do século passado, refletiram o momento
politico em que viviamos; apesar da lenta e gradual abertura politica proposta pelos
generais presidentes, nossos professores reproduziam os modelados nos quais

foram produzidos nas décadas anteriores, segundo Lacoste (1989, p. 32):

(...) de um lado, as licBes dos manuais escolares, o resumo ditado pelo
mestre, o curso de geografia na Universidade (que serve para formar
futuros professores) e, de outro lado, as diversas producdes cientificas ou o
amplo discurso que sdo as “grandes teses” de geografia, existem,
evidentemente diferencas: as primeiras se situam ao nivel da reproducéo de
elementos de conhecimentos mais ou menos numerosos, enquanto que as
segundas correspondem a uma producdo de idéias cientificas e
informacgdes novas — seus autores ndo imaginando, na maioria das vezes, 0
tipo de utilizacdo que podera ser feito. Eles véem os seus trabalhos por
exceléncia como um saber pelo saber e nem se pense em perguntar numa
tese de geografia para que, para quem todos esses conhecimentos
acumulados poderiam servir.

Ao concluir o curso de Estudos Sociais em 1983, ja lecionava no Colégio
Municipal Pelotense. Como trabalhava? Utilizava os mesmos modelos e praticas
com as quais haviam produzido-me, onde o uso do livro didatico era imprescindivel
como melhor mecanismo de ensinar e aprender, afinal eu fora étimo aluno!

Foi preciso estar na UFPEL como professor, ingressei em 1991, para ouvir de
uma colega professora da Faculdade de Educacdo que se quisermos fazer uma
pratica pedagdgica verdadeiramente transformadora, era necessario colocar o aluno
como protagonista, ator principal do espetaculo escolar, onde através de prética

pedagodgica dialdégica Benincd (1978), as relacdes sociais vividas pelos alunos
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sujeitos sdo capazes de permitir a emancipac¢do do aluno cidaddo da sua propria
histéria.

Assim minha prética foi sendo construida baseada num primeiro momento,
em conhecer as histérias vividas pelos alunos para que, mediante um dialogo
aberto, propor o conhecimento tedrico-metodolégico capaz de sensibiliza-lo para a
disposicdo da mudanca, onde pudesse sentir-se personagem e nao objeto da
realidade em constante transformacdo o que chamamos de transposicdo didatica
gue ocorre quando os elementos presentes no ambiente escolar-professor, alunos e
0 saber ensinado agem dialeticamente transformando um objeto de saber em um
objeto de aprendizagem.

Evidentemente o estabelecimento dessas praticas ndo € facil, pois exige
mudancas profundas nas posturas dos professores, no sentido de romperem com
sua zona de conforto, compreendendo assim a palavra e a logica dos outros
elementos envolvidos no processo.

Diante disso, professores e alunos ndo sdo protagonistas dos saberes
escolares, sendo simples executores, mantendo a divisdo classica entre os que
pensam e os que fazem. Nesse sentido, 0 processo de ensino-aprendizagem esta
centrado na repeticdo social, e ndo em sua transformacao.

A educacao basica, que corresponde ao ensino fundamental e medio, tem
por finalidade “desenvolver o educando, assegurar lhe a formagao indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores” (Artigo 22, LDB 9394/96).

No ensino médio a funcdo de progredir em estudos posteriores lhe é propria,
ou seja, o Estado brasileiro reconhece o dever de se ter uma educacdo média
propedéutica que, além de preparar para o trabalho seja responsavel por garantir o
acesso e a permanéncia do educando no nivel superior. E dessa forma, prepara-lo
para realizar com éxito as provas de selecdo para ingresso neste nivel de educacéao
(vestibulares/ENEM).

Além desta preparacdo para uma educacdo continuada em outro nivel de
ensino, cabe ainda ao ensino médio uma preparacdo para o mercado de trabalho
cada vez mais qualificado que, na maioria das vezes, exige uma qualificacdo em
outro nivel de ensino e para a cidadania. Estes desafios aqui apresentados sao

grandes para a escola e necessarios para a formagdo dos jovens brasileiros que
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estdo integrados a educacdo formal, como é relatado no documento do MEC

“Subsidios para uma reflexdo sobre o Ensino Médio”.

O retrato socioecondmico da juventude brasileira exige que a educacdo
média atenda a uma dupla necessidade: direito a uma formacao
humanistica geral de qualidade e acesso ao conhecimento humanisticos e
especificos que viabilizem a continuidade dos estudos e o ingresso na vida
produtiva. (MEC, 2004, p.9).

Assim, o professor de ensino médio, no seu cotidiano, tem de lidar pelo
menos teoricamente, com diversas questdes que por vezes se tornam antagonicas:
Como preparar um jovem para o0 mercado de trabalho altamente tecnoldgico?
Preparar para o mercado significa propor que ele continue seus estudos?

Como entdo prepara-lo para a gama de conteudos cobrados nas mais
diversas universidades brasileiras que passam por um diagnostico de erosao e
entendimentos complexos de analise espacial e de politicas dos Estados? Sera
democratico, ou por nao dizer justo, ndo fornecer um ensino propedéutico a um
jovem trabalhador para que este dispute um vestibular nas conceituadas
universidades publicas brasileiras? Ainda cabe perguntar: Sera que temos de
prepara-los para a cidadania, para o mundo do trabalho e para a continuacdo de
seus estudos?

Além das questdes acima, a imensa maioria dos professores convive com 0s
problemas crénicos das escolas, que sao a falta de infra-estruturas basicas para a
realizacdo de trabalho e a falta de incentivo profissional, como qualificacdo e
salarios.

Podemos entéo falar em uma crise no ensino médio que tem como sintomas
claros: a discussdo da questdo de reservas de vagas, programas de bolsa para
alunos de escolas publicas em universidades particulares ou os resultados do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

E o que dizer do curriculo? Como abranger esse leque de proposicbes e
driblar os problemas encontrados?

Segundo Rego (2007), até entdo o curriculo era questionavel para os alunos
adultos trabalhadores. Era preciso considerar suas peculiaridades cognitivas, seus
conflitos, suas experiéncias e seus desejos, enfim conhecé-los para aproximar o

ensinar e 0 aprender. Para tanto, seria necessario revisitar o curriculo, privilegiando
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a visdo integrada, redefinindo agbes e aproveitando as experiéncias de vida, os
conhecimentos empiricos, a trajetoria pessoal e profissional dos alunos.

O que sugere a Nova Proposta Pedagogica para o Ensino Médio Politécnico e
Educacéo Profissional? Essa proposta foi construida levando-se em consideracao o
Plano de Governo para o Rio Grande do Sul no periodo 2011-2014, os dispositivos
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n® 9.394/96 — incluindo a
concepcgédo para o Ensino Médio no que diz respeito a sua finalidade e modalidades
nela presentes.

Esse documento estabelece como prioridade a democratizacdo da gestao, do
acesso a escola, ao conhecimento com qualidade cidadd; a aprendizagem e ao
patriménio cultural, e a permanéncia do aluno na escola, além da qualificacdo do
Ensino Médio e Educacéo Profissional. Isso por que, parte do pressuposto que sao
urgentes as mudancas paradigmaticas no Ensino Médio e na Educacao Profissional.

Para tanto, foram estruturados trés fatores:

- valorizacao profissional, diretamente relacionada a questéo salarial, a carreira e a

formacéo inicial e continuada;

- reestruturacao fisica da rede estadual de ensino e;

- reestruturacao do curriculo da educacéo basica, em especial o ensino medio.
Segundo o documento-base a responsabilidade do Ensino Médio para a

educacédo do seculo XXI é:

Ofertar & juventude e ao mundo um novo paradigma, uma mudanca
estrutural que coloque o Ensino Médio para além da mera continuidade do
Ensino Fundamental, instituindo-o efetivamente como etapa final da
educacdo basica. Um Ensino Médio que contemple a qualificacdo, a
articulacdo com o mundo do trabalho e praticas produtivas, com
responsabilidade e sustentabilidade e com qualidade cidadd. (GOVERNO
DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 2011.)

Tendo como referencia a disciplina de Geografia, esse desafio se coloca
como prioridade do ensino. Isso por que segundo o Parametro Curricular Nacional
do Ensino Médio (PCNEMs, 2010), a Geografia € a “a ciéncia do presente” que
contribui para pensar o espac¢o, enquanto uma totalidade na qual passam todas as
relacdes cotidianas. Logo, uma ciéncia de amplas possibilidades, que deve partir do
dia-a-dia dos alunos e das relacbes presentes no contexto de cada individuo

possibilitando sua insercao cidada.
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O interesse pelo tema surge do contexto de mudanca do ensino médio no Rio
Grande do Sul com a introducao do ensino médio politécnico, a partir da convivéncia
com outros professores e da constatacdo da dificuldade que apresentavam em
abordar o assunto, aliada a superficialidade e fragmentacdo do tratamento dado ao
tema na universidade, apesar da sua importancia para a formacao dos alunos.

Tendo como ponto de partida a nova Proposta Pedagdgica para o Ensino
Médio Politécnico e Educacdo Profissional Integrada, este trabalho tem como
objetivo discutir sobre a elaboracdo da Nova Proposta, sua adequagéo nas escolas
e o papel do livro didatico, uma vez que este documento por muito tempo foi, e ainda
€, a ferramenta de trabalho primordial do professor, disponivel em todas as escolas
do Brasil

O intuito é analisar brevemente a histéria da educacao brasileira e observar se
estdo ocorrendo as mudangas necessarias no processo de ensino aprendizagem que,
segundo o documento-base da proposta Ensino Médio Politécnico, deve promover a
formacéo cientifico tecnoldgica e socio-historica a partir dos significados derivados da
cultura, tendo em vista a compreensédo e a transformacdo da realidade e se o livro
didatico vem acompanhando esse processo ou se 0 mesmo tende a cair em desuso.

Para alcancar os objetivos propostos foi realizada uma pesquisa de carater
tedrico tendo como procedimentos, uma pesquisa bibliografica, documental e de
trabalho de campo.

A pesquisa bibliografica - foi realizada durante todo o periodo da execuc¢éo do
trabalho, e teve como temas centrais, educacdo brasileira, ensino de Geografia,
Ensino Médio e Politécnico e livro didatico.

Na pesquisa documental - foram analisados documentos, a fim de detectar a
concepcao de ensino construida e como 0 mesmo vem sendo tratado com o intuito
de elucidar as transformacdes e as influéncias que atuam na selecdo e
apresentacdo dos conteudos de ensino médio. Para isso, foram analisados
documentos como a Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo; os Parametros
Curriculares Nacionais de Geografia do Ensino Médio e a Proposta Pedagdgica para
o Ensino Médio Politécnico e Educacéo Profissional Integrada.

A pesquisa de campo - teve como instrumento de coleta de dados entrevistas
com professores que lecionam no Ensino Médio Politécnico — na Area das Ciéncias
Humanas e suas tecnologias de quatro escolas estaduais a fim de avaliar o uso do

livro didatico neste contexto.
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Para a sistematizacdo das informacOes obtidas com as entrevistas foi
realizada a leitura minuciosa e, posteriormente foram organizados quadros e
anotadas as primeiras interpretacées em relagcdo ao tema estudado. Em seguida, foi
realizada a categorizacao interna e definidos os principais pontos ressaltados por
cada pesquisado.

A Dissertacdo esta dividida em quatro capitulos que dizem respeito a reflexdo
tedrica sobre os principais temas da pesquisa — educacao brasileira, Ensino Médio
Politécnico (trabalho com principio educativo, pesquisa, interdisciplinaridade e
avaliacdo) e livro didatico, além da analise dos dados da pesquisa e algumas
reflexdes finais.



2 A EDUCACAO BRASILEIRA: O CONTEXTO

No periodo da educacado elitista, o papel da escola era fornecer as elites
masculinas portuguesas no Brasil uma formacédo que as capacitasse a administrar
fazendas e engenhos de acUcar, governar as capitanias e as camaras municipais, a
manipular consciéncias pelos sermdes nas igrejas e discursos nas assembleias e nos
tribunais.

Ja no periodo da educacgédo seletiva, em que a maioria de meninos e meninas
tinha acesso a alfabetizacdo e ao ensino priméario, o papel da escola era o controle
social, ou seja, impedir o acesso das massas populares libertas da escraviddo ou
imigradas da Europa aos empregos bem remunerados, a posse da terra, aos cargos
politicos, a propriedade de lojas e fabricas. A reprovagdo em massa dos estudantes e
0os exames de administracdo em nivel secundario criaram a piramide social e
econdmica. Era uma educacéo para poucos, para uma elite.

Entretanto, com a urbanizacéo e a industrializacdo crescentes, foram rompidas
essas barreiras e, se estabeleceram em meados do século XX, padrdes de “ascensao
educacional”: o da ascensao individual, pelo concurso de oportunidades, o de mérito;
e 0 da ascensao coletiva, com a criacao de alternativas de educacéo profissional, com
a multiplicacdo das vagas nas escolas secundarias e com a disseminacédo de cursos
de graduacéao por todo o pais.

Com o milagre econdmico, na época da ditadura militar, através de uma
crescente industrializacéo feita especialmente com capital, tecnologia externa e com o
objetivo econdmico de construir e solidificar um mercado capaz de absorver as
necessidades do capitalismo e, com a finalidade politica de conter o avanco do
modelo socialista de producao, criou-se a necessidade de formar alunos — operarios
gue soubessem operar maquinas — maquinas simples, em funcdo do nivel de
desenvolvimento tecnoldgico. Criada a demanda, surge o novo modelo de educacédo —
“educacao para todos” — inferior em termos de qualidade, mas muito mais abrangente
guanto amplitude do seu alcance. No modelo educacdo para todos, as escolas
obedecem ao modelo de fabrica taylorista/fordista, todos em filas, conteudos divididos
(ironicamente) em “disciplinas”, e um sinal, apito que determina o comego e o fim do

“turno” de trabalho.
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Muitos de nossos familiares (inclusive eu) passaram por essa época de
mobilidade social, que coincidiu em grande parte, com altas taxas de crescimento
econbmico e de migracdo rural-urbana. No inicio da década de 1970 do século
passado, foi abolido o exame de admisséo e o ensino primario (1° grau) estendeu-se
para oito anos. Nesse momento, uma multiddo de pessoas de baixa renda alcanca
uma maior escolaridade, atingindo até o entdo chamado 2° grau.

Duas foram as reacdes das classes altas e médias. A primeira foi a de tirar
seus filhos das escolas de 1° e 2° graus publicas desqualificando-as. A segunda foi
a de assegurar o acesso deles aos cursos de prestigio das universidades federais e
estaduais, inventando os cursos médios profissionalizantes para os pobres e
“cursinhos pré-vestibulares” para os ricos.

Na década de 1990, quando se acelerou o processo de reorganizacéo
neoliberal do Estado, a educacao escolar foi sacudida pela necessidade de qualificar
e requalificar a formacdo dos trabalhadores, a fim de garantir empregos e, néo
salarios e melhorar a qualidade da economia brasileira neste mundo — neoliberal —
tdo competitivo devido a definitiva insercdo do Brasil na nova organizacdo da
economia mundial, muito mais globalizada, na qual as barreiras comerciais
praticamente desapareceram. A competicdo passou a ser de produtividade, ai o
nivel educacional da méo-de-obra passou a ser necessario.

Atualmente, com a mudanca nos meios de producado, provocada sobretudo
pelos avancos tecnologicos — surge uma nova necessidade: ndo adianta mais
apenas operar maquinas, o mercado exige um trabalhador capaz de solucionar
problemas e apresentar resultados compativeis com a realidade econémica marcada
, principalmente pela produtividade e pela versatilidade da mao-de-obra, segundo o
modelo toyotista e pds-toyotista através da implantacdo da fabrica global e do
operario local. Esse novo perfil faz com que a escola precise se adaptar,
desenvolvendo nos alunos competéncias e habilidades, uma consciéncia coletiva,

ecoldgica e social.

2.1 O Ensino Médio em ambito nacional

Com base nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), podemos perceber

profundas mudancas na educacédo atualmente, principalmente no que diz respeito ao
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Ensino Médio, como parte de uma politica mais geral de desenvolvimento social,
que prioriza as a¢fes na area da educacao.

Neste sentido, o PCN vem apresentar um novo direcionamento para
educacdo, servindo de subsidio para os professores, a fim de tornar o
conhecimento, capaz para além dos bancos escolares. (MOREIRA, 1982).

O Brasil estd empenhado em promover reformas na area educacional que
permitem superar o quadro de extrema desvantagem em relagdo aos indices de
escolarizacdo e de conhecimento que apresentam os paises de desenvolvidos.

Particularmente, no que se refere ao Ensino Médio, dois fatores de natureza
muito diversa, mas que mantém entre si relacdes observaveis, passam a determinar
a urgéncia em se repensar as diretrizes gerais e 0s parametros curriculares que
orientam esse nivel de ensino.

Primeiramente, o fator econémico se apresenta e se define pela ruptura
tecnoldgica caracteristica da chamada revolucdo técnico-cientifica, na qual os
avancos da informatica tém um papel preponderante, e, a partir da década de 1980,
se acentuam no Pais.

A revolucdo informacional promove mudancas radicais na area do
conhecimento, que passa a ocupar um lugar central nos processos de
desenvolvimento, em geral. E possivel afirmar que, nas proximas décadas, a
educacédo va se transformar mais rapidamente do que em muitas outras, em funcéo
de uma nova compreensao teorica sobre o papel da escola, estimulada pela
incorporacao das novas tecnologias.

Conforme Vallerius, (2013, p. 273):

Trata-se, pois, de um mundo que se mostra palco de verdadeiras
transformacgdes, nos seus mais variados aspectos, em sua historia recente.
Fatores como o0 avanc¢o da ciéncia e da tecnologia, o repensar de valores e
costumes, a suspensdo ou revitalizacdo das fronteiras e a globalizagao
moldam um cenario que, certamente, modificou nosso planeta de maneira
pouco mensuravel.

As propostas de reforma curricular para o Ensino Médio se pautam nas
constatacdes sobre as mudancas no conhecimento e seus desdobramentos, no que
se refere a producdo e as relacdes sociais de modo geral.

Nas décadas de 1960 e 1970, considerando o nivel de desenvolvimento da

industrializacdo na América Latina, a politica educacional vigente priorizou, como
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finalidade para o Ensino Médio, a formacao de especialistas capazes de dominar a
utilizacdo de maquinarias ou de dirigir processos de producédo. Esta tendéncia levou
o Brasil, na década de 1970, a propor a profissionalizacdo compulséria, estratégia
gue também visava diminuir a pressdo da demanda sobre o Ensino Superior.

Na década de 1990, enfrentamos um desafio de outra ordem. O volume de
informacdes, produzido em decorréncia das novas tecnologias € constantemente
superado, colocando novos parametros para a formacéo dos cidadéaos. Nao se trata
mais de acumular conhecimentos, e sim estar preparado para atuar num mundo
onde as transformacées no campo da tecnologia ocorrem muito rapidas, nesse
sentido a escola e tudo que a envolve deve estar preparada para esse novo tempo

A formacao do aluno deve ter como alvo principal a construgao/aquisicao de
conhecimentos basicos, a preparacdo cientifica e a capacidade de utilizar as
diferentes tecnologias relativas as areas de atuacdo, para tanto, ele deve ser
preparado no sentido de construir 0 seu conhecimento, o que ja ocorre fora da
escola, quando ele, ao entrar em contato com as novas tecnologias, esta sempre
preparado para as novidades que elas apresentam. A nosso ver, nesse sentido a
grande maioria das escolas encontra-se deslocadas desse movimento virtual que a
maioria dos alunos vivem, € necessario que essa vivéncia tecnoldgica dos alunos,
encontre na escola uma sequéncia, 0 que a tornara mais interessante e aproveitavel.

Nesse sentido, Tonini (2013, p. 49) salienta que as novas tecnologias

Tratam-se de inovagdes tecnoldgicas tao rapidas que as metaforas usadas
por Bauman (2007, 2009), Tempos Liquidos e Vida Liquida trazem fortes
apelos para compreendermos a condi¢do atual em que vivemos, onde
devemos ter uma atitude de espreita, de desconfian¢a constante naquilo
gque esta acontecendo por tamanha volatividade dos acontecimentos nesta
contemporaneidade.

Propde-se, no nivel do Ensino Médio, a formacdo geral, em oposicdo a
formacdo especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar
informacfes, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar, formular,
ao invés do simples exercicio da memoéria (BRASIL, 2000).

Sao estes 0s principios mais gerais que orientam a reformulacao curricular do
Ensino Médio e que se expressam na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao —
Lei 9.394/96.
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Se € necesséario pensar em reformas curriculares, levando em conta as
mudancas estruturais que alterem a producédo e a prépria organizacao da sociedade
que identificamos como fator econ6mico, ndo é menos importante conhecer e
analisar as condi¢cdes em que se desenvolve o sistema educacional do Pais.

A educacdo escolar brasileira passou por 300 anos de caréter elitista, no seu
entendimento e no seu curriculo; a mais de 150 anos de caréater seletivo, e de 1988
para cé, vive a construcdo de sua democratizacdo, tanto de acesso quanto da
apropriagao da cultura, da construgdo do conhecimento e das relagdes institucionais,
e o Ensino Médio foi o que mais se expandiu.

No Brasil, o Ensino Médio foi o que mais se expandiu, considerando como
ponto de partida a década de 1980.0 padrdo de crescimento das matriculas no
Ensino Médio no Brasil, entretanto, tem caracteristicas que nos permitem destacar
as suas relagbes com as mudancas que vém ocorrendo na sociedade.

A Figura 1 abaixo denota o crescimento tendo como corte inicial 0 ano de
1992.

50% -

20,0%|
20% -+
1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2008 2008 2009

Fonte: Pnad

Figura 1: Evolucdo da taxa de escolarizacéo liquida Ensino Médio.
Fonte: Instituto brasileiro de Geografia e Estatistica — Pnad.

As matriculas se concentram nas redes publicas estaduais e no periodo
noturno. Os estudos desenvolvidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) permitem concluir que parte dos grupos sociais até entéo
excluidos tenha tido oportunidade de continuar os estudos em funcédo do término do

Ensino Fundamental, ou que esse mesmo grupo esteja retornando a escola, dada a
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compreensao sobre a importancia da escolaridade, em fungéo das novas exigéncias
do mundo de trabalho.

Pensar um novo curriculo para o Ensino Médio coloca em presenca estes
dois fatores: as mudancas estruturais que decorrem da chamada “revolugao do
conhecimento”, alterando o modo de organizagao do trabalho e as relagdes sociais;
e a expansao crescente da rede publica, que deverd atender a padrées de qualidade
gue se coadunem com as exigéncias desta sociedade (BRASIL, 2000).

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (lei 9.394/96) vem
conferir uma nova identidade ao Ensino Médio, determinando que Ensino Médio é
Educacéo Basica.

A constituicdo de 1998 ja prenunciava essa concep¢ao, quando, no inciso |l
do Art. 208, garantia como dever do Estado “a progressiva extensdo da
obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio”. Posteriormente, a Emenda
Constitucional n° 14/96 modificou a redacdo desse inciso sem alterar o espirito da
redacdo original, inscrevendo no texto constitucional “a progressiva universalizagéao
do ensino médio gratuito”. A Constituigdo, portanto, confere a esse nivel de ensino o
estatuto de direito de todo cidadao.

A alteracdo provocada pela Emenda Constitucional merece, entretanto, um
destaque. O Ensino Médio deixa de ser obrigatdrio para as pessoas, mas a sua
oferta é dever do Estado, numa perspectiva de acesso para todos aqueles que o
desejarem. Por sua vez, a LDB reitera a obrigatoriedade progressiva do Ensino
Médio, sendo esta, portanto, uma diretriz legal, ainda que ndo mais constitucional.

A lei n°% 12.796, de 4 de abril de 2013, altera a lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, estabelece que a educacéo basica obrigatoria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17( dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;
b) ensino fundamental,
c) ensino médio;

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional explica que o Ensino
Médio é a “etapa final da educagado basica” (Art.. 36), o que concorre para a
construcdo de sua identidade. O Ensino Médio passa a ter a caracteristica da
terminalidade, o que significa assegurar a todos os cidaddos a oportunidade de
consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental,

aprimorar o educando como pessoa humana; possibilitar o prosseguimento de
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estudos; garantir a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania; dotar o
educando dos instrumentos que o permitam “continuar aprendendo”, tendo em vista
o desenvolvimento da compreensao dos “fundamentos cientificos e tecnolégicos dos
processos produtivos” (Art. 35, incisos | a IV).

O Ensino Médio, portanto, € a etapa final de uma educacéo de carater geral,
afinada com a contemporaneidade, com a construcdo de competéncias béasicas, que
situem o educando como sujeito produtor de conhecimento e participante do mundo
do trabalho, e com o desenvolvimento da pessoa, como “sujeito em situagdo” —
cidadao.

Nessa concepgéo, a Lei n°9.394/96 muda no cerne a identidade estabelecida
para o Ensino Médio contida na referencia anterior, a Lei n° 5.692/71, cujo 2° grau
se caracterizava por uma dupla funcéo: preparar para o prosseguimento de estudos
e habilitar para o exercicio de uma profissao técnica.

Na perspectiva da nova Lei, o Ensino Méedio, como parte da educacao
escolar, “devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Art. 1° & 2° da
Lei n°® 9.394/96). Essa vinculagcdo € organica e deve contaminar toda a pratica
educativa escolar.

O projeto que determina o controle do crescimento da qualidade no ensino
tem como elemento de medida os dados do IDEB-MEC, que estabelece metas

conforme a figura 2 abaixo:

: 2009 : 2011 : 2013 : 2015 : 2017 : 2019 : 2021

Anos iniciais
do ensino 4,6 4,6 4,9 5,2 5,5 5,7 6,0
fundamental

Anos finais

do ensino 4,0 3,9 4,4 4,7 5,0 5,2 55
fundamental
Sasine 3.6 3,7 3,9 4,3 4,7 5,0 5,2
médio

""""""""""""""""""""""""""""""""""""""" Fonte: Ineq

Figura 2: indice de desenvolvimento da educacéo bésica (IDEB).
Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas, 2014.

Através da analise sobre as metas do IDEB, no referido grafico pode-se em

um primeiro momento, perceber as evolucdes pretendidas.
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Em suma, a Lei estabelece uma perspectiva para esse nivel de ensino que
integra, numa mesma e Unica modalidade, finalidades até entdo dissociadas, para
oferecer, de forma articulada, uma educacéo equilibrada, com funcdes equivalentes
para todos os educandos:

e A formacdo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e competéncias
necessarias a integracdo de seu projeto individual ao projeto da sociedade em
gue se situa;

e O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

e A preparacado e orientacdo basica para a sua integracao ao mundo do trabalho,
com as competéncias que garantam seu aprimoramento profissional e permitam
acompanhar as mudancas que caracterizam a produgao no nosso tempo;

e O desenvolvimento das competéncias para continuar aprendendo, de forma
autbnoma e critica, em niveis mais complexos de estudos.

N&o ha o que justifigue memorizar conhecimentos que estdo sendo
superados, ou, cujo acesso é facilitado pela moderna tecnologia. O que se deseja é
gue os estudantes desenvolvam competéncias basicas que lhes permitam
desenvolver a capacidade de continuar aprendendo.

Cabe ainda observar preliminarmente que as competéncias néo eliminam os
conteudos, porgue ndo é possivel desenvolve-las no vazio. Elas apenas norteiam a
selecdo dos conteudos, para que o professor tenha presente que o que importa na
educacédo basica ndo € a quantidade de informacdes, mas a capacidade de lidar
com elas, através de processos que impliguem sua apropriacdo e comunicacgao,e,
principalmente, sua producdo ou reconstrucdo, a fim de que sejam transpostas a
situacdes novas.

Somente quando se da essa apropriacdo e transposicdo de conhecimentos
para novas situacdes é que se pode dizer que houve aprendizado. Do contrario, o
gue se da é um simplério mecanismo de memorizacao, através do qual os fatos,
mas nao as idéias, circulam de uma folha de papel a outra, do livro didatico para o
caderno e do caderno para a prova, caindo em esquecimento no dia seguinte, por
nao encontrarem ressonancia nem fazerem sentido para quem |é, fala, ouve ou
escreve.

2.2 Ciéncias Humanas e suas tecnologias: alguns apontamentos
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A presenca da érea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias na organizagédo

curricular do Ensino Médio, descrita no PCN tem por objetivo a constituicdo de

competéncias que permitam o educando:

Compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que
constituem a identidade prépria e a dos outros.

Compreender a sociedade, sua génese e transformacao, e os multiplos fatores
gue nela intervém, como produtos da acdo humana; a si mesmo como agente
social; e aos processos sociais como orientadores da dinamica dos diferentes
grupos de individuos.

Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupacéo de
espacos fisicos e as relagbes da vida humana com a paisagem, em seus
desdobramentos politicos, sociais, culturais, econémicos e humanos.
Compreender a producéo e o papel historico das instituicdes sociais, politicas e
econdmicas, associando-se as praticas dos diferentes grupos e atores sociais,
aos principios que regulavam a convivéncia em sociedade, aos direitos e
deveres da cidadania, a justica e a distribuicdo dos beneficios econémicos.
Traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as
praticas sociais e culturais em condutas de indagacéo, analise, problematizacao
e protagonismo diante de situacdes novas, problemas ou questbes da vida
pessoal, social, politica, econdmica e cultural.

Entender os principios das tecnologias associadas ao conhecimento do
individuo, da sociedade e da cultura, entre as quais as de planejamento,
organizacao, gestéo e trabalho de equipe, e associa-los aos problemas que se
propdem resolver.

Entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias Humanas sobre sua
vida pessoal, os processos de producdo, o desenvolvimento do conhecimento e
a vida social.

Entender a importancia das tecnologias contemporaneas de comunicacao e
informacédo para planejamento, gestdo, organizacgao e fortalecimento do trabalho
de equipe.

Aplicar as tecnologias das Ciéncias Humanas e Sociais na escola, no trabalho e

em outros contextos relevantes para sua vida.



27

Buscando atingir o desenvolvimento da competéncia do aluno de aprender a
conhecer foi agrupado no PCN as competéncias basicas e especificas da area das
Ciéncias Humanas, que foram acima descritas, com base em trés grandes campos
de competéncias de carater geral que se aplicam as trés areas da organizacao
curricular do Ensino Médio, compreendidas a partir de sua esséncia enquanto
campos de conhecimento. O objetivo desse rearranjo produzido no PCN foi de
auxiliar as equipes escolares na tarefa de construir uma proposta curricular de
carater efetivamente interdisciplinar, cruzando os diversos conhecimentos
especificos. Assim, temos competéncias ligadas a representacdo e comunicacao,
investigagdo e compreensao e contextualizagao sociocultural.

As competéncias de representacdo e comunicacdo apontam as linguagens
como instrumentos de produgcdo de sentido e, ainda, de acesso ao proprio
conhecimento, sua organizacao e sistematizacao.

As competéncias de investigacdo e compreensao apontam os conhecimentos
cientificos, seus diferentes procedimentos, métodos e conceitos, como instrumentos
de intervencéao no real e de solucédo de problemas.

Ja as competéncias de contextualizacdo socio-cultural apontam a relacéo da
sociedade e da cultura, em sua diversidade, na constituicdo do significado para os
diferentes saberes.

Com base nos PCN’s, a seguir podemos perceber e entender a importancia
desse arranjo das competéncias na educacao no ensino médio, e compreender qual

o verdadeiro objetivo de cada um dos trés campos das competéncias antes citados.

Representacdo e comunicacao

e Entender a importancia das tecnologias contemporaneas de comunicagao e
informacé&o para planejamento, gestdo, organizacao e fortalecimento do trabalho de

equipe.

Investigacdo e compreensao

e Compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que

constituem a identidade propria e a dos outros.
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e Compreender a sociedade, sua génese e transformagdo, e os multiplos
fatores que nela intervém, como produtos da acdo humana; a si mesmo como
agente social; e 0os processos sociais como orientados da dinamica dos diferentes
grupos de individuos.

e Entender os principios das tecnologias associadas ao conhecimento do
individuo, da sociedade e da cultura, entre as quais as de planejamento,
organizacdo, gestdo, trabalho de equipe, e associa-las aos problemas que se

propdem resolver.

Contextualizacdo sécio-cultural

e Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de
ocupacdo de espacos fisicos e as relacdes da vida humana com a paisagem, em
seus desdobramentos politicos, culturais, econémicos e humanos.

e Compreender a producdo e o papel histérico das instituicbes sodciais,
politicas e econbmicas, associando-as as praticas dos diferentes grupos e atores
sociais, aos principios que regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e
deveres da cidadania, a justica e a distribuicdo dos beneficios econémicos.

e Traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as
praticas sociais e culturais em condutas de indagacéo, analise, problematizacéo e
protagonismo diante de situacdes novas, problemas ou questdes de vida pessoal,
social, politica, econémica e cultural.

e Entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias Humanas sobre
sua vida pessoal, os processos de producao, o desenvolvimento do conhecimento e
a vida social.

e Aplicar as tecnologias das Ciéncias Humanas e Sociais na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para a sua vida.

Nesse universo de competéncias na educacdo do ensino médio, a tarefa do
ensino é a de tornar os conteudos veiculados objetos de conhecimentos para o
aluno. Isso requer constante didlogo do sujeito do conhecimento, portador de uma
cultura determinada, com esses outros objetos culturais, no sentido de atribuir-lhes
significados préprios, o que é necessario para um processo de aprendizagem

significativa que é o resultado da constru¢do propria de conhecimento. E a

apropriacdo de um conteudo de ensino pelo sujeito, o que implica elaboragéo
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pessoal do objeto de conhecimento. Um primeiro passo desse processo se da com a
mediacdo do professor, pois é seu papel intervir no processo de construcdo de
conhecimento pelo aluno. Para fazer essa mediagédo, ele conta com a cultura
escolar, com o conjunto de conhecimentos sistematizados na ciéncia, no caso a
geogréfica, e estruturado pedagogicamente para compor 0s conhecimentos
necessarios a formacao geral dos cidadaos.

Os conteudos da Geografia escolar tém como base os resultados da ciéncia
de referéncia e sua composicdo € constante. Atualmente, além de conteddos
tradicionais ainda considerados validos, ha uma infinidade de temas pela Geografia
cujo estudo é relevante para a formacgéo basica das pessoas.

Quando o professor defronta-se com a realidade da Geografia escolar e
reflete sobre ela, pode distinguir dois tipos de praticas, uma que € instituida,
tradicional; outra que sdo as praticas alternativas, que ja é realidade em muitos
casos. De um lado, uma pratica marcada por mecanismos conhecidos de antemao:
a reproducédo de conteudos, a consideracdo de conteldos como inquestionaveis,
acabados, o formalismo, o verbalismo, a memorizacdo. De outro, algumas
experiéncias e alguns encaminhamentos que comecam a ganhar consisténcia,
fundamentos, em muitos casos, em visdes construtivas de ensino.

Por meio da visado socio-construtivista, considera-se o ensino a construcao de
conhecimentos pelo aluno. A afirmacdo anterior € a premissa inicial que tem
permitido formular uma série de desdobramentos orientadores para o ensino de
Geografia: o aluno é o sujeito ativo de seu processo de formacdo e de
desenvolvimento intelectual, afetivo e social; o professor tem o papel de mediador do
processo de formacdo do aluno; a mediacao propria do trabalho do professor é a de
favorecer/propiciar a interagdo (encontro/confronto) entre o sujeito (aluno) e o seu
objeto de conhecimento (conteudo/escolar). Nessa mediacdo, o saber do aluno é
uma dimensédo importante do seu processo de conhecimento (processo de ensino-
aprendizagem).

Conforme ja foi afirmado, os alunos séo sujeitos ativos de seu processo de
conhecimento. Ele é o sujeito desse processo. Dai levanta-se a importancia de se
realizar o ensino contando com a realidade desses sujeitos envolvidos. Convém, a
essa altura, retomar algumas questdes iniciais do texto, desdobrando-as: Quem sao
os alunos de Geografia? Como vivem? Como sao? Do que gostam? Aonde vao? Por

onde circulam? Que Geografia constroem? Que Geografia aprendem? Como
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aprendem e como podem aprender Geografia? Que significados tém para eles a
Geografia que estudam? (CAVALCANTI, 2005)

Sao perguntas muito relevantes para quem lida com o ensino de Geografia e
gue ndo podem ser respondidas sem levar em conta a realidade desses alunos.

O Ensino Médio deve orientar a formacdo de um cidaddo para aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver a aprender a ser. Isto é, deve
buscar um modo de transformar individuos obedientes em pessoas em pleno
exercicio da cidadania, cujos saberes se revelem em competéncias cognitivas,
sécio-afetivas e psicomotoras e nos valores de sensibilidade e solidariedade
necessarios ao aprimoramento da vida.

Entendo que, ao se identificar com seu lugar no mundo, ou seja, 0 espago de
sua vida cotidiana, o aluno pode estabelecer comparacdes, perceber impasses,
contradicbes e desafios do nivel local ao global. Sendo mais problematizador que
explicativo, podera lidar melhor com o volume e a velocidade das informacdes e
transformacfOes presentes, que se tomadas superficialmente, contribuem para o
individualismo e a alienacéao.

Diante da revolugcdo na informacdo e na comunicacdo, nas relacdes de
trabalho e nas novas tecnologias que se estabelecem nas Ultimas décadas,
podemos afirmar: o aluno do século XXI tera na ciéncia geografica importante fonte
para sua formacdo como cidaddo que trabalha com novas ideias e interpretacdes
em escalas onde o local e o global definem-se numa verdadeira rede que comunica
pessoas, funcdes, palavras, ideias. Assim compreendida, a Geografia pode
transformar possibilidades em potencialidades (re)construindo o cidadao brasileiro.
(BRASIL, 2000)

A Geografia em si ja € um saber interdisciplinar e abandonou ha algumas
décadas a pretensiosa posicdo de se constituir numa ciéncia de sintese, ou seja,
capaz de explicar o mundo sozinha. Decorre dai a necessidade de transcender seus
limites conceituais e buscar a interatividade com as outras ciéncias sem perder sua
identidade e especificidade.

Segundo os PCN’s para o ensino Médio, tendo historicamente observado um
comportamento  isolacionista, a Geografia procura assumir hoje a
interdisciplinaridade, admitindo que esta posicdo € profundamente enriquecedora.

Conceitos como natureza e sociedade, por exemplo, se acham dilacerados entre
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vérias disciplinas e necessitam de um esfor¢co interdisciplinar para serem
reconstruidos.

No esfor¢co de estabelecer uma unidade na diversidade, de se abrir a outras
possibilidades mediante uma visao de conjunto, a Geografia muito pode auxiliar para
romper a fragmentacdo factual e descontextualizada. Sua busca por pensar o
espaco enquanto totalidade, por onde passam todas as relacdes cotidianas e onde
se estabelecem as redes sociais nas diferentes escalas, requer esse esforgco
interdisciplinar. O espaco e seu sujeito sdo constituidos por interacfes e seu estudo
deve ser, por isso, interdisciplinar. O conhecimento geografico resulta de um

trabalho coletivo que envolve o conhecimento de outras areas.



3 O ENSINO MEDIO POLITECNICO NO RIO GRANDE DO SUL E A FORMACAO
DO PROFESSOR

Como questionado no capitulo anterior, nesse novo contexto, o Ensino Médio
Politécnico surge como necessidade da intelectualizacdo das competéncias como
categoria central da formacéo, compreendida como dominio intelectual da técnica; o
qgue constitui o principio organizador da proposta de Ensino Médio Politécnico e na
educacdo profissional integrada ao Ensino Médio deve estar enraizada no mundo do
trabalho e das relagcbes sociais, de modo a promover formacao cientifico -
tecnologica e sdcio-histérica a partir dos significados derivados do conhecimento,
tendo em vista a compreenséo e a transformacao da realidade.

Tendo como referéncia a disciplina de Geografia, esse desafio se coloca
como prioridade do ensino. Isso porque no Parametro Curricular Nacional de Ensino
Médio (PCNEMs, 2000), a geografia € a “ciéncia do presente” que contribui para
pensar o0 espaco, enquanto uma totalidade na qual passam todas as relacdes
cotidianas. Logo, uma ciéncia de amplas possibilidades, que deve partir do dia-a-dia
dos alunos e das relacbes presentes no contexto de cada individuo possibilitando
uma insercéao cidada.

Partindo da nova Proposta pedagodgica para o Ensino Médio Politécnico e
Educacdo Profissional Integrada, acredita-se que a mesma traz importantes
contribui¢cdes para a educacao brasileira, no entanto € necessario avaliar como esta
sendo a aceitacdo e adequacdo das escolas para a proposta, analisando as
dificuldades, bem como as possibilidades encontradas por alunos e professores.
Uma vez que, entende-se que a proposta, deve promover a formacdo cientifico-
tecnolégica da cultura, tendo em vista a compreensdo e a transformacdo da
realidade, mas para tanto é preciso é investigar a pratica docente do professor de
Geografia do Ensino Médio Politécnico e observar se estdo ocorrendo as mudancas
necessarias no processo de ensino-aprendizagem.

Ao analisar a Proposta de Ensino Médio Politécnico, é evidente que as
mudancas na sociedade, na histéria e na educacdo, sdo causa e efeito das
mudancas que o modo de producao capitalista nas ultimas décadas. Esse processo
nos coloca como desafio o enfrentamento pela sociedade da formulacdo de uma
outra concepgdo de Ensino Médio que articule de forma, competente duas

dimensdes: 0 mundo do trabalho e a continuidade dos estudos.
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Uma alternativa, € o Programa Ensino Médio Inovador- ProEMI, instituido pela
Portaria n°® 971, de 9 de outubro de 2009, integra as acbes do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE, como estratégia do Governo Federal para
induzir a reestruturacéo dos curriculos do Ensino Médio.

O objetivo do ProEMI é apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas
curriculares inovadoras nas escolas de ensino médio, ampliando o tempo dos
estudantes na escola e buscando garantir a formacéo integral com a insercédo de
atividades que tornem o curriculo mais dinamico, atendendo também as expectativas
dos estudantes do Ensino Médio e as demandas da sociedade contemporanea.

O Governo Federal pretende promover uma reorganizacdo do curriculo escolar
do Ensino Médio, para isso propde a ampliacdo da carga horaria para trés mil horas
(200 horas a mais por ano, sem aumentar os dias letivos) e a distribuicdo do conteudo
das disciplinas nos eixos Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura. Outra mudanca é
tornar 20% do curriculo optativo. Com essas medidas, o MEC espera melhorar a
gualidade de ensino e diminuir a evasdo escolar na ultima etapa da Educacéo Basica;
No Rio Grande do Sul, a Secretaria de Educacéo, iniciou o projeto do Ensino Médio
Politécnico no ano de 2011.

Segundo a Secretaria de Educacdo do Estado, a adesdo ao Programa Ensino
Médio Inovador é realizada pelas Secretarias Estaduais e Distrital, e as escolas de
Ensino Médio receberdo apoio técnico e financeiro, através do Programa Dinheiro
Direto na Escola - PDDE para a elaboracédo e o desenvolvimento de seus projetos de
reestruturacao curricular.

Nesse sentido, a Secretaria da Educacdo do Rio Grande do Sul cria o Ensino
Médio Politécnico, no qual o documento-base propde uma mudanca estrutural que
coloque o Ensino Médio para além da continuidade do Ensino Fundamental,
instituindo-o efetivamente como etapa final da educacdo basica. Um Ensino Médio
gue contemple a qualificacdo, a articulacdo com o mundo do trabalho e praticas
produtivas, com responsabilidade e sustentabilidade e com qualidade cidada.

No documento-base da Secretaria da Educacdo do Estado a Proposta
Pedagodgica para o Ensino Médio Politécnico, na versdo geral, embora nao
profissionalize, deve estar enraizada no mundo do trabalho e das relagdes sociais.

De acordo com Resende (1993, p. 115):
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Um aluno-trabalhador que, com suas idas e vindas, suas contradi¢cbes, mas
sobretudo pelo papel que desempenha nas relagdes sociais de producéo,
constréi permanentemente um saber sobre o espaco, que, longe de
fragmenté-lo e atomiza-lo como atitude intelectiva, responde sempre ao seu
carater social, objetivo, de um todo integrado, presidido por um determinado
modo de producdo, em decorréncia do qual o espaco é organizado desta e
ndo daquela maneira.

Do ponto de vista da organizacao curricular, a politécnica supde novas formas
de selecdo e organizacado de contetdos a partir da pratica social, contemplando o
didlogo entre as areas de conhecimento; supfe a primazia da qualidade da relacao
com o conhecimento pelo protagonismo do aluno sobre a quantidade de conteddos
apropriados de forma mecanica; supde a primazia do significado social do
conhecimento sobre os critérios formais inerentes a logica disciplinar.

Espera-se que a construcao desse curriculo integrado possibilite a quebra de
paradigmas, e isso s6 podera ocorrer pelo trabalho coletivo que integra diferentes
atores que atuam nas escolas, nas instituicbes responsaveis pela formacdo de
professores e nos 6rgaos publicos responsaveis pela gestéo.

Acredita-se que o formador de professores, deva instigar a reflexdo dos alunos
para o papel do professor de geografia na Educacdo Béasica e, principalmente no
Ensino Médio — o professor tem 0 compromisso de aproximar o0s resultados e
descobertas produzidas pela ciéncia ao cotidiano do aluno, estabelecendo o
desenvolvimento de conhecimentos qualificados, abertos e flexiveis, salientando que
0S mesmos tém o carater incompleto e estdo em permanente mudanca.

No Ensino Médio Politécnico as bases curriculares serdo organizadas
contemplando os componentes curriculares do ENEM, distribuidas nos 200 dias
letivos, contabilizando um total de 1000h por ano, totalizando uma carga horéaria de
3000h, entre formacdo geral e diversificada nos trés anos. Os horarios reservados
para o Seminario Integrado e Projetos (200h anuais) serdo definidos pelas escolas, de
acordo com suas especificidades e realidade local, o que nao significara ampliacdo da
jornada de trabalho, segundo a proposta.

A implantacao sera gradativa: o 1° ano em 2012; o 2° ano em 2013; e o0 3° ano
em 2014, podendo durante o processo haver avaliacdo e aperfeicoamento do projeto.

Existe uma grande distancia entre o que se propde e o que efetivamente é
possivel implementar. A proposta surge em momento favoravel, ja que mudancas séo
necessarias. No entanto é preciso questionar como fica o ensino da Geografia? E

possivel fazer uma geografia ou, nas palavras de Paulo Freire, uma educa¢cdo como
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‘conscientizacdo” ou como “pratica de liberdade” nesse projeto de Ensino Médio
Politécnico?

Se néo houver comprometimento, coeréncia e investimentos adequados, o
Ensino Médio Politécnico podera cair no esquecimento, repetindo o que ja ocorreu
com outras tentativas de mudanga e melhorias.

Para tanto se faz necessario conhecer a Proposta de Ensino Médio Politécnico
e discorrer sobre os principais temas que a compreendem, entre eles o Trabalho, a
Pesquisa, a Avaliacdo Emancipatéria e a Formacao de Professores.

3.1 Trabalho como Principio Educativo

O desafio da presente abordagem se encontra em refletir sobre os elementos
e aspectos que definem essa pauta, no contexto da reestruturacdo atual na rede
publica gaucha.

Considera-se que a adocdo dessas praticas nessa nova organizagao
curricular potencializa o enfrentamento a crise que essa etapa educacional enfrenta,
gue esta relacionada ao modelo educacional corrente. Esse modelo se organiza sem
levar em conta a relacao entre a escola e a vida, e ainda n&do incorporou a ideia que
cabe ao professor o papel de orientador, diferenciando da pratica convencional de
transmissor de conhecimentos.

A falta de contextualizacdo produz perdas significativas na construcdo do
conhecimento, pois priva as varias areas de, interdisciplinarmente, problematizar e
explicar a realidade.

A politecnia, norteadora do novo curriculo, pressupfe compreender como se
articula o saber com o processo produtivo e os fundamentos cientificos das multiplas
técnicas que integram a producdo, fugindo, assim, da formacdo de técnicos
especializados.

Assim, conforme Ramos (2005) o trabalho torna-se o principio educativo,
atuando como mediador entre o homem e a realidade social. Nessa perspectiva, é
necessario entender o trabalho como elemento indispensavel a compreensao da
histéria da humanidade através de suas lutas e conhecimento acumulado.

Deve-se enfatizar que o intuito ndo € o “aprender fazendo”, nem formar para o
exercicio do trabalho enquanto pratica econémica, mas sim preparar um ser humano

produtor de sua realidade, apropriado e transformado dela.
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Saviani (2007) enfatiza a autonomia em relacdo ao processo de trabalho.
Afirma que no ensino médio a relacdo entre o conhecimento e atividade préatica deve
ser explicita e direta. Assim, no ensino médio, ndo basta dominar os elementos
basicos e gerais do conhecimento, mas sim explicitar como a ciéncia se converte em
potencial material no processo de produgao.

A estruturagao curricular pode ser uma resposta a gargalos que interferem no
processo de ensino-aprendizagem. No caso do Rio Grande do Sul, destacam-se
duas ordens de questdes. A primeira € facilmente observavel pelas estatisticas,
como a reprovacao e os indices de evasédo, e remete a uma avaliacdo profunda e
critica de toda comunidade escolar.

Outras questdes, menos visiveis, desdobram-se em 4 pontos, relacionados a
auséncia de relacdo dialogica entre as praticas pedagdgicas e a realidade. Segundo
Aragonez (2013, p. 169):

a. incompatibilidade das praticas pedagogicas e a realidade do aluno.

b. caracteristicas atuais do mundo do trabalho e a velocidade das
mudancas tecnolégicas.

c. necessidade cada vez maior de compreender a légica do processo da
vida social.

d. compreensdo que se faz parte do mundo, e que os fenbmenos sociais,
econdmicos culturais, ambientais, politicos e éticos sdo frutos de acao
antrépica.

Portanto, para efetivar a reestruturacdo curricular deve-se levar essas
guestdes em conta, de forma a criar expectativas reais e de motivacéo perceptivel
para todos os atores envolvidos.

Destacam-se abaixo duas particularidades a considerar no processo de
reestruturacéo.

Os jovens gue ingressam no ensino médio e que encontram-se em condi¢cao
especial, onde sédo socialmente cobrados por uma definicdo profissional em um
futuro proximo, tanto quando ingressam diretamente no mercado de trabalho quando
escolnem um curso no ensino superior. Em ambos o0s casos pesa o
desconhecimento dos jovens quanto ao universo de possibilidades de atividades
profissionais.

E os professores que, no caso especifico do Rio Grande do Sul, ha muito ndo

eram convidados a refletir sobre a sua pratica pedagdgica. Esse convite foi recebido
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como uma desaprovacdo de suas praticas, e dificultou a percepcdo da real
motivacdo das mudancas, tornando o processo mais lento.

Para acelerar o processo é fundamental a aproximacdo entre a teoria e a
pratica para que, gradativamente, a nova concepc¢ado pedagdgica seja apreendida e
componha o cotidiano escolar. Quando as categorias conceituais sao incorporadas
ao vocabulario dos professores e alunos o processo tende a fluir.

A formagé&o continuada vem se constituindo como a principal ferramenta para
a atualizacao dos professores, para atualizar suas leituras e harmonizar as préticas
pedagdgicas.

A idéia central acerca do papel da prépria educagcédo remete a um processo de
ensino aprendizagem em que aquele que ensina deve conduzir aquele que aprende
ao descobrimento, ndo apenas das palavras, mas também da complexidade cultural,
econdmica e politica da realidade. Ou seja, aprender a ler o mundo para nele
interferir. Para isso € preciso agregar o saber técnico-cientifico e o saber humanista
de forma a propiciar uma reflexdo entre o pensar e o fazer.

Para que isso ocorra € necessario uma inversdo da logica pedagdgica
vigente. A escola deve possibilitar, por suas praticas, um processo de ensino-
aprendizagem cuja esséncia resida no protagonismo dos alunos perante 0 processo,
ancorado no método investigativo e na interdisciplinaridade.

As reflexBes acima permitem concluir que a escola ndo deve apenas ensinar
a ler, escrever e entender os conteudos das disciplinas, mas sim ser fonte de
liberdade, possibilitando uma compreenséo critica do mundo e da complexidade que
o envolve.

Uma escola unitaria, por sua vez, ndo separa o conhecimento de acordo com

0 grupo social e possibilita desenvolvimento integral, omnilateral que é:

[..] a chegada histérica do homem a uma totalidade de capacidades
produtivas e, a0 mesmo tempo, a uma totalidade de capacidades de
consumo e prazeres, em que se deve considerar sobretudo gozo daqueles
bens espirituais, além dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado
excluido em consequéncia da divisédo do trabalho (MANACORDA, 2007, p.
89).

Assim, € importante resgatar o conceito de escola desinteressada esta ligado
a uma concepcdo de educacdo que oportunize a absorcdo e assimilacdo pelo

educando de todo o seu passado cultural, acumulado historicamente e que deu
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origem a sociedade em que o individuo esta inserido e que deve ter uma formacao

geral, integral e concreta, sem se voltar exclusivamente para o imediato.

[..] o estudo ou a maior parte dele deve ser (ou assim aparecer aos
discentes) desinteressado, ou seja, ndo deve ter finalidades praticas
imediatas ou muito imediatas, deve ser formativo ainda que instrutivo, isto
€, rico de nog¢des concretas. (GRAMSCI, 2001. p. 49).

Isso é fundamental para construir sujeitos capazes de protagonizar mudancas
significativas e ndo apenas realizar trabalhos técnicos para atender necessidades
imediatas.

Dessa forma, a aprendizagem ocorre notadamente gracas a um esforco
espontaneo e autbnomo do discente, e no qual o professor exerce apenas uma
funcao de guia amigavel.

A reestruturacdo do ensino médio cria na organizacao curricular o seminario
integrado, que se constitui no espaco de articulacdo entre as disciplinas, devendo
contribuir para problematizagdo e fundamentagcdo dos fendmenos estudados nos
projetos de pesquisa. A intengdo do seminario integrado é “derrubar” os muros da
escola, de forma intencional e constante, sendo assim os alunos instigados a
pesquisar e compreender o mundo em que vivem. Nesse contexto a
interdisciplinaridade € fundamental, pois nada € explicavel apenas por uma area do
conhecimento, muito menos por uma disciplina.

Dada as circunstancias em que um numero significativo de jovens busca o
mercado de trabalho é fundamental que a escola promova, ja no ensino médio, a
possibilidade de se adquirir conhecimentos técnico e habilitacdo profissional que
Ihes garanta essa inser¢cdo. Uma maneira de se fazer isso é a integracao do ensino
médio a educacao profissional.

O ensino médio politécnico possibilita concretamente essa articulacdo do
conhecimento, possibilitando a formacédo de sujeitos integrais que sejam técnicos
eficientes com capacidade criativa e capacidade de ler e intervir no mundo. De

acordo com a Proposta para o Rio Grande do Sul, busca-se:
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...uma proposta para a educacdo do século XXI, o qual tem a
responsabilidade de ofertar a juventude e ao mundo um novo paradigma,
uma mudanca estrutural que coloque o Ensino Médio para além da mera
continuidade do Ensino Fundamental, instituindo-o efetivamente como etapa
final da educacéo basica. Um Ensino Médio que contemple a qualificacéo, a
articulacdo com o mundo do trabalho e praticas produtivas, com
responsabilidade e sustentabilidade e com qualidade cidada. (RIO GRANDE
DO SUL, 2011, p.3)

Em relacdo aos professores, a integracdo abre oportunidades, de superacao
de tendéncias excessivamente académicas e reprodutivas da pratica educacional.
Ha uma riqueza pedagogica ainda ndo totalmente percebida quando se alia o
conhecimento do fazer técnico com o conhecimento cientifico e humanistico. A
possibilidade de se visualizar a ciéncia oculta atrds dos processos produtivos, assim
como seu desenvolvimento histérico € fundamental para compreensdo das
disciplinas curriculares. Isso se potencializa com a introducéo da pesquisa orientada
e da investigagéo.

No ensino politécnico, as respostas que antes ficavam restritas ao espaco
escolar agora se ligam ao mundo, além das possibilidades de respostas se
ampliarem pela exploracdo do mundo real. Sendo o mundo a comunidade de
entorno ha a possibilidade de conhecimento da cultura e do processo historico que

deu origem ao seu povo, por meio do desenvolvimento da pesquisa socio-produtiva.

3.1.1 A pesquisa

A pesquisa como principio pedagdgico no Ensino Médio pode ser
apresentada sob dois pontos de reflexdo. Primeiro sob o aspecto histérico
mostrando como a pesquisa foi eliminada do sistema educativo brasileiro e depois
apresentar os aspectos educacionais e pedagogicos da pesquisa contemplados nos
documentos da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e
Cultura (Unesco) e do Ministério da Educacao e Cultura (MEC).

A resenha historica inicia com a reforma educacional Francisco Campos que
organizou o ensino profissional e comercial (Decreto N° 18890/31) e modernizou o
ensino secundario nacional e com a Reforma Capanema instituida em 1942. Ambas
nao romperam com a tradicdo de uma educacdo voltada para a elite e setores

emergentes da classe média.
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Os ensinos secundarios e profissionais surgiram com propositos de insercéo
econbmica e social diversa quanto a formagdo dos jovens de classes sociais
diferentes. A comunicacao entre os dois tipos de ensino deu-se com a Lei Federal
N° 1076/50 que permitiu que concluintes de cursos profissionais ingressassem em
cursos superiores. A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDBEN, Lei N° 4024/61, artigos 33 e 34) estabeleceu a plena equivaléncia entre 0s
cursos. Na década de 70, através da lei n° 5692/71 o antigo ginasial passa a ser
fase final do primeiro grau de oito anos e com a finalidade de supostamente eliminar
o dualismo entre uma formacéo classica e cientifica da profissional estabeleceu-se a
obrigatoriedade da profissionalizacdo, fazendo com que o segundo grau perdesse
sua identidade, quer de preparacdo para o0 ensino superior ou de terminalidade
profissional segundo CEB/CNE/MEC (Brasil, 2011).

A obrigatoriedade de formacao profissionalizante no segundo grau tornou-se
facultativa pela edicdo da lei n°® 7044/82. O sistema educacional brasileiro foi
reorganizado pelo MEC a partir de conceitos americanos, num acordo de
cooperacao com a United States Agency for International Development (Usaid/AID),
na qual a AID entrava com medidas para aperfeicoamento do ensino primario e
planejamento do ensino médio, executavam reformas, treinavam professores e
técnicos, sendo pagos pelo governo brasileiro.

Quando Jarbas Passarinho assumiu o MEC e o Grupo dos Dez recebeu o
encargo de apresentar um projeto de lei que atualizasse e expandisse a Lei de
Ensino de 1° e 2° graus num prazo de 60 dias. Dessa forma o presidente Emilio G.
Médici sanciona a lei n°® 5692/71, que fixa as diretrizes e bases para o ensino.
Alguns dos principais pontos previstos pela lei sdo: Extensdo do ensino primario
obrigatério para 8 anos gratuitos em escolas publicas e ensino médio em trés anos;
definicdo de um nacleo comum de disciplinas obrigatérias em todo territorio nacional
e profissionalizacdo do ensino médio, tendo como meta a qualificacdo para o
trabalho.

A Ultima reforma para o ensino médio veio com a LDBEN n°9394/96, que
ainda vem recebendo sucessivas alteracfes e acréscimos. A lei n® 11741 de 16 de
julho de 2008, redimensionou, institucionalizou e integrou as acdes da educacao
profissional técnica de nivel médio, da educacado de jovens e adultos e da educacéao

profissional e tecnolégica.
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Mas apesar dessas Ultimas reformas as escolas e os educadores do ensino
médio e os institutos de ensino superior (IES) ndo observam 0s novos aspectos
pedagdgicos e didaticos, por diversos motivos: A pouca oferta de politicas publicas
de formacao continuada, a falta de uma cultura de leitura e investigacdo cientifica
por falta dos docentes e a formagcdo académica deficiente oferecida pelas IES nos
cursos de graduacao.

Os sistemas de ensino apresentados até a década de 80 nao contemplaram a
pesquisa como metodologia a fim de oferecer a reflexdo dos educandos sobre a
realidade econdmica, social, politica, cultural e cientifica. Os sistemas até entéo
garantiam a preparacao das elites para lideranca politica e administrativa do pais. As
classes menos favorecidas eram preparadas para responder aos contextos de
surgimento da economia industrial e crescimento urbano.

Nos anos de 2000 e 2010 as reformas do ensino médio tém a pesquisa como
principio pedagoégico, o que se verifica através de documentos da UNESCO e MEC.
A UNESCO, em 2011, lancos o texto “Protoétipos de Ensino Médio e Ensino Médio
Integrado” onde, partindo da constatacdo que o objetivo do ensino médio nao
corresponde as transformacbes da sociedade contemporanea, prioriza uma
configuragcdo do curriculo que permita aproximar a escola Unica da escola
diferenciada e da desejada formacao politécnica, desenvolvendo as competéncias
vinculadas a vida cotidiana dos jovens estudantes.

Sobre a relacdo do trabalho, a UNESCO entende que a pesquisa associada
ao trabalho sera instrumento de articulacédo entre o saber acumulado e as propostas
de trabalho que estardo no centro do curriculo como a forma de produzir
conhecimento e como critica da realidade e que, tornando o trabalho e a pesquisa
como principios educativos, 0s prototipos para o ensino médio unem a orientacao
para o trabalho com a educacdo para o meio do trabalho. Dessa forma os jovens
desenvolverao interesses vocacionais de opc¢des profissionais, perspectivas de vida
e de organizacdo social, exercendo sua autonomia, ao formular e ensaiar a
concretizacao de projetos de vida e sociedade.

Segundo o parecer n° sobre diretrizes e bases curriculares nacionais para o
ensino médio, aprovados em 04/05/2011 pelo CNE e CEB e homologado em
24/01/2012 pelo MEC, reafirma-se que a funcdo do ensino médio vai além da
formacé&o profissional e visa atingir a construgcao da cidadania. Que sua estrutura,

seus conteudos, bem como suas condi¢cdes atuais estariam longe de atender as
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necessidades dos estudantes. As exigéncias educacionais decorrentes da
aceleracdo da producdo de conhecimento, da ampliacdo do acesso &s informacoes,
da criacdo de novos meios de comunicagéo das alteracées do mundo do trabalho e
dos interesses dos adolescentes.

Com a ampliagdo do acesso ao ensino médio, que trouxe um novo
contingente de estudantes advindos de classes trabalhadoras justifica-se a
importancia da elaboragédo de novas diretrizes curriculares nacionais para o ensino
médio e, diante disso, o parecer CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro de 2012 apresenta
cinco pressupostos e fundamentos para um ensino médio de qualidade social, onde
destacam-se o trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura; o trabalho como principio
educativo a pesquisa como principio pedagdégico, os direitos humanos sendo um
principio norteador e buscando sempre a sustentabilidade ambiental como meta
universal.

De acordo com o parecer n°5 as exigéncias contemporaneas requerem um
professor que deixe de ser transmissor de conhecimento para serem mediadores,
facilitadores da aquisicdo de conhecimentos. Devem estimular a realizacdo de
pesquisas, a producdo de conhecimento e o trabalho em grupo. Dois aspectos
desse documento parecem ser relevantes sobre a pesquisa como principio
pedagogico: Perceber que a pesquisa contribui para o desenvolvimento da atitude
cientifica e dos processos dos educandos e entender de maneira transversal a
pesquisa, as contextualidades e a interdisciplinaridades.

Como reafirmacdo do parecer n°5 do CNE/MEC e do documento da
UNESCO, a resolucdo n°2, define-se as diretrizes curriculares nacionais para o
ensino médio em carater normativo, de lei, tendo o trabalho e a pesquisa como
principios articuladores do curriculo. A resolucdo especifica que esse principio
possibilita € que o estudante passa a ser protagonista na investigacao e na busca de
respostas em um processo auténomo de (re)construcao de conhecimento.

Como foi visto, a pesquisa como principio pedagdgico se insere,
contemporaneamente, num modelo de ensino que visa garantir ao educando ser
protagonista do processo de construcdo da aprendizagem. Para identificar as
principais diferencas entre os principios pedagdgicos agrupou-se as caracteristicas
em dois tipos de pedagogia. A pedagogia da resposta e exclusdo e a pedagogia da

pesquisa.
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Na pedagogia da resposta e exclusdo o professor é transmissor de
conhecimento, explicando os conteudos de maneira fragmentada. Cabe ao aluno
escutar e obedecer. A avaliacdo € baseada em questbes com respostas
previamente esperadas e aos resultados correspondem notas que aprovam ou néo
os educandos. Neste sistema o indice de reprovacdo e de abandono de alunos do
ensino medio soma um total de 27,4% (INEP, 2008).

Na pedagogia da pesquisa e da aprendizagem, segundo Jélvez (2013, p. 135-
136), alguns elementos podem ser destacados sobre a pesquisa como principio
pedagdgico, sao eles:

A- Comunidade de aprendizagem: Nesse ambiente o processo de
construcdo da aprendizagem se da no contexto sociocultural onde os jovens
explorardo interesses vocacionais ou opg¢@es profissionais, perspectivas de
vida e de organizacao social, exercendo sua autonomia e aprendendo a ser
autbnomo ao formular e ensaiar a concretizacdo de projetos de vida e de
sociedade.

B- A pesquisa como processo de inicializagdo as atividades cientificas: Que
os adolescentes e jovens, nas diferentes etapas da educacéo, aprendam a
aprender e a continuar aprendendo e produzindo conhecimento.

C- Desenvolvimento de processos cognitivos complexos, tais como:
Interpretar, analisar, criticar e comparar diante das questdes politicas,
sociais, culturais e econdmicas.

D- Escola, pesquisa, contextualizacdo e interdisciplinaridade. A
contextualizacdo da realidade social local e regional € 0 norte para a
realizacdo de acbes educativas, das quais surgem o0s temas de pesquisa,
se elaboram os problemas, se analisam os resultados e a acbes de
intervencéo.

O trabalho como principio educativo, a pesquisa como principio pedagogico, a
contextualizacéo, a interdisciplinaridade e a avaliacao qualitativa sobre a quantitativa
devem colaborar apara a construcdo da identidade entre a escola e o territorio na

gual esta inserida.

3.1.2 A Interdisciplinaridade

Um trabalho interdisciplinar visa abordar um fenbmeno na sua totalidade,
integrando e identificando os diferentes componentes curriculares ali aplicados,
colocando-0s em um contexto mais amplo.

Na busca de auxiliar na interacdo entre os componentes curriculares os
autores tém feito distincBes conceituais, relacionadas ao grau de interacdo entre os

componentes. Entre eles:
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Pluridisciplinaridade e multidisciplinaridade - varios componentes curriculares
sdo reunidos na abordagem de um problema, mas sem realizar uma sintese
coletiva, sem integragao.

Transdisciplinaridade - consiste em ascender os saberes disciplinares para
além de cada componente curricular. Sugere a transgressao das fronteiras de cada
componente e a recusa em dividir os fendmenos em fragmentos disciplinares.

As legislacbes atuais para a educacdo basica estimulam a reorganizacao
curricular da escola, propondo o fortalecimento da educagéo interdisciplinar, por
areas de conhecimento. Por tras da pratica interdisciplinar existe uma diversidade
filoséfica, psicoldgica, antropoldgica e epistemoldgica, que visa contribuir para a
apropriacdo do conhecimento, bem como na busca de resposta do “para que” e
‘para quem” ele serve. Para isso, é necessario observar conforme sinaliza Rocha
(2013) que é impossivel deixar de reconhecer o todo nas partes e, principalmente,
as partes no todo, sendo assim, necessario buscar a relacdo entre o fendbmeno e o
seu contexto.

E importante ressaltar que a organizacg&o curricular é resultado de interacdes
sociais e culturais entre os “parceiros sociais” que representam campos de
conhecimento sendo, portanto, dependentes de pressupostos ideoldgicos e de
interesses das classes sociais. Nessa otica, os conteudos valorizados na escola
tornam-se um bindculo através do qual os professores e alunos vém o mundo e
operam sobre ele.

Na perspectiva interdisciplinar fica evidente que os diversos fendbmenos da
realidade interagem entre si, razdo pela qual é impossivel compreender um sistema
complexo apenas isolando suas partes.

E fundamental identificar a contribuicio de cada componente curricular. Para
isso os professores devem ter dominio sobre campo de conhecimento em que
atuam, pois, do contrario, ndo poderdo alimentar a reflexdo coletiva no intuito de
recompor o todo, repetindo assim o carater fragmentario da escola.

Também € importante evitar o predominio de um componente curricular sobre
os demais. Porém, é necessario que cada professor represente seus componentes
curriculares, para comparar e complementar conhecimentos, enfatizando assim a
prevaléncia do todo sobre as partes.

Evidentemente o estabelecimento dessas praticas ndo é facil, pois exige

mudancas profundas nas posturas dos professores, no sentido de romperem com
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sua zona de conforto, compreendendo assim a palavra e a logica dos outros
componentes curriculares.

Na base dessas dificuldades esta a hierarquizacdo dos componentes
curriculares, notadamente a lingua portuguesa e a matematica, evidenciando a idéia
gue determinados componentes expressam saberes mais importantes, o que gera
desconfortos na escola, entre professores e na implementagéo de politicas visando
a interdisciplinaridade.

Assim, a acdo fragmentéaria, que divide o conhecimento em partes, torna a
propria escola fragmentada. Portanto, a postura interdisciplinar deve proceder a
desfragmentacao, pois o saber cientifico € a capacidade de interrelacionar as partes
segmentadas.

A maioria dos educadores € formada para atuar em um componente curricular
especifico. Porem os problemas reais s6 podem ser compreendidos pela
cooperacao entre diversos componentes, e seus vinculos com o contexto. O
contexto constitui uma das condicbes de desenvolvimento da aprendizagem,
considerando diferentes dimensfes da realidade e da vida do aluno. Assim, a
experiéncia do sujeito em um dado contexto é a origem e a chegada do processo
pedagogico.

Rocha (2013) ainda destaca que cada componente curricular pode contribuir
com a compreensdo dessa complexidade. Assim, o professor necessita articular os
saberes e instigar os alunos na busca de relacbes entre os campos do
conhecimento. Por isso, ndo basta integrar os componentes curriculares, mas
também criar espacos e vivéncias que permitam aos atores expressar seus saberes,
desenvolver sua identidade e se fazer cidadao.

E justamente por meio da consciéncia que o conhecimento pode ser
contextualizado. Nessa direcdo, varios estudos da area da psicologia do
desenvolvimento tém mostrado que o sujeito e o objeto do conhecimento se
relacionam de modo reciproco, pois, a0 mesmo tempo em que, 0 sujeito internaliza
os conhecimentos ele os transforma, e intervém em seu contexto.

Dessa forma, a pratica interdisciplinar passa também pela inter-relacao entre
o desenvolvimento social e biolégico. Assim, as vivéncias a escola e fora dela
configuram o desenvolvimento do aluno. O conteddo de cada componente curricular

€ assim um instrumento individual e social para iluminar o contexto, para transformar
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0 sujeito, e ndo para fatiar a explicagao da realidade em parcelas reduzidas de uma
soma de informagdes.

Nenhum componente curricular existe por si s6. Todos coexistem. E a
dialégica que se realiza estabelecendo conexdes em todas as dire¢fes, e iSsO
também é evidente nas praticas interdisciplinares.

Segundo a legislagédo nacional temos uma base nacional comum, organizada
por &areas de conhecimento, articuladas por um tratamento metodolégico que
privilegia a interdisciplinaridade e a contextualizagdo. No entanto, o avango
esperado ainda engatinha, mas é um passo importante na superacdo da visao
disciplinar do curriculo.

Um dos paradoxos dessa mudanca esta no fato de alunos e professores
verem nisso uma diminui¢cdo dos periodos e tempos de determinados componentes
curriculares, esquecendo-se que o0 conhecimento escolarizado é apenas uma
selecdo de um conhecimento e que na realidade € mais amplo e complexo.

A fragmentagdo evidencia cisbes, como a ciéncia e 0 sSenso comum,
conhecimento académico e popular, tec. Essas cisdes mobilizam uma atitude
passiva de professores e alunos, visto que enfatizam apenas um lado dessa
polarizacdo, cuja mensagem implicita em que o dominio ou ndo dos conteudos
serve para passar de ano ou reprovar, e ndo para a construgdo de conhecimentos
solidos e duradouros.

Diante disso, professores e alunos ndo sdo protagonistas na selecdo e
organizacdo dos saberes escolares, sendo sim simples executores, mantendo a
divisdo classica entre os que pensam e os que fazem. Nesse sentido, o processo de
ensino aprendizagem esta centrado na repeticdo social, e ndo em sua
transformacéo.

O certo é que a estruturacdo curricular por areas do conhecimento abre
brechas e elos entre os componentes curriculares. Abre também fissuras nos
paradigmas da cultura escolar tradicional. Para desenvolver e sistematizar o
conhecimento significativo, entretanto, é preciso ir além. E preciso pensar nas areas
de conhecimento ndo como campos dicotomizados, independentes uns dos outros,
mas sim como conhecimentos que se perpassam e se misturam. Sendo, cairiamos
na mesma armadilha dos componentes curriculares isolados.

A organizacdo da oferta curricular por areas do conhecimento cria espaco

para a promocdo de préaticas interdisciplinares que se tornam a centralidade do
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curriculo, e ndo sua periferia. A possibilidade de se abordar as é&reas do
conhecimento sem a perspectiva interdisciplinar existe, mas o que se defende aqui é
a idéia das éareas do conhecimento colocadas dentro do curriculo cria na escola um
problema novo, em que os velhos esquemas se tornam insuficientes para resolvé-lo,
forcando a busca de novas alternativas. Morin (2008) nos auxilia na compreenséo

desta esfera da realidade cotidiana até mesmo da escola apontando que:

Existe complexidade, de fato, quando os componentes que constituem um
todo (como o econémico, o politico, o socioldgico, o psicoldgico, o afetivo e
0 mitoldgico) sdo inseparaveis e existe um tecido interdependente, interativo
e inter-retroativo entre as partes e o todo, o todo e as partes. (MORIN, 2008,
p. 36)
Na escola, em geral, o aprender e 0 ensinar sdo mantidos no espaco restrito
da sala de aula e reduzidos, por vezes, a uma educacdo bancaria. Apesar da
educacdo interdisciplinar se opor a esse viés, ha uma profunda dificuldade dos

sujeitos que concretizam a escola de acolherem essa viséo.

3.1.3 A avaliacdo emancipatoria

Apesar de boa parte das avaliagbes ser feita de forma intuitiva, como a
sensacao de quente/frio na escolha de uma roupa, ha outras que exigem de algum
recurso que ofereca informacfes mais precisas. Quando um meédico pede um
exame, ou um alfaiate pede a prova de uma peca eles estdo a procura de
indicadores que permitam maior precisdo sobre acertos e necessidades de
intervencédo. Portanto, as provas e exames sdo meios e nao fins e si mesmos.

A avaliacdo faz parte da construcdo do conhecimento. Tanto o professor
avalia o aluno, para descobrir seus avancos e necessidades, quanto o aluno se
auto-avalia para se auto-corrigir.

Mas no modelo de escola de massas, a avaliacdo assumiu outro carater.
Outrora diagnodstica e formativa, a avaliagdo assumiu um carater de medicdo e
controle, cuja finalidade é diferenciar os que sabem e os que nao sabem.

Para Mosna (2013) é preciso lembrar que a escola burguesa nasceu com a
finalidade de desenvolver nas criancas e adolescentes as aptiddes requeridas pelo
mercado de trabalho. Nesse processo de constituicdo da escola serve como um

artefato social para a diferenciacédo entre os individuos. Assim a avaliacao institui-se
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como pedagogia do exame, para definir conteddos socialmente aceitos e entregar
um certificado escolar que diferencia os individuos, mas nédo contribui com a
aprendizagem de todos. Assim, h4 uma conexdo estreita entre o curriculo e a
avaliagéo na diferenciacdo social, legitimando a exclusdo escolar.

Ainda segunda a autora, embora tenha ocorrido um desvirtuamento do
processo avaliativo, a avaliagdo diagndstica continua sendo realizada no cotidiano
da sala de aula. A realizacdo de teste auxilia nesse diagnostico. O que se deve
observar é a concepcao classificatéria dessas avaliacdes. Os instrumentos de
afericdo sé contribuem para aprendizagem quando adotam carater diagndéstico, e
N&o como recurso estatistico.

A escola tradicional respondia ao modelo de acumulagao capitalista fordista-
taylorista, formando individuos com capacidades para seu funcionamento. NoO
entanto, as contradicdes desencadeadas por esse modelo resultaram em relacbes
sociais mais democraticas, e exigéncias de novas competéncias tais como:
Criatividade, espirito critico, agilidade mental, entre outros, que s se desenvolvem
em liberdade e em outro paradigma pedagaogico.

A pedagogia do exame ainda nao foi substituida. Estd entranhado na
mentalidade de todo corpo escolar, na qual a maior preocupacdo € escapar da
reprovacdo e vez da busca por conhecimento. Essa situacdo € nociva para a
aprendizagem, pois que passa se contenta com o que “sabe”, e que reprova de
desestimula e, néo raro, evade.

Apesar da LDBEN determinar que a educacdo basica é competéncia dos
estados e municipios, cabe a Unido a tarefa de avaliar as condi¢cBes pelas quais o
ensino é ofertado para prestar assisténcia técnica e financeira, a fim de reduzir
desigualdades educacionais pelo pais.

A partir dai instituiram-se avaliacdes institucionais em larga escala, com a a
Provinha Brasil e o ENEM, realizados pelo INEP, que ganharam um destaque
consideravel, mas seguem a ldgica de mensuracdo de resultados. O problema
dessas avaliacGes é que ndo servem como diagndstico, para o desenvolvimento de
politicas que atuem na superacao das deficiéncias. Elas sdo usadas como vereditos,
ranqueando escolas e estigmatizando seus alunos. Junto com a aplicacdo das
provas o INEP recolhe dados qualitativos da escola e seus alunos, que séao

desconsiderados na anéalise dos resultados.
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A reestruturagdo curricular do ensino médio, implementada pela atual gestéo
do SEDUC-RS é uma politica inovadora pensada a luz da LDBEN, baseada nos
estudos cientificos no campo educacional. Busca tornar o ensino médio atrativo e
adequa-lo as suas finalidades. Entre outras questdes, parte da premissa que a crise
na educacédo tem origem no curriculo tradicional e na avaliagéo classificatoria.

O elemento inovador da proposta € o seminario integrado, um espaco que
busca articular as quatro areas do conhecimento para que a interdisciplinaridade se
efetive. O professor desse espaco tem o papel de estimular e mediar o
conhecimento. Ao invés de cobrar respostas, deve estimular o aluno a fazer-se
indagacfes e buscar as respostas. Esse € 0 objetivo da pesquisa. Mas para isso €
indispensavel romper com o paradigma da avaliacao tradicional.

Nesse sentido, instaurou-se 0 Seap-RS (sistema estadual de avaliacao
participativa), avaliacdo institucional cujo objetivo € diagnosticar quali-
guantitativamente as instancias da REE para incidir na gestdo e aprofundar o
controle o controle publico, para garantir que as escolas atendam o disposto nas
DCNEB.

E indiscutivel que a avaliacdo da aprendizagem precisa ser resignificada na
pratica pedagogica para servir a aprendizagem de todos os alunos. A progressao
continuada visa dar qualidade a educacdo, pois exige compromisso com a

aprendizagem e a utilizacdo de todos os recursos para garanti-la.

3.2 A formacéao do professor para o Ensino Médio

Atualmente, dentro de um projeto politico educacional marcado pela
necessidade de investimentos em melhorar e qualificar a formacédo de professores
se observa a busca de uma educacdo que esteja comprometida com as
transformacfes capazes de produzir uma sociedade que compreenda os desafios
gue lhes sdo colocados no seu cotidiano através da analise da estrutura dos
modelos e das politicas publicas educacionais no Brasil.

Para Straforini (2006, p. 34):
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O desenvolvimento técnico, cientifico e informacional foi tomado pelo modo
de producgéo capitalista em favor de um seleto grupo de pessoas, ou seja,
da classe dos empresarios, sejam eles de producdo, comércio ou
especuladores financeiros, em detrimento da ampla maioria da humanidade,
isto &, do proletariado e, atualmente, daqueles que nem mais como
proletariados se inserem no sistema.

Para que o processo educacional venha ser este elemento da transformagéo
voltado para a diversidade e pluralidade do universo politico-social brasileiro, é
importante resgatar, através de um breve histérico da educagdo no Brasil, onde
durante o periodo da educacao elitista, o papel da escola era fornecer as elites
masculinas portuguesas no Brasil uma formacdo que as capacitasse a administrar
fazendas e engenhos de aclcar, governar as capitanias e as camaras municipais, a
manipular consciéncias pelos sermfes nas igrejas e discursos nas assembléias e
nos tribunais.

A educacdo assegurava o dominio dos portugueses sobre os indios e 0s
negros escravos. No final deste periodo e durante o Império, inicia-se uma estrutura
de classes sociais, e a educacao, além de reproduzir a ideologia dominante, passa a
reproduzir também a estrutura de classes sociais. Ja durante o periodo da educacéao
seletiva, em que a maioria de meninos e meninas tinha acesso a alfabetizacdo e ao
ensino primario, o papel da escola era o controle social, ou seja, impedir 0 acesso
das massas populares libertas da escravidédo ou imigradas da Europa aos empregos
bem remunerados, a posse da terra, aos cargos politicos, a posse da terra, aos
cargos politicos, a propriedade de lojas e fabricas. A reprovacdo em massa dos
estudantes e os exames de administrativo em nivel secundario criaram a piramide
social e econdmica. Era uma educacao para poucos, para uma elite. Visto que, a
partir do final do Império e comeco da Republica, passamos a ter uma politica
educacional estatal, junto do fortalecimento do Estado, pois até entdo, a politica
educacional era feita quase que exclusivamente no ambito da sociedade civil, pela
Igreja Catdlica.

Entretanto, com a urbanizacdo e a industrializacdo crescentes, foram
rompidas essas barreiras e, se estabeleceram nos meados do século XX, padrdes
de “ascensao educacional”’, sendo o0 da ascensdo individual, pelo concurso de
oportunidades, o de mérito; e o da ascensao coletiva, com a multiplicacdo das vagas
nas escolas secundarias e com a disseminacao de cursos de graduacdo por todo o

pais.
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A partir da Primeira Republica (1889-1930), ela passa a ser gradativamente
valorizada como instrumento de reproducao das relacées de producéo do capital e
trabalho. (ROMANELLI, 1983)

Segundo Faria (2010), com a criacdo do Ministério da Educacéo e Saude em
1930, estruturou-se a universidade com a fusdo de varias instituicbes isoladas de
ensino superior, criou-se o sistema nacional de ensino, até entao inexistente.

A Constituicdo de 1934 foi a primeira a estabelecer a necessidade de
elaboracdo de um Plano Nacional de Educacdo que coordenasse e supervisionasse
as atividades de ensino em todos os niveis.

Foram regulamentadas as formas de financiamento do ensino oficial em cotas
fixas para a Unido, Estado e Municipios, fixando-se ainda as competéncias dos
respectivos niveis administrativos. Implantou-se a gratuidade e obrigatoriedade do
ensino primario, e o ensino religioso tornou-se optativo.

Com a Constituicdo de 1937, parte da legislacéo presente na Constituicado de
1934, foi absorvida, além de acrescentar dois novos parametros: 0 ensino
profissionalizante e a obrigacdo das industrias e dos sindicatos de criarem escolas
de aprendizagem, na sua area de especialidade, para os filhos de seus funcionarios
ou sindicalizados, como por exemplo, 0 SENAC e o SENAL.

Ainda em 1937 que se declarou obrigatéria a introducao da educacao moral e
politica nos curriculos, com a finalidade de estabelecer formalmente na educacao a
realidade politico-institucional vivida com o Estado Novo.

Assim, paulatinamente, a sociedade brasileira passou a tomar consciéncia da
importancia estratégica para assegurar e consolidar as mudancas econémicas e
politicas que estavam sendo empreendidas.

A Constituicdo de 1946 fixa a necessidade de novas leis educacionais que
substituissem as anteriores, consideradas ultrapassadas, tendo em vista 0 novo
momento econdmico e politico que o pais passava a viver.

Com o milagre econdémico, na época da ditadura militar, através de uma
crescente industrializacéo feita, especialmente com capital e tecnologia externa, com
0 objetivo econdmico de construir e solidificaram mercado capaz de absorver as
necessidades do capitalismo e, com um objetivo politico de conter o avanco do
modelo socialista de producéo, criou-se a necessidade de formar alunos — operarios
gue soubessem operar maquinas — maquinas simples, em funcdo do nivel de

desenvolvimento tecnoldgico. Criada a demanda, surge o novo modelo de
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educacédo— “educagao para todos” — inferior em termos de qualidade, mas muito
mais abrangente quanto amplitude do se alcance. Na educagédo para todos, as
escolas obedecem ao modelo de fabrica taylorista/fordista, todos em filas, contetdos
divididos (ironicamente) em “disciplinas”, e um sinal, apito que determina o comego e
o fim do “turno” de trabalho.

Isso é resultado, segundo Straforini, (2004, p. 56),

(...) durante muito tempo o ensino de geografia caracterizou-se por ser um
ensino tradicional — fundamentado na Educacdo Tradicional — ambos
fundamentados no método positivista analitico dedutivo-indutivo. Assim a
Geografia Escolar era resultado direto dessa unido perfeita entre a
Educacéo e a geografia.

Com a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, o sistema educacional
brasileiro passou por um processo de modificacédo, culminando com a aprovacgao da
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96), que alterou a
organizacgao do sistema escolar, bem como a sua denominacao.

O atendimento de 0 a 3 anos (creches) e de 4 a 6 anos (pré-escola) passou a
ser denominado Educacdo Infantil, e os antigos 1° e 2° graus passaram a
denominacéo Ensino Fundamental e Ensino Médio, respectivamente.

Nesse breve contexto histérico da educacdo brasileira, a formacdo de
professores insere-se como principio fundamental como condi¢cdo da construcao de
um projeto politico educacional voltado para a concretude da formacdo baseada em
principios de qualidade e importancia social.

Freire (1997) defende uma educacdo que deva ser constituida a partir do
enraizamento da escola como vinculo radical no contexto existencial, em que a
plenitude do conhecimento de seus problemas fossem feitos por meio da
problematizacdo da propria realidade, que resultara na constru¢cdo autbnoma da
democracia através da escola enquanto pratica formal da educacéo.

As relacbes entre os personagens do ambiente escolar, e desses com 0
mundo, deveriam ser marcadas permanentemente por busca de respostas,
resultado de perguntas provocadoras que resultassem na classificacdo dos
verdadeiros interesses que criam a desinformacdo que resulta na alienacdo dos
envolvidos nesse processo em que as contradicbes entre o capital e o trabalho,

marcas da sociedade capitalista.
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Para que isso ocorra, € necessario o dialogo aberto na perspectiva da
mudanca através da linguagem que aprimora o pensamento critico levando a uma
tomada de consciéncia através de um processo permanentemente dialético entre
teoria e préatica na acéo docente.

Didlogo esse que deve ser precedido por um planejamento que dé conta da
troca entre os sujeitos que estdo construindo o conhecimento, Freire (2002, pag. 10),

salienta que:

Todo o planejamento educacional, para qualquer sociedade, tem que
responder as marcas e aos valores dessa sociedade. SO assim € que pode
funcionar o processo educativo, ora com a forga estabilizadora, ora como
fator de mudanca. As vezes, preservando determinadas formas de cultura.
Outras, interferindo no processo histérico, instrumentalmente. De qualquer
modo, para ser auténtico, € necessario ao processo educativo que se ponha
em relacdo de organicidade com a contextura da sociedade a que se aplica.

Na formacédo e acédo docente ndo ha que considerar perdido o tempo do
didlogo que, problematizando critica e, criticando, insere 0 homem-cidaddo em sua
realidade como verdadeiro sujeito da transformacao.

Devido a esta condi¢cdo, o professor precisa estar histdrica e socialmente
inserido no universo do saber, estabelecendo relacdo entre o fazer do saber
aprendido com o ensinado, aquilo que Chevallard (2002) indica como sendo a
transposicao didatica.

Tal condicdo remete-nos a aspectos relacionados com a situacdo dos
salarios, geralmente baixos, desvalorizacdo e desmotivacdo em relacéo a carreira-
gualificacéo, os problemas crénicos de falta de infra-estrutura basica nos locais onde
desenvolvem suas atividades profissionais que acabam prejudicando, ndo so, a sua
atuacao, mas também a continuidade de suas a¢fes pedagdgicas.

Podemos entdo falar em uma crise estrutural-institucional na formacao dos
professores onde, tanto os problemas, quanto os desafios, fazem do trabalho
docente uma realidade extremamente complexa, devido aos ambientes e
personagens neles envolvidos. Dai a necessidade e a importancia da superacao
para a construcéo do verdadeiro papel do professor, ou seja, propiciar a informacao,
0 esclarecimento em busca permanente da transformacéo.

Assim, o professor, no seu cotidiano, tem de lidar pelo menos teoricamente,
com diversas questbes que por vezes se tornam antagbnicas: como

preparar/formar/educar um homem e o cidadéao capaz de realizar-se como pessoas,
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advindo de camadas sociais menos favorecidas, onde o convivio sisttmico com pais
e maes com pouca ou nenhuma escolarizagéo dificultam ainda mais o processo da
escolarizagao.

Os alunos da Educacdo Basica, que enfrentam sérios problemas de
aprendizagem também levam-nos a refletir sobre o papel dos Cursos de
Licenciaturas e, em especial, o de Geografia, ja que este tem como objetivo principal
formar professores para atuar nessa etapa da educacéao.

Tendo como referéncia a disciplina de Geografia, esse desafio se coloca
como prioridade do ensino. Isso por que segundo o Parametro Curricular Nacional
do Ensino Médio (PCNEM, 2010), a Geografia € “a ciéncia do presente” que
contribui para pensar o espacgo, enquanto uma totalidade na qual passam todas as
relagdes cotidianas. Logo, uma ciéncia de amplas possibilidades, que deve partir do
dia-a-dia dos alunos e das relacbes presentes no contexto de cada individuo
possibilitando sua insercao cidada.

A pratica de uma geografia cidadd, ndo se encontra diretamente nos manuais
didaticos, o que exige um esforco grande dos professores para produzirem as
ligacbes do conteldo que se apresenta muito generalizado, necessitando, assim de
uma pre-disposicdo de preparo para realizar a transposicao dos conteudos para a
realidade que o aluno vive e conhece.

Mas, conforme Tonini, (2011, p. 149)

E quase impossivel neste espago, dar conta das mudancas e novas
perspectivas que o livro didatico abriu nos Ultimos vinte ou trinta anos, como
a sua transformac@o num produto vendavel para um mercado garantido e
permanente (bafejado pelas compras governamentais para programas
como o PNLD e PNLem, os quais representam, em 2009, 88¢ do
movimento do mercado editorial brasileiro nesse setor) e a extraordinaria
diversificacdo de design grafico, que tornou o livro didatico — sobretudo —
um produto colorido, brilhante e sedutor.

O professor, enquanto sujeito histdérico que, bem preparado, possui as
ferramentas para motivar os alunos na direcdo de uma formacédo ajustada ao seu
tempo, necessita interpretar os signos contidos na sua principal referéncia: o livro
didatico, que por ser um elemento mediador entre o ele e o aluno, esta em constante
adaptacao, o que exige dele uma constante atualizacdo, ndo apenas das linguagens
gue eles carregam, mas inclusive do proprio contetdo, que hoje, mais do que

qualquer outro tempo, apresenta-se dindmico e em constante mudanca. Esse
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movimento de mudanca esta, hoje para a necessidade de constante formacédo
continuada, centralizando em renovacao de praticas pedagogicas.
Para Arroyo, (2000, p. 7):

Os maiores ataques que o movimento de renovacgdo pedagdgica recebe é
gue despreza, secundariza os contelidos escolares, 0 que provoca uma
reacdo em defesa dos contetdos. E curioso que essa reagdo aconteca em
um momento que os profissionais se descubram escravos dos conteldos,
cansados da monétona transmissdo de programas e matérias, em que 0
nivel de suportabilidade desses macantes contetdos por parte dos alunos
esté raiando as fronteiras da apatia, o desinteresse, a indisciplina.

Para que tal prioridade se concretize, € necessario observar a préatica docente
como sendo de vital importancia no processo de ensino-aprendizagem, onde o
professor tem papel de relevo como elemento mediador que ira propiciar o
desenvolvimento de habilidades e competéncias no aluno através dos recursos
didaticos e tecnologias disponiveis.

Acredita-se que o formador de professores, deva instigar a reflexdo dos
alunos para o papel do professor de geografia na Educacao Basica e, principalmente
no Ensino Médio — o professor tem o compromisso de aproximar os resultados e
descobertas produzidos pela ciéncia ao cotidiano do aluno, estabelecendo o
desenvolvimento de conhecimentos qualificados, abertos e flexiveis, salientando que
0S mesmos tém o carater incompleto e estdo em permanente mudanca.

Para Marx (1985, p. 51):

A doutrina materialista sobre a mudanca das contingéncias e da educacéo
se esquece de que tais contingéncias sdo mudadas pelos homens e que o
préprio educador deve ser educado Deve por isso separa a sociedade em
duas partes — uma das quais é colocada acima da outra.

A coincidéncia da alteragcdo das contingéncias com a atividade humana e a
mudanca de si préprio sé pode ser captada e entendida racionalmente
como praxis revolucionaria.

A formacdo do professor de Geografia, mesmo reconhecendo seus limites e
possibilidades, desenvolve linhas de atuacéo na direcdo de um trabalho identificado
com as mudancas sociais em curso, novas exigéncias no campo econémico, enfim,
o professor de Geografia € um elemento importante nas discussdes sobre a
realidade da sociedade que esta atendendo.

Para Albuquerque (2011, p. 25):
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O texto dos PCN aponta as mesmas criticas ja levantadas desde o final do
século XIX. E, novamente uma proposta, agora curricular, se evidencia.
Como ela esta senda sendo vista pelos professores? Sera aceita? Aceita
em parte? Rejeitada inteira ou em parte ou nem sera analisada pelos
professores de todo o pais? Ela trouxe rupturas efetivas para as praticas
dos professores?

Na pratica pedagogica da Geografia ndo se deve privilegiar apenas o aspecto
fisico de nossa disciplina, mas sim, o seu todo, onde o humano esté interagindo com
o fisico todo momento.

Com a idéia de totalidade, percebemos a responsabilidade na formacao de
professores para atuar na educacdo basica e ensino médio é revestida de grande
importancia, pois o fazer baseado na reproducdo desmotiva o aluno, que precisa
sentir-se personagem central das relacbes da sala de aula através do dialogo
constante para seu conhecimento como homem-cidadao.

Assim, para Santana Filho (2011, p. 234):

O ensino é o ato que caracteriza, genuinamente, a funcdo social do
professor, cujo papel desafia orienta e respalda o vir a ser dos sujeitos que
com ele se desenvolve no ato pedagdgico.

Para isso, também é importante lembrar que os curriculos e professores dos
Cursos de Licenciatura em Geografia devem passar por uma renovacdo para a
transformacdo que resulte no aprofundamento teorico-metodolégico da formacéo
voltada para a aplicacao na realidade escolar, onde, os académicos serdo, amanha,
profissionais engajados no fazer geografico.

Assim, temos a importancia da renovacdo, implementar a pratica de uma
escola moderna.Para tanto, HAMMES, FORSTER E CHAIGAR, (2011, p. 133)

indagam:

Como compreender o professor como produtor de saberescom perspectivas
interdisciplinar, criador de conhecimento significativo, e nado apenas
transmissor de conhecimentos elaborados? Como podem ser entendidos os
saberes e de que forma pode ser pensada a integracdo dos conhecimentos
guando a formacdo de professores ocorre, muitas vezes, de forma
fragmentada, dominada por ldgicas disciplinares? Como romper com
métodos tradicionais ainda presentes no ambiente escolar reprodutor de
ideologias?

Pode-se observar, portanto, que no campo das politicas publicas voltadas a

formacdo de professores tém ocorrido avangos, retrocessos e impasses. E
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importante salientar a necessidade de investimentos ndo s6 na formacao inicial, mas
na formagédo continuada de professores.

A formacgao continuada dos professores deve ser um processo constante de
busca na melhoria de sua qualificacdo como garantia da valorizacdo da formacéo
docente que transponha o cotidiano repetitivo da sala de aula e oportunize ao
professor mecanismos continuos de aprimoramento do conhecimento geogréafico em
todos 0s seus aspectos.

Nessa linha de raciocinio Vesentini (2008, p.235) salienta que:

(... arealidade vigente nas escolas brasileiras em geral — existem rarissimas
excecbes — é extremamente precaria. Além dos problemas dos baixos
salarios dos professores, do elevado nimero de aulas por semana que eles
tém sdo obrigados a cumprir e do excesso de alunos por sala, devemos
acrescentar ainda a generalizada falta de equipamentos: auséncia quase
total de videos, computadores, projetores em geral, (principalmente
multimidias) mapas, maquetes, laboratérios e algumas vezes até de um
simples quadro com giz. Consideradas.

Sao necessarias, varias mudancas no entendimento da importancia da
educacdo como base de formacdo da sociedade, como também dota-la das
condi¢cdes minimas para os eu funcionamento.

Portanto, Marques apud Martins (2011, p.65) salienta que:

Ser professor numa sociedade globalizada significa muito mais que
transmissdo do conteddo. E necessario construir habilidades e
competéncias para atuar num mundo recheado de tecnologias, privilegiando
praticas transformadoras e fazendo da escola um espaco de resisténcia a
exclusao e a seletividade. O “auténtico privilégio de acreditar em si, desde a
seguranca afetiva até as capacidades adquiridas”.

Nesse novo contexto, a Politecnia surge como necessidade da
intelectualizacdo das competéncias como categoria central da formacéo,
compreendida como dominio intelectual da técnica.

Para Macedo, (2005, p. 73):

Competéncia, como sintese de uma situagdo plena de concorréncias, pode
ser exemplificada em situacdes como as que ocorrem no dia-a-dia da sala
de aula. Nesse contexto, o professor deve — ao mesmo tempo — considerar
a disciplina dos alunos, a programacdo, o horario e a sequéncia dos
conteudos a serem ensinados em um contexto de concorréncia (cada fator
€ importante) e de competicdo (“muitos serdo chamados, poucos serdo
escolhidos”) e realizar bem seu compromisso pedagadgico.
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E a politecnia assim compreendida, que se constitui o principio organizador
da proposta de Ensino Médio Politécnico e na Educacgéo profissional. Tendo como
ponto de partida a nova Proposta pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e
Educacéo Profissional Integrada.

O intuito € analisar 0 uso pelo docente do livro didatico de Geografia no
Ensino Médio Politécnico e observar como estdo ocorrendo as mudancas
necessarias no processo de ensino-aprendizagem que, segundo o documento-base
da proposta, deve promover a formacao cientifico - tecnolégica da cultura, tendo em
vista a compreensao e a transformacgéo da realidade.

Tonini (2001, p. 148-149) salienta que:

Nas ultimas décadas do século XX, a producdo do livro didatico de
Geografia aponta para profundas inovagfes ao consolidar semelhancas
como o0s novos coédigos trazidos pelas tecnologias de informacgdo e
comunicagdes. O texto coeso dos livros tradicionais, datados de antes dos
anos 1960, passa a ser fragmentado, a escritura ndo é mais sequencial, por
ser integrada a outros géneros textuais.

Tudo isso pode ser analisando através do Materialismo Histérico e Dialético,
pois fica evidente que as mudancas na sociedade, na histéria e na educacgéo, sédo
causa e efeito das mudancas que o modo de producao capitalista vem sofrendo nas
Ultimas décadas. Ou seja, o grande desafio aqui proposto e a ser enfrentado de um
ensino Médio que articule de forma, competente duas dimensfGes: 0 mundo do
trabalho e a continuidade dos estudos.

A educacao brasileira, produzida e reproduzida através de um ambiente
escolar desvinculado da sociedade faz com que, essa escola ndo atenda as
necessidades para a qual ela foi criada. Nesse contexto, a formacdo do professor
deve ser construida a partir da tomada de uma consciéncia verdadeiramente capaz
de transformar essa realidade através da construcdo de um profissional competente,
criativo, critico e, que faca do dialogo permanente o caminho sempre presente na
perspectiva da mudanca.

Na formacdo do professor de Geografia € fundamental que este tenha a
capacidade e as habilidades de compreender a sala de aula ndo sé6 como um
espaco escolar, mas que avance no reconhecimento de espaco percebido e vivido
por seus personagens como um espacgo geografico em constante mudanca, onde o

saber-fazer do professor de Geografia deva estar articulado com a realidade que ele
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enfrenta, a fim de tornar o processo ensino-aprendizagem com significancia para

seus alunos.



4 O LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA NO ENSINO MEDIOPOLITECNICO:
ALGUMAS CONSIDERACOES.

O livro didatico, tendo em vista a realidade e a perspectiva das escolas
brasileiras, constitui o principal recurso teérico-metodolégico a disposicdo do
profissional da educacéo presente no dia-a-dia de milhares de alunos e professores.

Apesar de ser considerado um difusor de conhecimento, e possibilitar que
temas discutidos no ambito da universidade sejam reelaborados e inseridos na sala
de aula, muitos dos conteldos dispostos nesse material continuam defasados, com
lacunas e informacdes excessivamente simplificadas.

Embora o Guia Nacional do Livro Didatico (2007) saliente que ele deva ser
utilizado como uma referéncia no processo de ensino e aprendizagem e ndo como
Unica ferramenta do professor, o livro didatico ainda é um dos Unicos recursos
presentes nas salas de aula das escolas publicas brasileiras.

Vieira (2007) destaca a importancia da atualizacdo do professor como de
grande importancia para as possibilidades de transformacdo, a partir da pratica

docente:

O envolvimento do professor em producfes tedricas de especialistas da
universidade é insignificante. Poucos sédo aqueles que tém consciéncia do
seu papel como agente de sua propria formacdo. Entre a minoria dos
professores que demonstram interesse em se atualizar estdo o0s
professores mais jovens em inicio de carreira docente. Os professores com
mais anos de experiéncia profissional se mostram desestimulados em
investir no seu aprimoramento intelectual. (VIEIRA, 2007, p.185)

Para Tardif (2002), o conjunto de saberes utilizado pelos profissionais em seu
espaco de trabalho cotidiano para desempenhar as suas tarefas € constituido de
conhecimentos, habilidades e competéncias.

O autor procura identificar e definir os diferentes saberes que compdem a
pratica docente, que para ele sdo provenientes de diversas fontes, bem como as
relacdes estabelecidas entre eles e os professores, “sdo 0s saberes disciplinares,
curriculares, profissionais (incluindo os das ciéncias da educacao e da pedagogia) e
experienciais” (TARDIF, 2002, P.33).

Tendo em vista nossa preocupacéao com o uso do livro didatico como principal

ferramenta disponivel para o professor, abordaremos o saber relacionado com o
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campo curricular que,Tardif (2002, p. 36), refere-se aos saberes dos quais 0s

professores se apropriam ao longo de sua carreira e que correspondem:

[...] aos discursos, objetivos, conteidos e métodos a partir dos quais a
instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela
definidos e selecionados com modelos da cultura erudita e de formagéo
para a cultura erudita.

Esses saberes apresentam-se concretamente sob a forma de programas
escolares que os professores devem aprender a aplicar, com seus objetivos,
conteudos e métodos.Teixeira (2004) explica que os saberes curriculares, embora
dominados e transmitidos pelos professores, ndo constituem o seu saber uma vez

que:

[...] eles ndo participam do processo de definicdo e escolha dos mesmos.
Fica reservada aos professores a execucdo da tarefa de transmisséo dos
saberes produzidos e decididos no exterior da profissdo. (TEIXEIRA, 2004,

p.6)

Nesse sentido, Tardif (2002) complementa que de fato os docentes nao séo
responsaveis pela definicdo nem pela selecdo dos saberes que a escola e a
universidade transmitem, recebendo-os prontos, oriundos da tradicdo cultural e dos
grupos produtores de saberes, e que sao incorporados a pratica docente através das
disciplinas, programas e materiais didaticos.

De acordo com o Guia Nacional do Livro Didatico (2007), esse material deve
atender as necessidades do professor, do aluno e da escola, com diversidade de
teorias educacionais e pedagogicas, aléem de levar em consideracdo as diretrizes
dos oOrgdos nacionais, estaduais e municipais de educacdo. Para que viabilize o
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem, deve pautar-se pelo
principio da complexidade crescente e propiciar atividades que requeiram processos
cognitivos basicos para que o aluno possa partir do nivel do senso comum para
adquirir nocdes do conhecimento cientifico.

Segundo Sposito (2006), o livro didatico, nos ultimos vinte anos, teve suas
caracteristicas transformadas, principalmente devido as leituras criticas que dele se
fizeram, na universidade, e pela implantacdo das politicas publicas de avaliacao.

De acordo com o autor, o livro didatico, que exerce papel ativo, quase como

elemento autbnomo no processo de ensino-aprendizagem, é compreendido:
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a) como elemento de intermediacdo no referido processo;

b) como produto-continente do conhecimento que é comercializado e
precisa ter qualidade em termos de contetdo, formatagdo e durabilidade;

c) como mercadoria custeada gratuitamente por dinheiro publico, e
distribuida para milhares de escolas em todo o territério nacional.
(SPOSITO, 2006, p. 56).

Conforme Ribeiro (2006 apud GERARD; ROEGIERS), e no que se refere aos
alunos, as principais fungbes dos livros didaticos sdo desenvolver habilidades e
competéncias, consolidar aquisicdes incorporando determinado saber, ajudar na
integracdo das aquisicoes: utilizacdo dos saberes, servir de referéncia(algo em que
0 aluno possa confiar e educar social e culturalmente).

Sposito (2006, p. 65-66) detalha a funcdo do livro didatico de Geografia, em

cinco blocos:

a) Em primeiro lugar o livro didatico, como meio de acessar o mundo letrado
da Geografia, deve, entre outras caracteristicas basicas: conter o
conhecimento geografico que se pretende levar ao aluno a apreender.

b) Um outro principio basico refere-se a natureza do conhecimento
geografico que se pretende levar ao aluno a aprender, considerando-se que
a funcdo dos contetudos fundamentais da Geografia € a de levar o aluno a
compreender, de forma mais ampla, a realidade possibilitando nela interferir
de maneira consciente e propositiva, valorizando seus diferentes
componentes e mantendo o equilibrio dindmico da interacéo estabelecida.

¢) Um outro principio refere-se aos conceitos e instrumentos que devem ser
elaborados e utilizados pelo aluno. Nesse caso, espera-se que, com o livro
didatico, o aluno possa, em primeiro lugar, elaborar e trabalhar conceitos
especificos da Geografia, como espaco, paisagem, lugar, territorio, regiao,
sociedade, natureza, cultura e poder.

d) Outro principio bésico refere-se a participagédo propositiva e reativa de
questdes socioambientais, considerando-se que 0s conhecimentos
geograficos devem auxiliar o aluno a reagir criativamente e atuar diante das
exigéncias de um mundo contemporaneo extremamente complexo.

e) Finalmente, um Ultimo e importante principio refere-se a adequacgéo geral
do livro didatico de Geografia aos trés sujeitos basicos da rela¢do ensino-
aprendizagem.

Além da questdo levantada acima temos, segundo Rodrigues (2009, p.83),

que:

Os livros didaticos que, as vezes, constituem o Unico material de apoio
didatico que chegas as escolas do interior, vém com uma visdo exterior ao
mundo dos alunos, onde o professor apenas cumpre a funcdo de
repassador que j4 vem pronto. Desqualifica-se o professor, tal a importancia
gue se d4 a sua acéao.

Baseado na nossa formacdo académica, na experiéncia que adquirirmos

através do tempo como professor e na concepgdo da ciéncia geografica, ndo basta
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descrever os fatos ou acontecimentos, € preciso interpretd-los. Isto é possivel
através da analise, da reflexado e da apreenséo dos fatos.
Mas no sentido inicial do paragrafo anterior, Castoriades (1987, p. 6 e 7) faz a

seguinte reflexao:

A politica tradicional esta morta. Nao como realidade, pois sobrevivem os
Estados, os partidos, etc., embora com apoio restrito entre as populacdes
nacionais. Esta morta porque dela ndo podemos esperar mais nada.
Transformou-se, ha muito tempo, em um simples gerente dos sistemas
estabelecidos, e um gerente incapaz. Ela estd morta para quem ainda se
inspira nos grandes movimentos libertarios da humanidade e visa uma
transformacéo radical da sociedade. (...) Precisamos criar tudo de novo.
Recomecar. Construir um movimento auténomo, reapropriando o poder
perdido pela sociedade.

Nosso olhar sobre o livro didatico esta atrelado a evolucéo do ensino, e para
iSsso, € necessario analisar a linguagem textual do livro didatico, se estes
oportunizam o desenvolvimento da capacidade criativa do aluno, no sentido do
dominio do conhecimento e no sentido da reflexdo na direcdo do uso dos
conhecimentos escolares para ampliar sua compreensao da realidade e instiga-lo a
pensar em perspectiva, formulando hipéteses de solucdo para os problemas atuais.

Para Tonini, (2011, p.147):

Mais do que a diferenca na maneira de produzir o livro, a pertinéncia das
mudancas ¢é possibilitar maior circulagdo do livro, alargando
consideravelmente o publico da cultura escrita. Este impulso proporcionou
uma virada cultural na sociedade: a leitura passa a fazer parte do cotidiano

da sociedade, ainda que de forma muito embrionaria.

Os elementos acima citados situam-se como orientadores na melhoria da
gualidade do ensino nas escolas brasileiras e devem, portanto, ser observados
guando se busca promover mudancas em processo nho livro didatico e, por essa
razao, explicitam-se aqui para servir de parametros para esta pesquisa.

Na reflexdo de Tonini (2011, p.149):

O texto tradicional elaborado entre os finais do século XIX e meados do XX,
configurava uma leitura Unica e fechada, que se lia do inicio ao fim. Tais
caracteristicas inclinavam-se por carregar um conhecimento geralmente
concluido, definitivo, e muito pouco era relativizado, ou seja, colocado como
resultante de determinados entendimentos. Também nesses livros, 0s
conhecimentos ndo traziam questionamentos sociais e econdmicos, dos
povos e que narrava locais.
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Modelo que ndo mais se adapta a realidade vivida pela sociedade, como
também para a qualificacdo dos alunos, quer da escola publica, como também da
escola particular.

Estamos vivendo um momento, (tanto na histéria da humanidade, como na
histéria da educacéo) de grandes reflexdes, a sociedade clamando por mudancas
gue superem as injusticas sociais.

Para que mudancas ocorram, necessita-se de uma nova postura; na
academia encarregada da formacdo dos professores para atuar nas redes de
ensino, como também da escola que abriga estes profissionais, que muitas vezes se
preparam para trabalhar propostas metodoldgicas renovadoras, mas muitas vezes
sédo desmotivados pela burocracia silenciosa dos administradores das escolas.

Nesse sentido, carecemos de uma reestruturacdo de base, encaminhado
reformas no modelo, como o que ocorreu na educacao francesa.Enquanto isso 0
professor, encontra-se na sua pratica em sala de aula, centrando seu trabalho no
livro didatico, por esse ser um dos poucos, por nao dizer o Unico elemento mediador
entre o aluno e o professor.

Sera que a maioria dos professores, ndo tem acesso a outros recursos de
apoio didatico (jornais, revistas, periodicos, videos, internet, etc.), por falta de tempo
de procurar (no livro ja esta pronto), pela carga horaria excessiva? Ou pelas proprias
condicBes financeiras, vivenciadas pelos baixos salarios (que acaba desestimulando
seu trabalho).

Esse questionamento ndo deixa de considerar a propria formacdo dos
professores, que muitas vezes nao trabalham diferente porque foram moldados para
o trabalho repetitivo, isso na atualidade precisa mudar.

Para Morin (2003, p. 59):

A EDUCACAO deve contribuir para a autoformacdo da pessoa (ensinar a
assumir a condicdo humana, ensinar a viver) e ensinar como se tornar
cidaddo. Um cidadao é definido, em uma democracia, por sua solidariedade
e responsabilidade em relagdo a sua péatria. O que supde nele o
enraizamento de sua identidade nacional.

A Geografia enquanto ciéncia desempenha papel fundamental, preocupada
com a questdo da organizacao do espaco, definida de forma diferenciada em funcéo

do tipo de apropriagcdo que dele se faz. Para que tal situacdo seja percebida pelo
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aluno, € indispensavel, desenvolver a capacidade de observacao, interpretacdo e
analise dos objetos geograficos: natureza e sociedade.

O livro didatico de Geografia deve possibilitar que o aluno localize interprete,
interaja, problematize e atue de maneira critica neste mundo complexo,
reconhecendo-se nessa rede de relagfes. Essa complexidade, porém, € uma das
dificuldades que se apresentam para 0 ensino, ou seja, a Geografia revela-se tao
abrangente gue os manuais de ensino ndo conseguem contemplar esse grande
conjunto de temas.

O conteddo é muito importante para o ensino de Geografia, mas a
interpretacdo geogréafica é o essencial. Segundo Rego (2003), essa interpretacdo
atravessa os fatos geograficos e estabelece articulacdes em nivel crescente que
constitui uma rede de muitos nexos, com inter-relacdes de ordens diversas.

Precisamos ser conscientes que 0 capitalismo sempre buscou valores que
sirvam para afirmar a dominacdo burguesa, mesmo que sob o0s principios de
liberdade e de igualdade, e que isso nos trouxe, infelizmente uma educacéo acritica
de discriminacdo e de indiferenca, que nos dias atuais lutamos para modifica-la
enquanto professores.

Para Straforini (2004, p. 29):

A educacdo para ter sentido a sociedade, necessariamente, deve
possibilitar o seu entendimento no presente. E o entendimento, o
desvelamento da sociedade no presente que lhe da sentido. O presente é
colocado aqui como o “realizar-se”, o estar se realizando. Logo, assume
dindmica; movimento que possibilita 0 encontro do passado com o futuro. O
presente ndo descarta a histéria e ndo ignora o futuro. O presente é como
se fosse 0 posto de abastecimento da flecha, ele se altera, se transforma e
se prepara para o futuro.

Com esse proposito, o professor deve fazer uso do livro didatico ndo como
finalidade dltima do processo de aprendizagem, mas sim como um instrumento que
estd ao seu servico, a servico de seus objetivos e propostas de trabalho. Como um
complemento para a relacdo ensino-aprendizagem que visa integrar criticamente o
educando ao mundo.

Mas serd que o novo EMP propicia o uso do livro didatico ja que o mesmo
ainda vislumbra a compartimentacdo em disciplinas? E como vem sendo sua a sua

insercdo e adequacdo nas escolas da cidade de Pelotas-RS.



5 O LIVRO DIDATICO NO ENSINO MEDIO POLITECNICO: REVISITANDO A
PESQUISA.

Para Demo (1995), a metodologia da pesquisa significa, na origem do termo,
estudo dos caminhos, dos instrumentos usados para se fazer ciéncia. AO mesmo
tempo que visa desvendar o processo cientifico, também problematiza criticamente,
no sentido de indagar os limites da ciéncia, tanto no que diz respeito a capacidade
de conhecer, quanto a de intervir na realidade.

Para o desenvolvimento de uma pesquisa, segundo Ludke e André (1986), é
preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes
coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a

respeito dele. Para as autoras:

[...] isso se faz a partir do estudo de um problema, que ao mesmo tempo
desperta o interesse do pesquisador e limita sua atividade de pesquisa a
uma determinada por¢cdo do saber, a qual ele se compromete construir
naquele momento. Trata-se, assim, de uma ocasido privilegiada, reunindo o
pensamento e a acdo de uma pessoa, ou de um grupo, no esfor¢co de
elaborar o conhecimento de aspectos da realidade que deverdo servir para
a composicao de solucbes propostas aos seus problemas.

De acordo com as autoras, o conhecimento é fruto da curiosidade e da
inquietacao dos individuos, que dao continuidade ao que foi anteriormente elaborado
e sistematizado pelos que trabalharam com o assunto.

A abordagem que vem sendo utilizada no desenvolvimento do trabalho € a da
pesquisa qualitativa, a partir da analise documental (leis, manuais, os Parametros
Curriculares Nacionais, Propostas Didéaticas de ensino e livros didaticos) e
entrevistas com responsaveis da 5% Coordenadoria Regional de Educacdo do Rio
Grande do Sul, professores do ensino médio das escolas estaduais de Pelotas-RS e
professores universitarios.

Para Ludke e André (1986), apesar da crescente popularidade da pesquisa
gualitativa, existem muitas davidas sobre o que realmente a caracteriza. Esse tipo
de metodologia € chamado por Demo (1995) de alternativa, uma vez que parte da

analise da realidade para elaborar métodos que possam transforma-la:
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[...] as metodologias alternativas procuram andar ao contrario, ou seja, a
partir da realidade social na sua complexidade, na sua totalidade
guantitativa e qualitativa, na sua marcha histérica humana, também dotada
de ambientes subjetivos, e depois construir métodos adequados para capta-
la e transforma-la. (DEMO, 1995, 229)

De acordo com Bogdan e Biklen (1982 apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11 e
13), a pesquisa qualitativa apresenta cinco caracteristicas béasicas:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento.

2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos.

3. A preocupagdo como o processo é muito maior do que com o produto.

4. O “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida séo focos de
atencédo especial pelo pesquisador.

5. A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Assim, possibilita o trabalho com temas mais especificos e vem sendo
utilizada com frequéncia em pesquisas educacionais. Foi, justamente para
responder as questbes propostas pelos atuais desafios da pesquisa educacional,
gue comecaram a surgir métodos de investigacdo e abordagens diferentes das

utilizadas tradicionalmente. Segundo Ludke e André (1986):

Esses problemas, pela sua natureza especifica, requerem técnicas de
estudo também especialmente adequadas. Em lugar dos questiondrios
aplicados a grandes amostras, ou dos coeficientes de correlagéo, tipicos
das andlises experimentais, sdo utilizadas mais frequentemente neste novo
tipo de estudo a observacdo participante que cola o pesquisador na
realidade estudada; a entrevista, que permite um maior aprofundamento das
informacdes obtidas; e a analise documental que complementa os dados
obtidos através da observacdo e da entrevista que aponta novos aspectos
da realidade estudada.

Assim sendo, utilizou-se como método de coleta de dados a analise
documental e entrevistas.

A andlise documental busca identificar informa¢des factuais nos documentos
a partir de questdbes ou hipoteses de interesse e, por isso, a escolha dos
documentos ndo é aleatoria. A primeira decisdo nesse processo, portanto, € a
selecdo do tipo de documento a ser utilizado: oficial, técnico, académico ou pessoal.
Para Ludke e André (1986), embora pouco explorada ndo s6 na pesquisa em
educacdo como em outras areas de acao social, a analise documental constitui uma

técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
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informagbes obtidas por outras metodologias de pesquisa, seja para desvendar
aspectos novos do tema.

A entrevista, ainda segundo essas autoras, representa um dos instrumentos
basicos da coleta de dados, ressaltando a importancia do seu carater de interacéo,
especialmente quando ndo estéa totalmente estruturada e ndo apresenta uma ordem
rigida de questdes, de forma que o entrevistado discorra sobre o tema proposto com
base nas informacdes que ele detém e, que no fundo, sdo a verdadeira razdo desse
recurso.

O critério de delimitacdo das escolas da pesquisa teve como parametro
entrevista realizada com a responsavel pela 58 CRE - Coordenadoria Regional de
Educacao que ocorreu no ano de 2013. Segundo a representante algumas escolas
estavam, na época com o trabalho mais “adiantado”, dessa forma optou-se por
centrar nossa analise nessas escolas. S&o elas:

- Escola Estadual de Ensino Médio Areal

- Escola Técnica Profa Sylvia Mello

- Escola Estadual de Ensino Médio Nossa Senhora de Lourdes
- Colégio Estadual dom Joéo Braga

No mapa a seguir é possivel observar a localizacdo das escolas no municipio
de Pelotas-RS.
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A pesquisa de campo aqui apresentada teve como instrumento de coleta de
dados entrevistas e aplicagdo de questionario nas escolas estaduais de Pelotas-RS
(conforme figura 3) e com o seguinte publico:

- Corpo Diretivo das escolas pesquisadas e Secretaria de Educacao:
Compbem o grupo responsavel pela adequacdo da estrutura curricular, fisica e
temporal da escola as demandas criadas pela nova Proposta e o papel do livro
didatico nesse contexto, bem como a formacdo continuada dos profissionais
envolvidos tendo em vista estas novas demandas do trabalho docente.

- Professores das escolas pesquisadas: Refere-se aos sujeitos diretamente
afetados pela Proposta, haja vista, as implicacdes didatico-pedagdgicas e
curriculares da Proposta.

A entrevista e os questionarios foram realizados a partir de questdes semi-
estruturadas e de caracteristica abrangente sobre o ensino médio politécnico.

Essa escolha permitiu ao entrevistado discorrer sobre o tema com base nas
informacdes que ele possui sem a necessidade de seguir a estrutura rigida de um

guestionario.

5.1 Analise dos resultados

A andlise dos resultados, segundo Lidke (1986), demanda, num primeiro
momento, a organizacao de todo o material, dividindo-o em partes, relacionando-as,
procurando identificar tendéncias e padrfes relevantes.

Para a categorizacdo e analise dos resultados foi realizada, nesta pesquisa, a
avaliacdo qualitativa, tendo como instrumento a andlise de conteudo.

Segundo Demo (1995), a avaliacdo qualitativa implica participar, entrar no
processo, adquirir familiaridade, pelo menos chegar a ser ator para poder sentir a
empreitada como sua também. Segundo o autor, € somente dessa forma, que
emerge o dado curtido, que na verdade ndo é dado, € depoimento, € proposta, é
reivindicacdo, para quem, a analise de conteiado na avaliacdo qualitativa se faz “[...]
com muito papo, muita conversa fiada, muita convivéncia e vivéncia, sobretudo com
discusséao constante de meios e fins. Mormente dos fins”. (DEMO, 1995, p. 247).

O autor sinaliza que a andlise de conteudo nao fica apenas nas fichas, nos

relatérios e nas gravacles, porque esses elementos sdo somente instrumento,
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vestimenta e o importante estd nas entrelinhas, sendo necessério ir além de modo

hermenéutico.

5.1.1 As entrevistas

Todas as entrevistas foram comparadas com o objetivo de verificar aspectos
recorrentes, convergentes e divergentes, em relagdo a categoria central, ou seja, o
ensino médio politécnico e o livro didatico, mais especificamente da Area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias onde se insere a Geografia.

Apesar de o planejamento abarcar quatro escolas, ndo foi possivel a
aplicacdo de questionario em uma delas, que apesar de se colocar disponivel para a
pesquisa, ndo pode colaborar no periodo de coleta de dados desse trabalho.

Os sujeitos da pesquisa fazem parte do corpo docente de trés escolas de
Ensino Médio da rede publica da cidade de Pelotas/RS. As instituicdes localizam-se
em bairros distintos da cidade, estando a Escola Nossa Senhora de Lourdes situada
no Centro, a Escola Professora Sylvia Mello localizada no Bairro Fragata e a Escola
Areal situada no bairro Areal (conforme figura 1).

Na constituicdo dos sujeitos da pesquisa a serem investigados, propds-se
inicialmente o desenvolvimento em quatros escolas, o qual o corpo docente da
Instituicio Dom Jo&o Braga, localizado no bairro Centro, faria parte do processo
investigativo. No entanto, ao ser procurado, a coordenacdo da escola se pbs a
disposicdo, mas, para a aplicacdo dos questionarios com o0s professores foram
estipulados alguns pontos a serem seguidos como, o formato de aplicacdo das
guestdes, pois, segundo a coordenacdo, os professores ndo responderiam 0s
guestionarios se ndo fossem em formato de entrevista e a espera na realizacdo das
atividades de avaliacdo, iniciando o processo de pesquisa na escola no inicio do
semestre.

Diante disso, optou-se por trabalhar com o universo docente de trés escolas
gue se prontificaram a participar da pesquisa. A pesquisa teve por intuito investigar
os professores de Ensino Médio da area das Ciéncias Humanas (Filosofia,
Geografia, Historia e Sociologia) e a coordenacao ou equipe diretiva das instituicbes
e o0 instrumento investigativo utilizado foram questées em formato de entrevista e

guestionario.
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Para facilitar a coleta de dados optou-se por estabelecer um contato com a
coordenacao das escolas para que estas entregassem aos professores as questdes
(Apéndice c), pois, normalmente, os professores estdo em horarios diferentes nas
escolas.

O contato estabelecido com a coordenacdo/equipe diretiva das instituicbes
ocorreu através de um questionario (Apéndice B), o qual ficou a carater da escola a
escolha do profissional que responderia as questdes. Na escola Nossa Senhora de
Lourdes o questionario foi respondido pela coordenacdo do turno da noite e na
escola Areal pela coordenacao do turno da manha. A escola Sylvia Mello das trés

vezes que foi procurada ndo havia respondido ao questionario.

- Entrevista com a Dire¢cdo/Coordenacéo

A seguir estdo expostos trechos pertinentes para o debate da entrevista com

a equipe diretiva das escolas.
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Entrevista com a Coordenacéo/Equipe Diretiva

QUESTOES

Escola Estadual de
Ensino Médio Areal.

Escola Estadual de
Ensino Médio Nossa
Senhora de Lourdes.

Escola Professora
Sylvia Mello

Vocé considera o livro
didatico um importante
instrumento para o
professor? Por qué?

O livro didatico deve ser
visto como uma das
ferramentas de sala de
aula. Nao concordo com
a idéia de ser o unico
recurso para ser
explorado pelo professor.

Sim, facilita para o aluno
com exemplos e
exercicios de fixacao.

N&o ha informacdes.

Como ¢é realizada a
escolha do livro
didatico de ensino

médio pela escola?

Os professores  se
reGnem e avaliam os
exemplares de livros que
as editoras mandam para
a escola. E escolhido o
gue melhor se adapta as
necessidades de cada
disciplina.

E feita através da
escolha dos professores
de cada éarea. Visando
gque a parte didatica
atenda a realidade dos
alunos no momento.

N&o ha informacdes.

Os professores utilizam

o livro didatico no
Ensino Médio
Politécnico? De que

forma a escola orienta
sua utilizacéo.

A utilizacdo do livro
didatico fica a critério do
professor, alguns
utilizam, mas o grande
problema enfrentado é
em relacdo aos alunos
que, na grande maioria,
nao trazem os livros para
a escola.

Os professores em parte

utilizam 0s livros
didaticos; A maioria dos
professores tem uma

resisténcia a aceitacdo
do ensino politécnico. A
escola disponibiliza
diversos livros diferentes
da mesma disciplina
dando opcoes ao
professor que muitas
vezes ndo aproveita.

N&o ha informacdes.

Organizado pelo autor.

A questdo 1 sobre a importancia do livro didatico com instrumento mediador

deixa explicito que ambas as direcbes das escolas consideram 0 mesmo um

importante instrumento em sala de aula, mas que no entanto ndo deve ser o Unico.

Em relacdo a escolha do livro didatico a mesma recai sobre o professor de cada

areal/disciplina sendo geralmente escolhido aquele que mais se aproxima das

necessidades do grupo e do perfil da escola.

Com base na entrevista com a direcao, na escola Areal o uso do livro didatico

estd condicionado aos alunos, uma vez que o0 mesmo recebe esse material, mas

nao o leva para a escola, situacado que pode ser contornada facilmente pela gestéao
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da escola. No entanto, merece destaque a fala da direcdo da escola Nossa Senhora
de Lourdes que esclarece que a utlizacdo do livro didatico no ensino médio
politécnico, fica a critério do professor, e que muitas vezes o ndo uso desse recurso
esta representado na rejeicdo do proprio ensino politécnico por alguns professores,
situacao de complexidade maior em que percebemos o desperdicio desse material,
gue nao diz respeito a sua qualidade ou aplicabilidade, e sim por negacdo de um
projeto de educacéo.

Apesar das mudancgas que vém ocorrendo na educacéo ao longo do tempo, e
das diferentes propostas (através de seminarios, congressos), de legislacdes,
parametros curriculares, enfim, na sala de aula o livro didatico esta sempre presente,
e 0 que nos interessa € a “sala de aula”, é através dela que se pode implantar
alguma mudanca, seja ela por parte dos professores, ou parte dos alunos,

possibilitando alteracdes concretas na sociedade.

- Entrevista com os professores

A seguir estdo expostos trechos das entrevistas realizadas com o0s
professores das escolas sobre o livro didatico no ensino meédio politécnico.
Conforme o quadro 2 apresenta-se a entrevista com os professores da disciplina de

Sociologia.
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Entrevista com os professores da area das Ciéncias Humanas: Disciplina de Sociologia.

QUESTOES

E. E. de Ensino Médio
Areal

E. E. de Ensino Médio
Nossa Senhora de
Lourdes

Escola Professora
Sylvia Mello.

Vocé considera o livro
didatico um importante
instrumento de pesquisa
para o professor? Por
qué?

Sim. No meu caso tenho
uma aula semanal e 29
turmas e o livro ajuda
bastante.

Acredito no livro didatico
enquanto um instrumento
potencializador da pratica
docente, tanto para
organizar o conhecimento
como para subsidiar a
construcdo de um
conhecimento explorado,
a partir de inimeras
interfaces. Assim como,
um material construido
com o dinheiro publico
sinaliza a importancia de
aplicar esse investimento
estatal.

Sim. Tenho 24 anos de
profissdo e sempre usei o
livro, mas ele ndo é o
Unico instrumento.

De que forma o livro
didatico vem sendo
utilizado na escolacom
base na nova proposta
do Ensino Médio
Politécnico?

A Utilizacdo do livro
didatico ndo mudou no
“Politreco”.

Em muitos momentos nao
ha livro para todos os
sujeitos. Quando tem, é
utilizado para
problematizar 0
conhecimento, a partir de
ilustracdes, textos e
atividades de reflexao.

Como instrumento para
trabalhos em sala de aula.

Voceé utiliza o livro
didatico durante as suas
aulas do Ensino Médio
Politécnico? De que
forma?

Principalmente os textos
devido ao pouco tempo de
aula (uma semanal).

Utilizo para problematizar
textos, exercitar a
capacidade de sintese.
N&o o utilizo sempre. Mas
quando o utilizo diversifico
atividades.

Hoje ndo, pois trabalho
com sociologia e prefiro
de forma mais ampla.

Como esse referencial
poderia ser utilizado no
decorrer dos trés anos
de Ensino Médio
Politécnico.

Na minha opinido o livro é
mais um recurso e nao faz
diferenca se o0 ensino
médio é “Politreco”.

Obs: Utilizei a expressao
politreco devido a forma
como foi implantada, ou
seja, de qualquer forma,
sem formacéo de
professores, sem
estrutura e o mais grave €
gue a formacdo de
docentes ndo é feita por
area. A grande maioria
dos professores ndo
conhece o politécnico na
teoria.

Poderia ser utilizado o
livro didatico também em
um formato digital.

N&o respondeu
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Ambos os professores da disciplina de Sociologia consideram o livro didéatico
um importante recurso para as aulas, mas ndo o unico. Os professores divergem no
que diz respeito ao uso do livro didatico em sala de aula, ja que um deles afirma que
0 uso ndo mudou, outro diz que ficou mais pontual ja que a disciplina se tornou mais
‘curta” e o terceiro entrevistado afirma ndo usar, pois a abordagem da sociologia
ficou mais ampla, o que dispensa o livro didatico.

Fica evidente na questdo sobre o como utilizar o livro didatico nos trés anos
de ensino politécnico, o descontentamento com a forma como a proposta foi inserida
nas escolas, ja que um dos professores nao respondeu, um afirma que poderia ser
de forma digital, mas ndo explica e um dos professores demonstra sua indignacao
ao dizer que néo faz diferenca esse uso e que o problema néo € esse, e sim a forma
de implantacdo do EMP.

No quadro 3, apresenta-se a entrevista com os professores da disciplina de

Historia.
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Entrevista com os professores da area das Ciéncias Humanas: Disciplina de Historia.

E. E. de Ensino Médio

E. E. de Ensino Médio

Escola Professora

QUESTOES Areal Nossa Senhora de Sylvia Mello.
Lourdes
Sim. Pode auxiliar nas | Concordo! Acho o livro | Ndo ha informagdes.
aulas com textos, imagens | didatico um  excelente

Vocé considera o livro
didatico um importante
instrumento de pesquisa
para o professor? Por
qué?

e exercicios.

instrumento de consulta,
onde os alunos, através
de uma rapida leitura,
fazem seus trabalhos, ja
que sdo poucos o0s alunos
que pesquisam na
internet. Alias, esta minha
observacao é baseada no
ensino médio noturno.

De que formao livro
didatico vem sendo
utilizado na escolacom
base na nova proposta
do Ensino Médio
Politécnico?

Infelizmente ja ndo ha
mais livros para todos os
alunos. Desta maneira,
nés so utilizamos o livro
para preparar as aulas ou
com fotocoOpias de
algumas paginas para os
alunos.

Tenho notado que, a
noite, os professores tem
utilizado muito do livro
didatico em aula. Eu o
utilizo com o intuito de
auxiliar minhas aulas. O
ensino politécnico ainda
esta muito confuso, ainda
nao trabalhamos de modo
interdisciplinar e isto seria

N&o ha informacdes.

fundamental para o seu
sucesso.
Utilizo fotocopias, | Sim, utilizo como refor¢co | Nao h& informacdes.
Vocé utiliza o livro normalmente para que | has atividades para
didatico durante as suas | eles realizem trabalhos | acentuar as explicacdes a

aulas do Ensino Médio
Politécnico? De que
forma?

em casa, pois nao existem
livros para todos.

respeito do assunto
tratado na aula, pois as
aulas expositivas ficam
muito chatas para o0s
alunos noturnos.

Como esse referencial
poderia ser utilizado no
decorrer dos trés anos
de Ensino Médio
Politécnico.

Certamente poderia ser
utilizado como ferramenta.
Mas deveria ser pensado
ja na estratégia
interdisciplinar ou por area
de conhecimento, ja que é
esta a idéia do E. M.
Politécnico. Além, é claro
da necessidade de
reposicdo do numero de
livros para que todos os
alunos tenham acesso.

Como um instrumento de
pesquisa. O livro é
imprescindivel.

N&o hé informacdes.
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Os dois professores da disciplina de Histéria que responderam a pesquisa,
também concordam com a importdncia do livro didatico com um instrumento
mediador do ensino e aprendizagem. Sobre o uso do livro no EMP. Um dos
professores afirma nao ter livro para todos os alunos e, que desta forma sao
utilizados s6 como ilustracdo. J& o outro professor afirma ter observado que o uso é
frequente pelos professores da escola no periodo noturno. Novamente o0s
professores relatam o descontentamento com a proposta, com a forma que a
mesma foi implementada e destaca que a interdisciplinaridade estéa longe de ocorrer.

Ambos os professores entrevistados destacam que o livro didatico no EMP
necessita ser repensado e enfatizam como eixos norteadores dessa alteracdo a
interdisciplinaridade e a pesquisa, eixos relevantes da proposta do ensino médio
politécnico que devem ser inseridos na construgdo e consolidagédo desse recurso
didatico.

O quadro 4 apresenta a entrevista com o0s professores da disciplina de
Geografia:
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Entrevista com os professores da area das Ciéncias Humanas: Disciplina de Geografia.

QUESTOES

E. E. de Ensino Médio

E. E. de Ensino Médio
Nossa Senhora de

Escola Professora Sylvia

Areal Mello.
Lourdes

Sim, desde que ndo seja o | Sim, porque facilita o | Sim. Contribui nas
Vocé considera o livro Unico instrumento a ser | desenvolvimento da aula, | apresentacdes de
didatico um importante utilizado. O livro oferece a | apresenta o0s conteddos | conteldos das disciplinas
instrumento de pesquisa | possibilidade de explorar | de forma organizada e | com textos e figuras,
para o professor? Por textos em leituras e | sistematizada. exercicios para
qué? analises. discussbes e dialogos

com alunos.

A escola recebe livros, | Vem auxiliando para | O livro € uma maneira de
De que forma o livro mas nem sempre em | atingir 0s objetivos | fomentar as
didatico vem sendo quantidade suficiente para | propostos. discussdes/didlogos com
utilizado na escolacom | todos alunos. Reservo realizacdo de atividades
base na nova proposta alguns exemplares para direcionadas com essa
do Ensino Médio que, guando nova abordagem do
Politécnico? possivel/necessario, ensino médio politécnico.

sejam utiizados  em

atividades coletivas.

Vocé utiliza o livro
didatico durante as suas
aulas do Ensino Médio
Politécnico? De que
forma?

Sim, conforme detalhado
no item anterior.

Sim, para realizacdo de

trabalhos, auxilio a
pesquisa, para o]
desenvolvimento dos
conteldos.

Sim. Apresentando 0s
temas que sdo apontados
nas aulas, fomentando
discuss@es/dialogos,
realizando os exercicios
que estao nos livros.

Como esse referencial
poderia ser utilizado no
decorrer dos trés anos
de Ensino Médio
Politécnico.

Quando o livro didatico
atende ao que o E. M.
Politécnico sugere, o livro

se constitui num
instrumento bastante
eficiente  porque, em

muitos casos, € a Unica
alternativa de leitura para
os alunos.

Poderia ser utilizado para
estudo e aprendizagem
por parte dos alunos, é
importante ter o]
referencial tedrico para o
desenvolvimento dos
contetdos na sala de
aula.

De maneira que aborde os
temas de uma forma que
fomente as idéias/didlogo

em sala de aula,
utilizando-se  seminarios,
conexdes com a
sociedade atual e as

guestdes da globalizagéo.

Os professores entrevistados da disciplina de Geografia destacam a

relevancia do uso do livro didatico como recurso, mas destacam que ultimamente a

escola ndo tem recebido o equivalente para todos os alunos, mas que 0 Seu uso no

EMP é essencial, principalmente como forma de ilustrar os contetudos. Ainda

destacam que o livro deveria atender o que sugere o EMP, e que se isso ocorresse

seria uma importante fonte de pesquisa e de leitura para os alunos, jA que muitas

vezes € 0 Unico material gue 0S mesmos possuem.

No quadro 5, apresenta-se a entrevista com os professores da disciplina de

Filosofia.
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Entrevista com os professores da area das Ciéncias Humanas: Disciplina de Filosofia.

QUESTOES

E. E. de Ensino Médio

E. E. de Ensino Médio

Escola Professora

Areal Nossa Senhora de Lourdes Sylvia Mello.
Sim. O livro didatico pode | Ndo considero o livro | Sim, como material de
ser um importante | didatico Util, da maneira | apoio; juntando textos
instrumento de | que esta sendo elaborado. | ou até os criticando.
Vocé considera o livro informacdo. La estdo | Penso que um livro deve | Mas, ndo apenas o0s
didatico um importante | contidos todos 0s | ser “condutor” de | materiais dos livros
instrumento de contetidos a serem | conhecimento, de forma | sdo usados, também
pesquisa parao trabalhados e alguns | ampla e imparcial. E 0 que | outras bibliografias.
professor? Por qué? trazem dindmicas, | tenho observado com os | Porém, o livro didatico

exercicios e sugestoes de
leitura Uteis ao preparo de

livros  didaticos atuais
oferecidos pelo MEC (no

nao é um roteiro a ser
seguido padrdo, € uma

aulas a partir das | caso Filosofia e Sociologia) | possibilidade, uma
sugestoes. € que as mesmas sdao | ajuda.
ideoldgicas “doutrinadores”
e apresentam apenas um
“lado” das questdes,
especialmente as politicas
e sociais.
Tem sido utilizado como | Ndo observei nenhuma | Pelo que noto, no
apoio as aulas, ndo é o | mudanca na utilizacdo do | ensino médio, alguns
De que forma o livro centro da producdo de | livro didatico, apds a | componentes
didatico vem sendo conhecimento, mas um | implantacédo do novo | curriculares  seguem
utilizado na escola com | recurso que pode | ensino médio. E o que mais | “alguns” conteudos dos

base na nova proposta
do Ensino Médio
Politécnico?

enriquecer o trabalho do
professor.

se observa no uso do livro,
é professor “driblando”
servico, ou seja, pde o
aluno a fazer uma leitura e
um exercicio, sem que haja
necessariamente um
objetivo claro nisso.

livros didaticos.

Vocé utiliza o livro
didatico durante as
suas aulas do Ensino
Médio Politécnico? De
que forma?

Utilizo como uma fonte
possivel de apoio, muitas
vezes como informacéo
bésica para a construcdo
de discussbes dos temas
geradores trabalhados no
ensino médio politécnico.

Raramente utilizo, porque

produzo meu préprio
material, que busco em
livros “melhores”. E ha

ainda o fato de que os
alunos nao trazem o livro
para a escola, pois sao
varios livros e fica bastante
pesado.

Muito  pouco. Uso
certos textos e procuro
outras fontes em forma
de pesquisa.

Como esse referencial
poderia ser utilizado no
decorrer dos trés anos
de Ensino Médio
Politécnico.

Poderia ser usada como
apoio a pesquisa, recurso
de producéo do
conhecimento, guia de
sugestdes para dindmicas
e praticas apontando para
praticas além do livro.

A meu ver, o E. M
politécnico s6 traz como
novidade a avaliagdo -
nesse sistema ninguém
“reprova”’. Nao vejo como o
livro ou qualquer outro
instrumento possa resolver
essa questdo. A questdo
da aprendizagem esta
muito mais vinculada ao
professor e aos alunos, do
gue aos recursos.

O livro didatico deve
ser usados como
forma de apoio, mas
nao como roteiro.
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Dois entrevistados responsaveis pela disciplina de Filosofia afirmam ser de
grande importancia o livro didatico em sala de aula como instrumentos mediadores e
ndo Unicos, mas apesar de ressaltarem a relevancia desse recurso destacam nédo
utilizé-lo em suas aulas, afirmacao que se torna contraditéria.

Um dos professores afirma ndo usar, ja que esse material esta carregado de
“doutrinagdes ideoldgicas”, ao invés de ser um condutor de conhecimento. Em
relacdo ao uso do livro didatico no EMP ambos os professores afirmam néo terem
observado mudancas. Até por que segundo um dos professores o EMP néo traz
modificacdes. Esse mesmo professor ressalta como um problema da nova proposta
0 processo de avaliacdo, afirmando que ndo € o livro didatico, ou qualquer outro

instrumento que resolvera esse problema.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Os professores afirmam a importancia do livro didatico como recuso mediador
do processo de ensino e de aprendizagem, como meio importantea seu servi¢o, nao
como definidor do seu trabalho, de suas aulas, mas fundamentalmente como um
instrumento que esta a servico de seus objetivos e propostas de trabalho.

Tendo em vista a realidade das escolas brasileiras, o livro didatico constitui o
principal recurso teorico-metodolégico a disposicdo dos professores e alunos.
Embora a sua importancia, o livro didatico deve ser utilizado como uma referéncia no
processo de ensino e aprendizagem e ndo como Unica ferramenta do professor;
sendo ainda um dos Unicos recursos presente nas salas de aula das escolas
publicas brasileiras.

O livro didatico nas atuais condi¢des de trabalho do professor torna-se cada
vez mais um instrumento indispensavel, pelo menos como material de apoio as
atividades didatico-pedagdgicos, portanto deve ser utilizado apenas como um
recurso entre tantos disponiveis. Sendo o livro didatico mais um elemento do
universo escolar, é necessaria uma reflexdo sobre o ensino, neste caso o EMP e a
gualidade do material didatico oferecido a comunidade escolar.

Tendo em vista nossa preocupacdo com o livro didatico como principal
ferramenta disponivel para o professor, é relevante salientar o saber relacionado
com o curriculo dado.

Nas Uultimas duas décadas, o livro didatico teve suas caracteristicas
transformadas, principalmente devido as leituras criticas que dele se fizeram, na
universidade, e pela implantacdo das politicas publicas de avaliacdo dos mesmos.

Para o aluno, o livro didatico deve partir de nocdes e experiéncias que ele ja
possui; para o professor, deve conter informacdes cientificas corretas e atualizadas
permitindo que tenha um papel ativo e critico; e, para a escola, o livro deve ser
compativel com seu projeto pedagogico, sua estrutura e 0S recursos existentes, a
guestdo que queriamos responder é: sera que os livros oferecidos na escola
contemplam as necessidades de alunos, professores e das escolas numa
perspectiva de Ensino Médio Politécnico? Observou-se por meio de andlise das
entrevistas que infelizmente apesar dos professores terem a possibilidade de
selecdo desse material, 0 mesmo ndo contempla suas necessidades didaticas para

com o Ensino Médio Politécnico.
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Evidentemente o estabelecimento dessas praticas ndo € facil, pois exige
mudancas profundas nas posturas dos professores, no sentido de romperem com
sua zona de conforto, compreendendo assim a palavra e a l6gica dos outros
elementos envolvidos no processo.

Os professores afirmam néo ter observado nenhuma mudancga no seu uso, o
gue nos faz pensar sobre quais as reais mudancgas ocasionadas na escola, uma vez
gue a proposta refere-se a “mudangas” tanto no que diz respeito a estrutura do
curriculo como na prépria abordagem metodolégica, no entanto se os professores
nao observam alteracdo no comportamento de seus pares, conclui-se que muito
pouco vem consolidando nas escolas. Destaca-se que as escolas referidas na
pesquisa séo justamente aquelas escolas indicadas pela 52 CRE, que estariam com
sua organizacao politécnica, mais adiantada.

Do ponto de vista da organizacao curricular, a politécnica supde novas formas
de selecdo e organizacdo de conteudos a partir da pratica social, contemplando o
didlogo entre as areas de conhecimento; supde a primazia da qualidade da relagao
com o conhecimento pelo protagonismo do aluno sobre a quantidade de contetdos
apropriados de forma mecénica; supfe a primazia do significado social do
conhecimento sobre os critérios formais inerentes a légica disciplinar.

Isso denota que as atuais exigéncias sociais impdéem a revisdao de
paradigmas. Atualmente, com a mudanca nos meios de producdo, provocada
sobretudo pelos avancgos tecnolégicos — surge uma nova necessidade: ndao adianta
mais apenas operar maquinas, o mercado exige um trabalhador capaz de solucionar
problemas e apresentar resultados compativeis com a realidade econdmica
marcada, principalmente pela produtividade e pela versatilidade da méao-de-obra,
segundo o modelo toyotista e pés-toyotista através da implantacédo da fabrica global
e do operario local. Esse novo perfil faz com que a escola precise se adaptar,
desenvolvendo nos alunos competéncias e habilidades, uma consciéncia coletiva,
ecolégica e social. Essas novas exigéncias encontram-se representadas, em
especial na nova lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LBD 9394/96.

Também os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), propostos pelo MEC
gue marca o atendimento a LDB e as Diretrizes do Conselho Nacional de Educacéao
(CNE), e agora mais recentemente pelo Ensino Médio Renovado e 0 a Novo Ensino
Médio Politécnico, constituindo-se em referéncias que devem ser discutidas e

incluidas nos materiais didaticos neste caso, nos livros didaticos.
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Percebe-se referente a proposta do Ensino Médio Politécnico que a mesma
esta sendo pouco debatida nas escolas, ja que os professores afirmam que pouco
mudou no que diz respeito a formacao cientifico tecnolégica e sdcio-historica, como
previsto no documento base da proposta.

No que diz respeito ao papel do livro didatico, percebeu-se que o mesmo,
ainda é, a ferramenta de trabalho primordial do professor, disponivel em todas as
escolas pesquisadas, no entanto o mesmo nao vem, ou vem de forma lenta
acompanhando as mudancas no que diz respeito ao Ensino Médio Politécnico. Os
eixos da proposta como a interdisciplinaridade, a pesquisa, e o trabalho como
principio educativo poderiam ser abrangidos de forma mais significativa dizem os
professores. No entanto, conclui-se que esse € um material que nao tende a cair em
desuso, principalmente se incorporar essas mudangas em sua estrutura didatica.

E importante destacar, tendo em vista tais reflexdes, as consideracdes
oriundas da UNESCO como eixos estruturais da educacdo na sociedade
contemporanea.

a) a educacao deve cumprir um triplo papel: econémico, cientifico e cultural;

b) a educacdo deve ser estruturada em quatro alicerces: aprender e
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.

Destaca-se o aprender a conhecer, base que qualifica o fazer, o conviver e o
ser a sintese de uma educacdo que prepara o individuo e a sociedade para 0s
desafios futuros, em um mundo em constante e acelerada transformacéo.

Nas diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, o desenvolvimento
de competéncias basicas constitui um principio de carater epistemoldgico, referido
no aprender a conhecer, que vem somar-se aos principios filosoficos, ja apontados.
As competéncias descritas sdo consideradas indispensaveis para o nivel médio de
ensino e foram fixadas pela Resolucdo n°3/98, da Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacao.

As reflexBes acima permitem concluir que a escola ndo deve apenas ensinar
a ler, escrever e entender os conteudos das disciplinas, mas sim ser fonte de
liberdade, possibilitando uma compreenséo critica do mundo e da complexidade que
0 envolve. A auséncia de tais competéncias implica limites a acdo do individuo,
impedindo-o de prosseguir em seus estudos na area e de se preparar

adequadamente para a vida em sociedade.
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Dada as circunstancias em que um numero significativo de jovens busca o
mercado de trabalho é fundamental que a escola promova, ja no ensino médio, a
possibilidade de se adquirir conhecimentos técnico e habilitacdo profissional que
Ihes garanta essa inser¢cdo. Uma maneira de se fazer isso é a integracdo do ensino
médio a educacdao profissional.

Sao, portanto, indicacdes genéricas que devem apoiar as escolas e 0s
professores na montagem de seus curriculos, na escolha dos seus materiais
didaticos e na proposicdo de atividades, projetos e programas de estudo ou
disciplinas, através das quais serao desenvolvidas pelos estudantes.

A educacdo brasileira, produzida e reproduzida através de um ambiente
escolar desvinculado da sociedade faz com que, essa escola ndo atenda as
necessidades para a qual ela foi criada. Nesse contexto, a formacao do professor
deve ser construida a partir da tomada de uma consciéncia verdadeiramente capaz
de transformar essa realidade através da construcéo de um profissional competente,
criativo, critico e, que faca do dialogo permanente o caminho sempre presente na
perspectiva da mudanca.

Com esse proposito, o professor deve fazer uso do livro didatico ndo como
finalidade dltima do processo de aprendizagem, mas sim como um instrumento que
estd ao seu servico, a servico de seus objetivos e propostas de trabalho. Como um
complemento para a relacdo ensino-aprendizagem que visa integrar criticamente o

educando ao mundo.
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APENDICE



Apéndice A: Entrevista com responsavel da 5% Coordenadoria Regional de
Educacao.

Questdes

1- Qual a visao institucional da CRE sobre o Ensino Médio Politécnico no sentido da
aceitabilidade e do trabalho nas escolas da rede?

2- Quais as escolas que na visdo da CRE estd melhor conseguindo trabalhar o
Ensino Médio Politécnico?



Apéndice B: Entrevista com a equipe diretiva das escolas pesquisadas.

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS-UFPel
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS-ICH

INSTRUMENTO DE PESQUISA DE MESTRADO

Pesquisador responsavel pelo estudo: José Alvaro Quincozes Martins. Professor da
UFPel, Mestrando do Programa de Pés-Graduacédo em Geografia da UFPel.Orientadora
responsavel pelo estudo: Professora Doutora Liz Cristiane Dias.

Este estudo intitulado O Livro Didéatico de Geografia como elemento mediador na
aprendizagem no Ensino Médio Politécnico, trata-se de uma dissertacdo de Mestrado do
Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da UFPel, tendo como principal objetivo
investigar o uso do livro didaticos no ensino Médio Politécnico na area de ciéncias humanas.
Desta forma peco sua colaboracdo para a realizacéo deste estudo respondendo o questionario
a seguir. Comprometo-me para com um tratamento coerente e ético dos dados aqui obtidos,
bem como, com o anonimato e confidencialidade dos mesmos. Desde ja agradeco sua
importante colaboracao.

ENTREVISTA COM A DIRECAO/COORDENACAOQO

1- Vocé considera o livro didatico um importante instrumento para o professor? Por qué?

2- Como é realizada a escolha do livro didatico de Ensino Médio pela escola?

3- Os professores utilizam o livro didatico no Ensino Médio Politécnico? De que forma a
escola orienta sua utilizacéo.



Apéndice C: Entrevista com Professores do Ensino Médio Politécnico das escolas

pesquisadas.

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS-UFPel
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS-ICH

INSTRUMENTO DE PESQUISA DE MESTRADO

Pesquisador responsavel pelo estudo: José Alvaro Quincozes Martins. Professor da
UFPel, Mestrando do Programa de Pos-Graduacao em Geografia da UFPel.Orientadora
responsavel pelo estudo: Professora Doutora Liz Cristiane Dias.

Este estudo intitulado O Livro Didatico de Geografia como elemento mediador na
aprendizagem no Ensino Médio Politécnico, trata-se de uma dissertacdo de Mestradodo
Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da UFPel, tendo como principal objetivo
investigar o uso do livro didaticos no ensino Médio Politécnico na area de ciéncias humanas.
Desta forma peco sua colaboracgéo para a realizacao deste estudo respondendo o questionario
a seguir. Comprometo-me para com um tratamento coerente e ético dos dados aqui obtidos,
bem como, com o anonimato e confidencialidade dos mesmos. Desde j& agradeco sua
importante colaboracao.

ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

1- Voce considera o livro didatico um importante instrumento para o professor? Por qué?

2- De que forma o livro didatico vem sendo utilizado na escola com base na nova
proposta do Ensino Médio Politécnico?

3- Vocé utiliza o livro didatico durante suas aulas do Ensino Médio Politécnico? De que
forma?

4- Como esse referencial poderia ser utilizado no decorrer dos trés anos de Ensino Médio
Politécnico



