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“Pois ndo séo as paredes, nem o telhado, nem o soalho que
individualiza a casa, mas as criaturas que Ihe dao vida com
suas conversas, seus risos, seus amores e 0dios; criaturas que
impregnam a casa de algo imaterial, mas profundo, algo tdo
pouco material como o sorriso num rosto, embora se
manifestando em objetos fisicos como tapetes, livros e cores.
Pois os quadros que vemos nas paredes, as cores com que
foram pintadas as portas e janelas, o desenho nos tapetes, as
flores nos quartos, os discos e livros, conquanto objetos
materiais, sdo, porém manifestacdes da alma, ja que a alma sé
pode se manifestar aos nossos olhos materiais por meio da
matéria, 0 que constitui a sua precariedade, mas também a sua

curiosa sutileza” (SABATO, 2002).



RESUMO

CORDEIRO, José H. C. O Sentido de Lugar e a Percepcédo do Usuério Perante o
Projeto Padrédo em Instituicdes de Ensino: Centros de Atencdo Integral & Crianca
— CAICs. Orientadora: Adriana Araujo Portella. 2022. 334 f. Dissertacdo (Mestrado em
Arquitetura e Urbanismo) - Programa de P6s-Graduacao em Arquitetura e Urbanismo,
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas,
2022.

Ao longo de todo século XX, mas principalmente a partir de sua metade, a demanda
por prédios escolares foi atendida através da padronizacdo de seus projetos e da
racionalizacdo de sua construgdo. O projeto padrdao consiste na repeticdo do
programa de necessidades de uma edificacdo e na reproducdo de seu projeto
arquitetbnico em diferentes localidades. Tendo em vista que o ambiente construido
provoca estimulos no usuario e que esse por sua vez manifesta sensacbes e
comportamentos atribuidos a esses estimulos, observa-se que essa interacdo
dindmica pessoa-ambiente faz a transformacdo do espaco em lugar. O primeiro
remete a um ambiente neutro, mera localizacdo espacial e geogréfica, enquanto o
segundo se refere as interpretacdes do espaco pelos seus usuarios. Portanto, as
instituicdes escolares consolidam a escola como lugar. As relagbes pessoa-ambiente
sao parte das formacdes identitarias do individuo, e a insercédo de novos simbolos e
significados, colocados a partir de um projeto padrdo de arquitetura escolar, pode
causar uma ruptura na identidade dos sujeitos que ali vivem. Entendendo que o projeto
padrdo na arquitetura escolar traz economia aos agentes publicos e que é improvavel
gue haja interrupcdo em sua pratica, este trabalho tem o objetivo de propor um
conjunto de recomendacgdes para materializar as caracteristicas que remetam ao
sentido de lugar em projetos escolares de arquitetura padrdo, de forma que, através
da representatividade cultural, seja possivel evocar sentimentos de apego e
pertencimento ao invés de provocar o surgimento de uma identidade superficial,
temporéaria e fragil. A pesquisa tem carater qualitativo e fenomenoldgico e busca
atingir seu objetivo por meio de métodos da psicologia ambiental, utilizando os
seguintes métodos: pesquisas documentais e bibliograficas, observacéo,
levantamento fisico, entrevistas semiestruturadas e poema dos desejos — aplicados
em um estudo de caso no edificio do Centro de Atencéo Integral a Crianca na cidade
de Pelotas/RS. Os resultados apresentam como ocorreu a transformacao do espaco
na escola estudada e como as caracteristicas da arquitetura estdo relacionadas com
formacédo do lugar. Sdo apresentadas de maneira discriminada as caracteristicas da
arquitetura encontradas no estudo de caso, assim como as dimensdes do lugar, a
percep¢do dos usuarios referente ao projeto padréo e as implica¢cées da pandemia de
Covid-19 na transformacdo do espaco. Desse modo foram elencadas 22
recomendacdes para adaptacdes de projetos padréo de instituicdes de ensino. Essa
pesquisa apresenta um resultado que podera melhorar os projetos de arquitetura para
escolas, direcionando profissionais de arquitetura e engenharia para tomadas de
decisédo que adequem projetos de arquitetura padréo a realidade local de onde serao
inseridos.

Palavras-chave: Sentido de lugar; Percepgdo; Arquitetura escolar; Projeto padréo;
Centro de Atencao Integral a Crianga (CAIC); Poema dos desejos.



ABSTRACT

CORDEIRO, José H. C. The Sense of Place and The User’s Perception of
Standard Design in Scholar Buildings: Centros de Atencao Integral a Crianca —
CAICs. Advisor: Adriana Aradjo Portella. 2022. 334 f. Dissertation (Master in
Architecture and Urbanism) - Graduate Program in Architecture and Urbanism, Faculty
of Architecture and Urbanism, Federal University of Pelotas, Pelotas, 2022.

Throughout the twentieth century, but mainly from its middle, the demand for school
buildings was met through the standardization of its projects and the rationalization of
its construction. The standard project consists of standardizing the building needs
program and reproducing its architectural project in different locations. Bearing in mind
that the built environment provokes stimuli in the user and that user, in turn, manifests
sensations and behaviors attributed to these stimuli, it is observed that this dynamic
person-environment interaction makes the transformation of space into place. The first
refers to a neutral environment, a mere spatial and geographical location, while the
second refers to the interpretations of space by its users. Therefore, school institutions
consolidate the place in school’s ambience. The person-environment relations are part
of the individual's identity formations, and the insertion of new symbols and meanings,
placed from a standard school architecture project, could causes a rupture in the
identity of the subjects who live there. Understanding that the standard design in school
architecture is economically positive to public agents and that it is unlikely to interrupt
its practice, this work aims to propose recommendations to materialize the
characteristics to make the sense of place in school projects of standard architecture,
so that, through cultural representativeness, it is possible to evoke feelings of
attachment and belonging instead of provoking the emergence of a superficial,
temporary and fragile identity. The research has a qualitative and phenomenological
character and seeks to achieve its objective by environmental psychology methods:
documentary and bibliographic research, observations, local measurements,
interviews and wish poems - applied in a case study in the building of the Center for
Integral Attention to Children in the city of Pelotas / RS. The results show how the
transformation of the space occurred in the studied school and how the characteristics
of architecture are related to the formation of the place. The characteristics of the
architecture found in the case study are presented in a discriminated way, as well as
the dimensions of the place, the perception of users regarding the standard design and
the implications of the Covid-19 pandemic in the transformation of space. Thus, 22
recommendations were collected for adaptations of standard designs of educational
institutions. This research presents results that could improve the architectural projects
for schools, directing architecture and engineering professionals to decision-making
that appropriate standard architecture projects to the local reality from which they will
be inserted.

Keywords: Sense of place; Perception; Scholar architecture; Standard design; Centro
de Atencao Integral a Crianca (CAIC); Wish poems.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho trata da percepcdo do usuario quanto ao projeto de arquitetura
padrdo no ambiente escolar. A proposta do tema partiu da identificacdo do problema
de apropriacdo das pessoas em escolas que utilizam desse tipo de projeto. Desta
forma, neste capitulo apresenta-se o tema do trabalho, a identificacdo do problema,
0s objetivos, a motivacdo e a justificativa da pesquisa. E tracada a proposta de
investigacao, através dos objetivos especificos que guiardo a realizagdo do estudo.

1.1 Problema de pesquisa

No Brasil, até o inicio da Primeira Republica (1889-1930), as edificacdes
escolares eram instaladas em construcbes improvisadas e, muitas vezes,
inadequadas para 0 uso em questdo (SCHWARTZMAN,1982). A partir de 1889, com
o entendimento da educacdo como ferramenta de desenvolvimento social, surgiram
os primeiros edificios projetados especificamente para abrigar a pratica do ensino e
aprendizagem (FARIA FILHO, 1998; KOWALTOWSKI, 2013; SA; WERLE, 2016).

Ao longo de todo século XX, mas principalmente apds sua primeira metade, a
demanda por prédios escolares foi essencialmente atendida por meio da
padronizacdo de seus projetos e da racionalizagdo de sua construgcédo (AZEVEDO;
BASTOS; BLOWER, 2007). O projeto padrao consiste na uniformizacao do programa
de necessidades de uma edificacéo e na reproducao de seu projeto arquitetdbnico em
diferentes localidades (FRAMPTON, 2003).

O projeto padrdao, comumente utilizado em instituicbes publicas,
principalmente escolas, hospitais e creches, consegue atender a objetivos
econdmicos e de racionalidade construtiva de maneira satisfatoria (CORREA; MELLO;
NEVES, 1991). A padronizacdo de edificacfes institucionais também tem o objetivo
de marcar e identificar o momento politico de uma determinada época (AZEVEDO,;
BASTOS; BLOWER, 2007; KOWALTOWSKI, 2013).

Tendo em vista que o ambiente construido provoca estimulos no usuario e que
esse, por sua vez, manifesta sensacfes e comportamentos atribuidos a esses
estimulos, observa-se uma interacdo dindmica pessoa-ambiente que consolida a
transformacao do espaco em lugar. O primeiro remete a um ambiente neutro, mera

localizac&o espacial e geografica, enquanto o segundo se refere as interpretacdes do
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espacgo pelos seus usuérios. Nesse contexto, o sentido de lugar e a identidade de
lugar sdo conceitos referentes a apropriacdo do espaco pelo usuario e sua
representacdo (CASTELLO, 2007; CAVALCANTE; NOBREGA, 2011; GUNTHER,
2011).

Observa-se que o uso do projeto padrdo em edificacdes escolares propde
economia e rapidez em sua constru¢cao. Porém, em contraponto, existem perdas de
caracteristicas da comunidade local onde esse tipo de projeto € inserido, sejam
relacionadas aos aspectos de conforto ou a representatividade cultural de seus
usuarios (KOWALTOWSKI, 2013). Além da forma, o sistema construtivo e 0s
materiais utilizados também sdo determinantes na apropriacdo cultural de uma
edificacdo, uma vez que seu projeto de arquitetura deve ser condizente com o0s
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos da méo de obra disponivel na localidade em
gue o projeto é proposto (GAITE, 2003; MODLER; RHEINGANTZ; AZEVEDO, 2017).

O problema de pesquisa deste trabalho consiste na pratica do projeto escolar
de arquitetura padrao, que desconsidera as particularidades do local onde as escolas
séo inseridas e dificulta o processo de apropriacdo e de desenvolvimento identitario
dos individuos que habitardo esse tipo de edificagdo (KOWALTOWSKI, 2013;
MODLER; RHEINGANTZ; AZEVEDO, 2017; PASCOA, 2004).

Assim, pretende-se responder a seguinte pergunta de pesquisa: Como
implementar no projeto padrdo de arquitetura escolar elementos e

caracteristicas que remetam ao sentido de lugar?
1.2 Objetivos

A prética do projeto padrdo para instituicbes de ensino nao € inteiramente
condenavel, visto a agilidade construtiva e a economia que proporciona. Por causa
disso, acredita-se improvavel a interrupcéo deste tipo de pratica projetual. O objetivo
geral dessa pesquisa é propor um conjunto de recomendacfes para materializar
no projeto padrdo de arquitetura escolar caracteristicas que remetam ao sentido
de lugar, de forma que seja possivel evocar sentimentos de apego e
pertencimento ao invés de provocar o surgimento de umaidentidade superficial,

temporaria e fragil em seus usuarios.

Os objetivos especificos sao:
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0] Entender a construg&o do sentido de lugar a partir da arquitetura escolar
padronizada;

(i) Identificar os conflitos e inconsisténcias que o projeto padrdo escolar
possa trazer ao ambiente construido;

(i)  Analisar como modificagdes e intervencdes no espaco escolar de projeto
padrdo podem representar a apropriacdo do ambiente pelos usuarios;

(iv)  Avaliar como a arquitetura escolar de projeto padrdo é percebida e
apropriada por seus usuarios e

(V) Identificar as caracteristicas do espaco escolar que provoquem

sentimentos de apego e pertencimento as pessoas que o utilizam.
1.3 Abordagem metodologica

De forma a atender aos objetivos deste trabalho, adotou-se procedimentos
metodolédgicos relacionados a percepcdo ambiental e aos estudos da relacéo
ambiente comportamento. Pode-se classificar esta pesquisa como de natureza
exploratdria, com abordagem qualitativa e fenomenolégica, com aplicacdo em um

estudo de caso em uma escola de projeto padréo.

A investigacdo acontece em duas etapas: (i) levantamento bibliografico e
documental e (ii) aplicacdo de métodos avaliativos em estudo de caso. A primeira trata
de criar o embasamento tedrico para a determinacdo categorias de andlise que
possibilitardo a identificacdo das caracteristicas que fortalecem sentimentos de apego
e representatividade no ambiente escolar e a segunda busca descobrir como o usuario
desse tipo de instituicAo se apropria do espaco escolar e quais caracteristicas,
daquelas apontadas anteriormente, estdo presentes em seu discurso. A partir da
comparacao entre os dados coletados no estudo de caso e no referencial tedrico,

pretende-se atingir o objetivo geral deste trabalho.

O estudo de caso foi realizado de modo a conhecer o objeto de estudo, 0s
usuarios do espaco e a relacdo entre eles. Assim foram escolhidos métodos de
levantamento documental, observacédo, levantamento fisico, entrevistas e grupos

focais.

1.4 Justificativa
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Os estudos que tratam do projeto de arquitetura para instituicbes de ensino,
principalmente aqueles de arquitetura padronizada, abordam, majoritariamente, os
problemas relacionados ao conforto ambiental (GOULART, 2014), a uniformizacao do
ambiente construido atrelado a massificacdo do processo pedagogico (AZEVEDO,
2002; ELALI, 2002; KLOSINSKI, 2016; MODLER, 2020), ao entendimento da escola
como ferramenta de controle e marca de governo (CABRAL, 2020; CASTRO, 2009;
PASCOA, 2008) e a contextualizacdo histérica das instituicbes escolares
(COUTINHO, 2013; FONSECA, 2010; NASCIMENTO, 2012).

Contudo n&o foram identificadas pesquisas que investiguem a forma pela qual
0 espaco escolar oriundo de projeto padréo € apropriado, levando em consideracao
guestBes de identidade e representatividade cultural relatadas pelos usuarios das
instituicdes. Logo, saber sobre como a identidade do lugar € influenciada pela pratica
do projeto padrdo e quais séo as possibilidades para reforcar o sentido de lugar no

ambiente escolar, revela a importancia dessa pesquisa.

Este trabalho permite compreender a percepcéo dos usuarios perante a pratica
do projeto padréao em instituicOes escolares e embasar futuras decisdes projetuais em
resultados oriundos da percepcdo ambiental. Sua relevancia se apresenta em seu
tema, uma vez que trata da consolidacao da cultura de um povo frente ao ambiente
construido, representado no prédio escolar. Espera-se, com esse estudo, aclarar
guestdes culturais a respeito de projetos escolares de arquitetura padréo, para que
sejam diminuidas possiveis consequéncias negativas originadas em sua

implementacéao.
1.5 Motivacéao

Este trabalho foi motivado a partir da experiéncia profissional de seu autor, pois
no ano de 2017 foi fiscal de uma obra de reforma e ampliagdo em uma escola de
projeto padréo construida durante os anos 1990. Nesse momento, pode-se ter uma
aproximacdo com a equipe de funcionarios da escola que apontaram a reforma como
opcéo para melhorar a edificagédo, atendendo suas necessidades. Foi relatado que,
em alguns aspectos, o ambiente escolar ndo se adequava a sua realidade e que as
reformas foram importantes para a melhoria do uso da edificacéo.

1.6 Estrutura da dissertacao
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Esta dissertacdo esta dividida em cinco capitulos, estruturados da seguinte

forma:

Capitulo 1 - Consiste na introducédo do trabalho, apresentando seu tema, a
identificacdo do problema e pergunta de pesquisa, assim como a proposta de
investigacdo, com objetivos e abordagem metodolégica, e breves definicdes

conceituais. Tem-se ainda a motivacao e a justificativa da pesquisa.

Capitulo 2 — Apresenta a fundamentacao teédrica do trabalho relacionada aos
conceitos referentes a percepcdo ambiental e a relagdo pessoa-ambiente e a
arquitetura escolar de projeto padrdo. E realizado um retrospecto das escolas de
arquitetura padronizada construidas no século XX, para compreender sua pratica
projetual e sua influéncia sobre os usuarios da instituicdo. Os conceitos da percepcao
ambiental sdo confrontados com os da arquitetura de projeto padréo, de forma a
identificar o problema desta pesquisa. A partir de referéncias bibliogréficas, séo
apontados elementos que definem um projeto de arquitetura, e como ocorre sua
relagdo com o ambiente de ensino, fornecendo embasamento tedrico para a

consolidag&o do objetivo deste trabalho.

Capitulo 3 — Aborda os procedimentos metodolégicos adotados para a
realizacdo da investigacdo do trabalho, identificando o objeto de estudo, os métodos
de coleta e analise dos dados. Utilizou-se como métodos de coleta: pesquisa
bibliogradfica e documental; levantamento fisico; observacdo; entrevistas
semiestruturadas e poemas dos desejos. Apresenta-se uma relagéo entre os objetivos

especificos da pesquisa e os métodos escolhidos para atingi-los.

Capitulo 4 — Os resultados do trabalho sdo apresentados e discutidos,
conforme referencial tedrico utilizado. Esse capitulo foi organizado a partir das

categorias de andlise dos dados coletados e das recomendacdes propostas.

Capitulo 5 — Nesse capitulo sdo apresentadas as conclusbes da pesquisa. E
feita uma retomada da proposta de investigacdo relacionando-a com 0s principais
resultados obtidos. De modo a atende o objetivo do trabalho, foram realizadas 22
recomendacfes para adequarem o projeto padréo escolar a comunidade a qual esta
sendo inserido. E apresentado a contribuicdo da pesquisa, as limitagdes encontradas

e sugestdes para futuras investigacoes.
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1.7 Siglas

Considerando a frequéncia que 6rgéos publicos, programas de governo e
escolas adotam nomes compostos comumente utilizando-se apenas de sua sigla para
designacao, de forma a facilitar a leitura deste trabalho, a seguir é apresentado uma
lista com as principais siglas utilizadas ao longo do texto. Sao discriminados a sigla,

seu significado e uma breve explicacdo do termo.

CAIC - Centro de Atencédo Integral a Crianca — Programa escolar a nivel
nacional, planejado ap6s 1993, que substituiu os Centros Integrados de Apoio a

Crianga.

CIAC - Centro Integrado de Apoio a Crianca — Programa escolar a nivel

nacional planejado entre os anos de 1990 e 1991.

CIEP - Centro Integrado de Educacao Publica — Programa escolar planejado
nos estados do Rio de Janeiro, na década de 1980, e Rio Grande do Sul, na década
de 1990.

EMEF — Escola Municipal de Ensino Fundamental — Edificacdo escolar
vinculada a Administracdo Municipal que compreende a fase do 1° ao 9° ano escolar
e atende criancas dos seis aos 14 anos de idade.

EMEI — Escola Municipal de Educacéao Infantil — Edificagdo escolar vinculada a
Administracdo Municipal que atende criancas de zero a cinco anos de idade,

compreendendo a fase de creche e pré-escola.

FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao — Autarquia federal
vinculada ao Ministério da Educacao, criada em 1968, responsavel por prestar auxilio

financeiro e técnico aos municipios no que tange a educacgéo basica.

MEC — Ministério da Educacido — Orgédo do Governo Federal que organiza o
sistema educacional brasileiro, desde a educacdo infantil até profissional e

tecnologica.

PMG - Projeto Minha Gente — Programa federal voltado a crianca e ao

adolescente, implementado no inicio da década de 1990.
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PRONAICA - Programa Nacional de Atencdo Integral & Crianca e ao
Adolescente - Programa federal voltado a crianca e ao adolescente, implementado em

1993, apos a interrupcao do Projeto Minha Gente.

SMED - Secretaria Municipal de Educacdo e Desporto — Orgdo da
Administracdo Municipal responsavel pela gestdo da educacdo na cidade do objeto

estudo de caso.

UBS — Unidade Basica de Saude — Posto de atendimento médico, responsavel

por prevencao em salde a populacdo em bairros ou regides determinadas.



2 A ESCOLA ENQUANTO LUGAR

Este capitulo busca fundamentar o problema, a justificativa e o objetivo geral
deste trabalho, além de identificar as variaveis que serdo estudadas, e constitui a
fundamentacao tedrica da pesquisa, abordando os conceitos que serao utilizados ao
longo da investigacdo. Inicialmente é realizado explicacdo sobre a percepcdo do
ambiente, como ocorre sua apropriacdo pelas pessoas que o habitam e a
transformagéo do espago em lugar. Sao apresentadas as definicdes de conceitos

como identidade e sentido de lugar.

Posteriormente, é exposto uma contextualizacdo historica da arquitetura
escolar de projeto padronizado, para entender como o prédio escolar foi estabelecido
€ como surgiu a pratica do projeto padrdo para instituicbes de ensino. Sao
apresentados prédios padronizados voltados a educacao, construidos no século XX,

de forma a constatar a evolucao e as caracteristicas comuns em seus programas.

Na sequéncia, 0s conceitos que envolvem a percepcdo e apropriacdo do
ambiente por seus usuarios sédo confrontados com aqueles referentes as escolas de
projeto padrdo, de forma a constituir o problema desta pesquisa. A partir disso,
conforme revisao bibliografica, sédo descritas as variaveis que definem um projeto de
arquitetura, e como ocorre sua relagdo com o ambiente de ensino, com o propésito de
dar embasamento teorico a identificacdo de caracteristicas que possam remeter a
criacdo de sentimentos positivos de identificacdo, apego e representatividade do

ambiente em seus habitantes.
2.1 Construindo o sentido de lugar

A Psicologia Ambiental estuda as inter-relagfes entre os individuos e o meio
em gque eles vivem, considerando tanto os aspectos individuais quanto os coletivos.
Essa area do conhecimento avalia a influéncia do meio ambiente no comportamento
humano e como as pessoas percebem o seu entorno. Seu principal objetivo é
esclarecer e trazer um método a forma empirica como o conhecimento da relagédo
pessoa-ambiente é obtido (ARAGONES; AMERIGO, 2000; ITTELSON;
PROSHANSKY; RIVLIN; WINKEL, 2005; PINHEIRO; GUNTHER; GUZZO, 2019).

Essa area do conhecimento trata do ambiente construido como a unido de

aspectos materiais com aspectos subjetivos, o que provoca uma multidisciplinaridade
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aos estudos comportamentais. A psicologia ambiental é o resultado da integracao das
areas da ciéncia que buscam compreender a relacdo entre pessoa e ambiente.
Através dessa integracdo possibilidade de extrair valores interpretativos da
materialidade espacial do ambiente construido, a partir de uma linguagem implicita e
comportamental (DEL RIO, 2002; DEL RIO; DUARTE; RHEINGANTZ, 2002; ELALI,
1997; MELO, 1991). Dessa forma pode-se interpretar a producao arquiteténica “como
forma de representagao da condigdo humana” (CARPIGIANI; MINOZZI; 2002).

A construcéo do sentido de lugar € a afirmacéo da relacdo pessoa-ambiente. O
ambiente provoca estimulos nos individuos, que por sua vez os interpretam, trazendo
uma significacao para o espago habitado. Abaixo serdo apresentados conceitos das
relacbes pessoa-ambiente e ambiente-comportamento que fundamentam essa
pesquisa e auxiliam na compreensdo de como elas se concretizam nas escolas com

arquitetura de projeto padréao.
2.1.1 A percepc¢do do espaco atraves de estimulos

O ambiente € uma matriz constante de estimulos sensoriais para o individuo
que com ele interage, que provocam sensacdes, emo¢Bes e comportamentos, que
por sua vez instigam diferentes conexdes com o ambiente. Ha, portanto, uma relagcéo
bidirecional, interdependente e reciproca entre individuo e ambiente (GUNTHER,
2011; GUNTHER, 2009). A valéncia corresponde ao valor da interpretacdo que o
individuo coloca ao estimulo provocado pelo ambiente, que pode ser positiva quando
o estimulo é convidativo, instigante e motivacional, ou negativa, quando o ambiente
provoca sensacfes desagradaveis como repulsa (TWIGGER-ROSS; UZZEL, 1996
apud ELALI; MEDEIROS, 2011; VANDEBOS, 2007 apud GUNTHER, 2011).

A forma como as pessoas irdo interpretar os estimulos do ambiente dependera
de seus aspectos fisioldgicos, de sua interacdo com o0 espaco e de suas
caracteristicas psicologicas relacionadas a sua formacdo enquanto individuos.
Através desses fatores o local podera ser mentalmente organizado e tera um valor
simbdlico atribuido. A representacdo do ambiente pelo individuo é reflexo de sua
compreensdo e de sua apropriacdo (LYNCH, 1988; PASCOA, 2008; PALLASMAA,
2011).
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A experiéncia das pessoas no espaco fisico ndo acontece somente em virtude
dos cinco sentidos humanos, mas também em funcdo da interpretacdo e dos
significados atribuidos ao que esses sentidos captam enquanto mensagem. Portanto,
a interpretacdo desse estimulo e sua articulagcdo entre os individuos tem importante
aspecto cultural. Sujeitos com culturas e habitos diferentes, em um mesmo espaco
fisico, perceberdo os estimulos do ambiente de formas diferentes e se inter-
relacionardo a partir do entendimento coletivo dessa articulacdo, tanto sobre o
ambiente quanto sobre os individuos (AZEVEDO, 2002; GIBSON, 1986 apud
GUNTHER, 2011; LATOUR, 2001; LATOUR, 2008).

Ainda que os estimulos do ambiente possam ser ilimitados e discriminados
através dos sentidos humanos, é a partir de sua apreensao e analise, em sua forma
composta — na conjugacao de varios estimulos distintos, que ocorre a evocacdo do
comportamento humano (ITTELSON et al, 1974, apud BONNES; SECCHIAROLLI,
1995).

Nota-se uma caracteristica cultural e dialética na relacdo pessoa-ambiente. O
ambiente influencia um tipo de comportamento humano, logo esse comportamento
leva a mudangas no proprio ambiente e nas relagdes sociais que acontecem nele.
Portanto, ao mesmo tempo em que o individuo molda o ambiente €, também, moldado
por ele (ITTELSON; PROSHANSKY; RIVLIN; WINKEL, 2005; PINHEIRO, 2011). A
relacdo entre ser humano e espaco € dinamica e ocorre através da percepgdo
ambiental (CAMPOS; FERREIRA, 2002).

A percepcado do espaco €, no mesmo instante, a captacdo do estimulo
ambiental e sua interpretacdo e depende da movimentacdo e autonomia do individuo
sobre o espaco (OLIVEIRA, 2002). O processo de percepcao ambiental engloba as
acOes de sentir o espaco, entendé-lo e avalia-lo de forma continua, transformando, a
partir de processos cognitivos, estimulos ambientais em significados (KOHLSDORF,
1996; RAPOPORT, 1990). A percepcdao € a atividade sensorial do individuo no espacgo
(TUAN, 1980).

O ato cognitivo do sujeito € a interpretacdo sobre aquilo que é sentido. As
informacdes percebidas sdo organizadas e rearranjadas mentalmente, de forma a
caracterizar um significado ao espaco. A percepgcao € a acdo de sentir o espaco, a
cognicao é o interpretar do que foi sentido e a avaliacao é a resposta comportamental
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do individuo no ambiente (RAPOPORT, 1990). A percepcdo ambiental € a reflexdo
sobre 0 mundo no qual o individuo se encontra. A interacdo do individuo com a
realidade ocorre a partir do processo cognitivo da atividade de perceber (VARELA;
EVAN; ROSCH, 2003).

2.1.2 Espacgo, lugar e nédo-lugar

A identificacdo do ser humano aos lugares ocorre através da atividade de
habitar, de viver experiéncias nesses espacos e torna-los representativos e
relevantes. O lugar é onde o ser humano exerce sua existéncia e pratica sua cultura.
Ao existir e habitar, o ser humano define e delimita seu espacgo e opera seu saber e
suas experiéncias. Através da projecdo de significados ao ambiente construido, os

espacos sao arranjados em lugares (HEIDEGGER, 1954).

Enquanto o termo espaco se refere ao ambiente fisico como localizacéo
geografica espacial em estado neutro, lugar remete as interpretacbes e aos
significados atribuidos ao espaco pelo seu habitante. O lugar é aguele ambiente que
traz elementos perceptivos suficientes para ser identificado como estrutura de
referéncia para o individuo, dotado de valor, significado e identidade (CASTELLO,
2007; SPELLER, 2005 apud CAVALCANTE; NOBREGA, 2011; DEL RIO, 2002;
SEGUI; PLANELL, 1996 apud FRANCA, 1998; RELPH, 1976; SHAMAI, 1991).

O lugar é formado a partir da percepcao humana sobre as potencialidades do
espaco habitado, sejam percebidas através de caracteristicas bem definidas ou de
carater abstrato (CASTELLO, 2007). O lugar é uma criacdo morfolégica ambiental
(CASTELLO, 2005), que remete a estabilidade do ambiente como refagio do ser
(TUAN, 1998). O lugar esta atrelado a ideia de seguranca e conforto, em oposi¢cao ao

sentimento de vulnerabilidade e liberdade vinculados ao espacgo (TUAN, 1983)

O bom lugar é aquele que é apropriado pelos seus habitantes, que traz e agrega
identificacdo e representatividade aos seus ocupantes, que se torna elemento ativo
para a consciéncia cultural da sociedade, no espaco e no tempo (LYNCH, 1982). O
lugar necessita da interpretacéo e interacdo humana, envolvendo suas memarias e
aprendizados, logo, assim como o pensamento humano, o lugar tem caracteristica
dindmica e mutavel (CASTELLO, 2007).
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A transformacdo de um espagco em lugar depende da interagcdo pessoa-
ambiente. A partir dos estimulos que espaco provoca no individuo e da resposta
proporcionada, surge sua identificacdo. Ao tornar-se lugar, o espaco fisico adquire
importancia, significado e representacdo identitaria para a pessoa que nele habita
(CASTELLO, 2007; CAVALCANTE; NOBREGA, 2011; DEL RIO, 2002). Essa
transformacdo ocorre quando ha a projecdo da personalidade dos individuos no
ambiente em que vivem e acontece a partir da identificacdo entre as pessoas e 0

ambiente construido.

[...] o homem se apropria dos espa¢os humanizando-os, modificando-os para
doté-los de sua prépria natureza. Humanizar os espagos significa torna-los
adequados ao uso dos humanos, torna-los apropriados e apropriaveis. [...]
essa influéncia mitua entre usuario/espaco € a razéo pela qual as pessoas e
0S grupos encontram - ou ndo - sua identidade nos diversos lugares em que
vivem (MALARD,1993, p. 4).

O lugar é constituido a partir de trés aspectos basicos: suas caracteristicas
fisicas; sua conceitualizacdo para os individuos que nele habitam e o comportamento
gue provoca, ou que € permitido, as pessoas que nele se encontram, relacionado a
sua funcdo (CANTER, 1977 apud RHEINGANTZ; ALCANTARA; DEL RIO, 2005;
RELPH, 1976).

Deste modo, o vinculo com o ambiente ocorre a partir das seguintes dimensdes
do lugar: (i) fisica; (ii) simbdlica; (iii) relacional e (iv) funcional. A primeira corresponde
as caracteristicas do ambiente que formardo seus atributos de identificacdo e
representacdo; a segunda compreende a interpretacdo dos simbolismos do espago
fisico, pois remete aos significados do ambiente para o individuo; a terceira
compreende o ambiente como evocador das relacfes sociais e a quarta se refere ao
entendimento de que o ambiente fisico € um elemento que desempenha uma funcao,
interferindo  diretamente no comportamento dos individuos nele presentes
(CAVALCANTE; ELALLI, 2011). A transformacéao do espaco em lugar exige a interagcao
entre essas quatro dimensfes, de maneira que elas sempre existirdo
concomitantemente nesse processo, porém n&o necessariamente com a mesma

intensidade e relevancia.

A dimensao fisica estéa relacionada com a morfologia, com o carater estético e

com a organizacdo do ambiente. E a partir dessa dimens&o que o individuo percebe
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e monta um referencial imaginario espacial evocado pela sensorialidade do espaco,
numa progressao que parte do ambiente natural e que se conclui no ambiente
construido (CASTELLO, 2007).

A dimensao simbdlica abriga elementos do imaginario temporal, responsaveis
pelos aspectos historicos e pela subjetividade cultural do espaco. Nessa dimenséao
ressalta-se o vinculo com o lugar e a memoria (CASTELLO, 2007). A meméria social
necessita de uma narrativa que a consolide, logo o ambiente construido contribui para
a construcdo dessa narrativa e permite sua leitura. A partir de sua tecitura ha uma
legibilidade histérica. A meméria do lugar esta relacionada com a capacidade dos
individuos de definirem seu passado comum no ambiente construido em que viveram
(CASTRIOTA, 2009).

Os elementos referenciais de memoria sdo importantes na formacao do lugar,
pois € a partir deles que os individuos se asseguram de sua permanéncia no mundo
(CASTELLO, 2007). O ambiente construido é uma afirmacéo da continuidade do ser
humano, enquanto individuo e coletivo cultural, no tempo e no espac¢o (PALLASMAA,
2011).

A dimenséao relacional € formada a partir das relagdes sociais que 0 espago
provoca, responsavel pela criacdo de elementos do imaginario social, identificadas
nas trocas interpessoais que ocorrem nesse espaco (CASTELLO, 2007). Nesse
aspecto, o lugar compreende o espaco onde as relagdes sociais acontecem e, ao
mesmo tempo, apresenta em Si e provoca nas pessoas evidéncias que remetem a
essas relacdes (ELALI; MEDEIROS, 2011).

A dimensdo funcional é aquela representada pela funcdo do ambiente
construido e apresenta elementos referenciais funcionais caracteristicos que
identificam essa funcdo. O uso do ambiente e a atividade que o individuo exerce no
espaco implicam em sua percep¢do sobre ele, assim como sua fungdo comunitaria,
que as vezes € ordem hierarquica (CAVALCANTE; NOBREGA, 2011; ELALI;
MEDEIROS, 2011), o que apresenta singularidade e individualidade a percepcédo da
dimenséo funcional, uma vez que individuos diferentes no mesmo espa¢co podem

atuar de formas diferentes gerando interpretacdes diversas.

Observa-se que as funcdes desempenhadas por cada individuo dentro de uma
comunidade sao distintas entre si e isso proporciona uma avaliacao diferente sobre o
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lugar. A experiéncia individual das pessoas € relevante para a forma como se
comportarao no coletivo (CANTER, 1977, p. 178 apud MELO, 1991).

A partir disso, nota-se que a construcao do lugar € um fato social, ainda que
ocorra de maneira individual e distinta para cada pessoa, pois as personalidades sao
formadas por experiéncias de cunho social e coletivo (ITTELSON et al, 1974 apud
BONNES; SECCHIAROLI, 1995). O lugar é construido em um nivel social, porém de
maneira individual. Tendo em vista, portanto, que o lugar é formado para cada
individuo de maneira particular, logo sua consolidacdo somente sera possivel apos o
uso e apropriacdo do ambiente, aliado as relagdes sociais que o0 espaco abriga. Assim,
espacos bem projetados tém a capacidade de se tornar lugar, mas sua transformacéo
ocorre somente ap0s a apropriacdo de seus habitantes (CASTELLO, 2007).

Relph (1976) denominou como placelessness — traduzido por Castello (2007,
p. 70) como “falta-de-lugaridade”, aludindo a auséncia da capacidade do espaco se
tornar lugar — a caracteristica que determinados espacos tinham de nao remeter a um
significado que os distinguisse dos demais. Marc Augé (2001) define os espacos que
ndo estabelecem vinculo afetivo com seus usuarios e, dessa forma, carentes de

identidade e representatividade para seus habitantes como n&o-lugares.

Observa-se que entre a dicotomia lugar e ndo-lugar ha um espectro, colocado
por Seamon (1996 apud CASTELLO, 2007), Shamai (1991) e Relph (1976), de forma
gue 0 mesmo espaco pode ser caracterizado como lugar para um individuo enquanto
€ um nao-lugar para outro (RELPH, 1996 apud CASTELLO, 2007). Esse espectro é
tdo variado quanto as formas de identificacdo das pessoas com o ambiente e sera

discutido com mais profundidade a seguir.
2.1.3 Apropriacdo

O vinculo entre as pessoas e 0 ambiente € estabelecido ao decorrer do tempo,
pois conforme o0 espaco vai sendo habitado e apropriado, consolidando as relacdes
entre pessoa e ambiente, significados e interpreta¢des vao dotando o espaco de valor,

transformando-o em lugar (TUAN, 1983).

Habitar o mundo implica em vivencia-lo através do ambiente construido, em um
determinado intervalo de tempo. Habitar ndo é apenas residir ou ocupar, €, além disso,

organizar espacgos a partir da materialidade da existéncia € “pertencer a um lugar
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concreto” (NORBERG-SCHULZ, 2006, p. 457). A habitacdo e apropriacdo do
ambiente tornam um espac¢o comum em um espaco diferenciado e transformando-o
em lugar (PALLASMAA, 2018a). O individuo habita ndo somente na espacialidade,

mas também no tempo, na cultura e na imaginagdo (PALLASMAA, 2018b).

A consolidacdo do lugar ordena a vivéncia do ser no espaco. O lugar traz
referéncia da presenca ou auséncia de sentido de localizagcdo, organizacao,
seguranca, conduta, representatividade, pertencimento e coletividade. O conceito de
lugar esta relacionado com a experiéncia humana, pois o ato de viver exige uma
localizac&o espacial e temporal (PLATAO, 2011). O lugar seréa constituido pelo arranjo
das relagbes sociais que acontecem, necessariamente, delimitadas por um espaco
fisico (FOUCAULT, 1997). Dessa forma, em virtude da apropriagdo do espaco, pode-
se entender que o lugar se torna parte das pessoas que o habitam, é “coextensivo
com aquilo que contém” (CASTRIOTA, 2009, p. 57).

Quando o homem habita, estd simultaneamente localizado no espaco e
exposto a um determinado carater ambiental. [...] Para conquistar uma base
de apoio existencial, 0 homem deve ser capaz de orientar-se, de saber onde
esta. Mas ele também tem de identificar-se com o ambiente, isto &, tem de
saber como esta em determinado lugar (NORBERG-SCHULZ, 2006, p. 455).

A apropriacdo € um movimento, tanto individual quanto coletivo, originado na
relacdo pessoa-ambiente, através do qual o individuo modifica o0 espaco,
transformando-o numa extensao de si mesmo, estreitando seus lacos a partir da
representacao identitaria. A apropriacdo de um espaco € a sua transformacdo em
lugar, forma na qual o individuo o reconhece como seu, em um processo de
autorreconhecimento (CAVALCANTE; ELIAS, 2011).

O lugar se forma para o individuo através de identificacdo e orientagéo.
Identificagdo com o ambiente provoca apropriacdo e o sentimento de pertencimento a
comunidade e ao espaco, enquanto orientacdo permite o movimento. Mover-se
implica em conhecer o desconhecido, agregando novas referéncias ao individuo, logo,
trazendo novo significado no reconhecimento de lugares (NORBERG-SCHULZ,
2006).

O processo de apropriagdo exige uma dimensdo temporal e tem uma
caracteristica sequencial, portanto ocorre de forma gradual, como o sentido de lugar

e 0 apego ao lugar, diretamente ligados a apropriagcdo do espaco, de maneira que
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inicialmente se atribui um significado ao ambiente e, posteriormente, percebe-se uma
identificacdo com esse significado (POL, 2003). Logo, para haver esse processo, ha
uma relacéo que engloba o aparato bioldgico do individuo, sua expresséao e formacao
cultural e configuragbes abstratas do desenvolvimento individual e coletivo,
relacionadas entre tempos e espacos pessoalizados e personalizados (CARPIGIANI;
MINOZZI, 2002).

Pol (2003) apresenta dois aspectos caracteristicos e complementares a
respeito desse processo: (i) a apropriacdo ocorre por identificacdo simbdlica com o
ambiente - devido as suas impressdes das relacdes sociais ligadas a memoria e ao
apego ao lugar, o individuo se projeta no espaco e o toma para si, criando uma
identidade de referéncia; e (ii) a apropriagdo também acontece devido a
acao/transformacédo do espaco pelo individuo — diretamente ligada ao dominio e ao
controle do espaco. E a partir da modificacdo que o espaco se torna lugar, de forma a
haver o estabelecimento do sujeito, sua apropriacdo — a construgdo do lugar

representa o assentamento do individuo no espaco (GREGOTTI, 2006).
2.1.4 Identidade de lugar e sentido de lugar

O processo de apropriacdo esta diretamente relacionado a formacao da
identidade, portanto o vinculo ao lugar é correlato a identidade de lugar (MOURAO;
CAVALCANTE, 2011, p. 208-212). A identidade das pessoas € construida a partir de
sua compreensao de “mundo acessivel’, que tem forte relacdo com a funcao dos
lugares e coisas de seu cotidiano. A identidade do individuo esta4 diretamente
relacionada com a identidade do lugar (NORBERG-SCHULZ, 2006).

A identidade de lugar € a referéncia que as caracteristicas fisicas do ambiente
evocam, de maneira que orientam o individuo permitindo sua distin¢éo e identificacéo
enquanto lugar e entre lugares (NORBERG-SCHULZ, 1991; RELPH, 1976; LYNCH,
1988). Quanto maior a identificacdo com o lugar, mais intenso € o sentimento de
interioridade e pertencimento (RELPH, 1976).

A caracterizacdo do ambiente construido € a maior responsavel pela
constituicdo da identidade de lugar nos individuos que usam ou habitam esse espaco.
Essa identidade € moldada a partir da identificacao e pertencimento do individuo para

com esse ambiente que, por meio de sua memoria, é capaz de relaciona-lo com
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experiéncias e lugares distintos, funcionando como uma referéncia daquilo que é
agradavel ou ndo (PROSHANSKY; ITTELSON; RIVLIN, 1976 apud JODELET, 2002).

Identidade, no panorama antropolégico, pode ser entendida como algo que
define e distingue os individuos. A partir disso provém o sentido de pertinéncia,
quando mais de um individuo se identifica com o mesmo elemento (GURIERREZ,
1989). A identidade dos individuos se relaciona ao ambiente construido através da
memoria, seja pelo vinculo experiencial com o lugar ou pela identificagéo coletiva do
espaco. As afirmacdes identitarias numa comunidade influenciam em como ocorrerao
as apropriacdes de um determinado espaco e em como as pessoas se relacionarao

entre si e com o proprio espacgo (JODELET, 2002).

A relacdo pessoa-ambiente é firmada a partir da integracdo entre diferentes
sensacOes humanas, que se arranjam em uma estrutura complexa, envolvendo a
apropriacdo do espacgo, 0 apego ao lugar e a identidade de lugar. Percebe-se uma
caracteristica abstrata nessa composicdo de sentimentos, de modo que séo

agrupados em um unico termo: sentido de lugar (MAY, 1970 apud SHAMAI, 1991).

O sentido de lugar compreende a relacédo pessoa-ambiente, € a conexao entre
os individuos e o espaco e é formado a partir das experiéncias sociais que integram a
identidade de lugar e a apropriagao pelo espaco. O surgimento e fortalecimento do
sentido de lugar esta amalgamado com a transformacao do espaco em lugar e, por
causa disso, também tem caracteristicas individuais e dinamicas, dependentes das
interpretacées humanas sobre os estimulos do ambiente (JORGENSEN; STEDMAN,
2001). O sentido de lugar é formado a partir de (i) identificagdo e sentimento de

pertencimento; (ii) apego e (iii) engajamento com o lugar (SHAMAI, 1991).

Os individuos desenvolvem sentimentos em diferentes niveis de intensidade e
valor a respeito do espaco habitado (TUAN, 1980; RELPH, 1976). Dessa forma,
observa-se uma classificacdo de intensdo sobre a identificacdo e o sentimento de
pertencimento sobre o lugar, sobre o sentido de lugar. Dessa maneira, quanto mais
identificacao tiver um individuo com o espaco o individuo se identificar com o espaco,
mais se apresenta interiorizado com o lugar. Em contraposi¢cdo, quanto maior seu
distanciamento com o espaco, mais exteriorizado € o sujeito em relacdo a esse espaco
(RELPH, 1976). Assim, a oposicao lugares e nao-lugares esta relacionada com o

contraste entre os sentimentos de interioridade e exterioridade com o ambiente.



CAPITULO 2: A ESCOLA ENQUANTO LUGAR | 33

Fundamentado nessa amplitude de intensidade na identificagdo com o lugar,
Shamai (1991) apresenta uma escala do sentido de lugar, em sete graus, abrangendo
da auséncia de qualquer identificacdo do individuo com o espaco, até o nivel maximo,

no qual o individuo é capaz de se sacrificar pelo lugar (Tabela 2.1).

Tabela 2.1 - Nivel do sentido de lugar

Nivel Identificagao Consideragao
0 Indiferenca Nenhum tipo de identificagdo com o espaco.
Reconhecimento do espaco enquanto referéncia
1 Identificagdo de organizagao e posicionamento, porém sem

vinculo afetivo e de representatividade.
A qualificacdo do espaco em lugar é iminente. O
2 Representacao individuo se conecta ao espaco e se sente
representado por ele.
A transformac¢do do espago em lugar ja esta
consolidada. O individuo tem um sentimento
3 Apropriacdo afetivo pelo espaco, além de representatividade.
Nesse nivel existe a projecdo de identidade
sobre o espago.
A identificacdo ultrapassa o limite espacial e se
integra aos objetivos comunitarios da
Identificacdo coletividade do lugar. Ha uma fusdo de seus
ideoldgica interesses com o interesse coletivo que implica
em fidelidade, devogdo e lealdade. A pessoa esta
profundamente apegada ao lugar.
O individuo desempenha uma funcdo social de
5 Engajamento ativismo e representatividade com o lugar para
atingir os objetivos comunitarios.
O compromisso do individuo com o lugar é tao
intenso que ele esta disposto a sacrificar sua
liberdade e sua vida em prol do lugar. Este é o
nivel mais elevado do sentido de lugar.
Fonte: Adaptado de SHAMAI, 1991

6 Sacrificio

Observa-se uma diferenca de atuacédo do individuo dos niveis 1, 2 e 3 em
relacdo aos niveis 4, 5 e 6. Nos trés primeiros o individuo € um agente passivo perante
0 espaco, a qualificacdo do lugar ocorre principalmente de maneira introspectiva,
enguanto nos posteriores o individuo € um agente ativo, colaborando externamente
para a manutencao do lugar. A identificacdo dos niveis de sentido de lugar para os
individuos e a descoberta de como esse sentimento foi consolidado permite
inferéncias que resultam em tentativas de projetar espagos que se tornem lugares.

2.1.5 Arquitetura e a consolidagao do lugar
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A finalidade da producéo arquitetbnica é promover espacos habitaveis, que séo
agueles que atendem as necessidades do ser humano. A arquitetura, enquanto
ambiente construido, tem um sentido que vai aléem de espaco dedicado a existéncia
humana, é a materialidade dos aspectos subjetivos e culturais de seus habitantes.
Desenvolver um projeto de arquitetura € compreender a cultura e a identidade de uma
comunidade e representa-la no espaco fisico a0 mesmo tempo em que suas
necessidades séo atendidas. Um processo de projeto de arquitetura que represente
os individuos que habitardo o espaco, pensando em suas caréncias, expectativas e
desejos, fortalece a relacdo pessoa-ambiente (ADAMS, 2002; ALMEIDA, 2002;
DUARTE, 2002).

O ambiente construido é dotado de dois tipos de significados: o primeiro é
inserido em seus elementos por seus projetistas, enquanto o segundo € colocado ao
longo do tempo pelo publico que o utiliza (RAPOPORT, 1990). O significado atribuido
ao espaco habitado é originado a partir da cultura e da histéria dos individuos que nele
habitam, sendo que suas interpretaces subjetivas estdo alinhadas com a histoéria
coletiva desses individuos (JODELET, 2002). Conforme os processos de apropriacao
do espaco forem acontecendo, as pessoas que 0 habitam comecardo a impor-se
sobre ele, de forma a se sentirem representadas e identificadas com o ambiente,
surgindo uma nova identidade cultural do lugar (GUTIERREZ, 1989; WAISMAN,
1985).

O projeto de arquitetura faz parte da solugcéo para as necessidades humanas
de cunho social, cultural, ambiental e econémico. Logo, conhecer as pessoas que
habitardo o ambiente € essencial para o projeto arquitetonico, pois ele é o produto da

relacd@o entre projetista, ambiente e usuérios (TEDESCHI, 1978).

A acdo de projetar € constituida por sucessivas tomadas de decisao, que
requerem criatividade e, em virtude disso, liberdade. Porém essa liberdade é
condicionada pela realidade e circunstancias que projetista e futuro usuario vivem,
assim como pela sua relagdo com o ambiente. Qualquer projeto de arquitetura que
nao leva em consideracao esses fatores diminui seu potencial relacionado a qualidade
final, tornando-se um projeto restritivo e excludente. A arquitetura cumpre sua funcéo
guando organiza espacos que evocam a sensacao de pertinéncia através de sua
forma e sua funcdo (FRAMPTON, 1975; GAITE, 2003; WAISMAN, 1985).
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Projetar e construir o espaco, preenché-lo com um carater que o transforma a
partir de seu uso, é condicdo fundamental para a formacédo do lugar, porém néo é
garantia de sua consolidacdo. O lugar é formado no imaginario humano e é uma
construcdo social consolidada na individualidade do ser, pois depende da
sensorialidade, percepc¢éo e da interpretacao individual de cada sujeito que participa
na sua formacdo (FRAMPTON, 1975). Dessa forma, o projeto do lugar consiste em
orientar os estimulos do ambiente através de um bom projeto de arquitetura, de forma
a materializar caracteristicas desejadas que consolidem boas oportunidades de
projeto, atingindo a qualificagdo do ambiente (CASTELLO, 2007).

A arquitetura é responséavel por fazer a integracédo entre o individuo e o mundo,
é referéncia espacial para o entendimento da condigdo existencial humana, seja no
espaco como no tempo, através das dualidades e dialéticas entre individualidade e
pluralidade, interno e externo, instante e duracédo, permanéncia e mudanca. A boa
arquitetura é aquela que traz uma relacédo de integridade entre individuos e meio
ambiente, consolidando vivéncias memoraveis situadas no espago e tempo
(PALLASMAA, 2011).

Na modernidade, momento o qual o projeto padrao foi amplamente utilizado, o
lugar estava atrelado a especificidade das atividades da vida humana, numa
racionalidade correspondente a economia de espaco e tempo, de modo que cada tipo
de atividade na vida em sociedade exigia seu proprio tempo e seu proprio lugar
(HUGHES, 1980 apud CASTELLO, 2007). Percebe-se, portanto, que do ponto de vista
modernista, o lugar € uma construcdo de cunho social e funcional. Dessa forma o
projeto arquiteténico obedeceria a linhas rigidas em relacéo aos conceitos higienistas,
programaticos e funcionais, estabelecendo espacos tecnicamente perfeitos, porém
distantes do contexto aos quais estavam sendo estabelecidos. Havendo, assim, a
projecdo do lugar, mas ndo sua efetiva consolidacdo junto aos ocupantes desses
espacos projetados (CASTELLO, 2007; PALLASMAA, 2006).

O lugar é constituido além do utilitarismo da construcdo. Ainda que haja o
carater funcional no projeto de arquitetura, sua promoc¢do a lugar implica no
conhecimento de que a mesma funcdo é realizada de forma diferente por cada
individuo que habita o ambiente. As atividades humanas estdo imbuidas de aspectos

culturais diversos, de forma que tais atividades, ainda que similares, como comer e
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dormir, serdo realizadas de forma diferente por diferentes individuos (NORBERG-
SCHULZ, 2006).

A arquitetura representa a materializacao da experiéncia humana na atividade
de existir, através das formas do ambiente construido, que remetem a significados
atribuidos pelos sujeitos que la habitam (PALLASMAA, 2006). Exercer a arquitetura é
0 inicio do processo de criacdo do lugar, mas ndo a garantia de sua existéncia
(HARRIES, 2006; NORBERG-SCHULZ, 2006).

Para a concretude do ambiente construido, o projetista de arquitetura tem de
conhecer os aspectos geograficos e tecnolégicos do ambiente para o qual esta
projetando. Entretanto, esses fatores sdo apenas parte das incognitas a serem
reveladas. As caracteristicas, as expectativas e 0os costumes daqueles que habitardo
0 espago projetado também devem ser conhecidos, sob pena de se projetar um

ambiente com uma identidade cultural equivocada (GAITE, 2003).

O espaco habitado é testemunho da narrativa histérica do lugar, assim como
tem papel formador na identidade daqueles que o habitam. O ambiente construido,
permanentemente em transformacéo, transmite ao longo do tempo os valores e as
formas de pensamento de quem o construiu e de seus habitantes. Suas alteragdes
moldam e ao mesmo tempo evidenciam a identidade de seus usuérios (GUTIERREZ,
1989).

O entendimento historico das relacdes pessoa-ambiente esclarece os modos
de pensar e agir de uma comunidade, portanto, traz luz aos seus valores culturais. As
transformacgdes do ambiente construido promovem mudancas nessas relacdes, o que
gera, por sua vez, a criagao de novos valores culturais e reforcam a identidade da
comunidade. A criacao e o fortalecimento de uma identidade sdo processos continuos
e dindmicos (GUTIERREZ, 1989; WAISMAN, 1985).

Arquitetura baseada na consciéncia da capacidade do ambiente tornar-se lugar
esta alinhada com o pensamento de Frampton (2006), quanto ao regionalismo critico.
O regionalismo critico esta relacionado com o conhecimento dos atributos que
determinada regido impele a arquitetura, na utilizagcdo de habilidades e materiais
locais, seja nos materiais de construcdo, na tipologia da edificacdo, nas estratégias

climaticas etc. A adocdo do regionalismo critico no projeto arquitetdnico cria
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ambientes mais especializados e experienciados e é simbolo de resisténcia contra a

generalizacdo e massificacao da arquitetura e da sociedade (NESBITT, 2006).

O regionalismo critico busca ndo sO0 atender as necessidades dos seres
humanos que irdo usufruir do ambiente construido, mas também, de alguma forma,
representa-los. Dessa maneira a producdo arquitetdnica ndo € originada apenas do
arquiteto, mas sim do contexto social, econbmico e politico da sociedade. O
regionalismo critico € um compromisso do arquiteto com o lugar e ndo com o espago
(FRAMPTON, 2006).

A arquitetura se liga a memoria dos individuos além do objeto fisico da
edificacdo, pois atua como agente identificador das relagbes interpessoais que
ocorreram no espaco habitado (PASCOA, 2008). As caracteristicas culturais aplicadas
a arquitetura agem como atributos de uma identidade de lugar, e a arquitetura escolar,

ambiente de formacéo da sociedade, potencializa esses atributos.

2.2 Arquitetura escolar

7

A historia da arquitetura escolar é revelada através da interpretacdo dos
programas arquiteténicos e pedagdgicos ja adotados ao longo do tempo, assim como
de seus projetos e construgcdes (AZEVEDO,; BASTOS; BLOWER, 2007; SOUZA,
2005). A escola é o resultado da relacdo dinamica entre as teorias pedagogicas
vigentes e as construc¢des historicas e culturais da sociedade. Dessa forma, o contexto
educacional, materializado no prédio escolar, esta conectado com discursos politicos,
sociais, econbmicos, morais, higienistas, além dos pedagdgicos e disciplinares,
inserindo simbolos na aprendizagem e atribuindo valores culturais e ideolégicos a
sociedade (ERMEL, 2016; NASCIMENTO, 2012).

O programa de uma edificacdo é o atributo que atende ao plano de
necessidades de seus usuarios e organiza os requisitos funcionais dessa construcao.
Tratando de um prédio escolar, 0 programa é aquilo que o caracterizara enquanto
escola, sendo seus identificadores qualitativos diretamente ligados a pedagogia e ao
gue se quer transmitir aos ocupantes da instituicdo. Os ideais politicos e pedagdgicos,
aliados com as necessidades da comunidade em que a escola sera inserida, que

determinardo o programa arquiteténico do edificio escolar (KOWALTOWSKI, 2013).
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A escolha dos ambientes inseridos no programa de arquitetura escolar
evidencia a relevancia e a funcionalidade que seus idealizadores veem na educacao.
O ambiente escolar e sua organizacdo séo parte das representacdes das ideias que
embasaram sua implementacdo, de forma que a escola é a materializacdo do
pensamento sobre a educacdo (ERMEL; 2016; VINAO, 2005). Para compreender-se
a configuracdo do espaco escolar deve-se admitir a arquitetura como resultado
tangivel e ndo verbal do discurso de ordenamento, hierarquizacao e representacdes
simbdlicas de seus projetistas. A escola € a representacdo concreta do papel da
educacdo na formacao cultural e identitaria de uma sociedade (SA; WERLE, 2016;
BRITO CRUZ; CARVALHO, 2004 apud KOWALTOWSKI, 2013; ESCOLANO, 2000
apud VINAO, 2005).

O posicionamento espacial de um ambiente esta relacionado com a relevancia
de sua funcdo no programa desta edificacdo (VINAO, 2005). Tratando-se da
arquitetura escolar, percebe-se que os programas pedagdgico e arquiteténico de uma
instituicdo de ensino estdo correlacionados, sendo o segundo a concretizagao do

primeiro.

Ao longo da historia, a arquitetura do ambiente escolar teve duas intengdes
principais que interagem entre si: (i) as ideias de controle e disciplina, aplicadas
através de espacos bem determinados com projetos baseados no isolamento
autdbnomo e (ii) as teorias pedagogicas, que, por sua vez, valorizam mais a criatividade
e a individualidade do ser humano (KOWALTOWSKI, 2013).

O prédio escolar na forma que conhecemos hoje surgiu no continente europeu,
apos a Revolucao Industrial, no século XIX. No Brasil, até o fim o periodo imperial
(1822-1889), as instituicGes de ensino eram exclusividade da populacdo de renda
mais elevada, facultando a Igreja e as organizaces filantrépicas o ensino aos mais
carentes (AZEVEDO; BASTOS, 2002; FARIA FILHO, 1998; BUFFA; PINTO, 2002
apud KOWALTOWSKI, 2013). A preocupacao na consolidagao do programa escolar,
anterior ao periodo republicano, era contemplar atividades que formassem as elites
da época (AZEVEDO; BASTOS, 2002; AZEVEDO; BASTOS; BLOWER, 2007). Nesse
momento, as instalacfes que atendiam a educacédo popular consistiam em edificacdes
precarias e adaptadas para o uso educacional, frequentemente conjugadas a moradia
do professor (SCHWARTZMAN, 1982).
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A transicdo do Brasil Império para Republica, através da Constituicdo de 1891,
nao solucionou os problemas educacionais do pais, pois a visdo da época era de que
uma nacdo com economia embasada na agricultura ndo precisaria de alfabetizacéo
para as massas (AZEVEDO; BASTOS; BLOWER, 2007).

Um dos aspectos referentes a educacédo na primeira constituicdo de 1891 é
gue, além de legislar a respeito do ensino superior, voltado ao preenchimento de
postos de trabalho do novo governo republicano, ela também descentralizava a
responsabilidade do ensino no pais. A educacdo basica foi colocada como
responsabilidade dos estados e municipios e ndo da Unido, o que na pratica acabou
acentuando a desigualdade econdmica e cultural em cada estado (AZEVEDO,;
BASTOS; BLOWER, 2007).

Foi somente a partir da consolidag&o industrial do pais que a escola passou a
ser vista como ferramenta de desenvolvimento social, o que exigiu que o Estado
providenciasse instalacdes especificas e de qualidade para a atividade escolar. A
democratizag@o do ensino se tornou pauta comum a um nuamero maior de brasileiros
gue demandavam a qualificacdo de mé&o de obra (AZEVEDO; BASTOS; BLOWER,
2007).

2.3 Primeiras instituicdes exclusivamente de ensino no Brasil

A viséo de progresso relacionada a educacao culminou na criacdo de predios
exclusivos a préatica do ensino, denominados Grupos Escolares (Figura 2.1). Essas
foram as primeiras instituicdbes de ensino primario e graduado implementadas no
Brasil (FARIA FILHO, 1998; KOWALTOWSKI, 2013; SA; WERLE, 2016). Os Grupos
Escolares compuseram um movimento que colocou em um Unico edificio varias
escolas que funcionavam de forma isolada, propondo uma organizagcdo e um
programa arquitetbnico e pedagogico, oriundos de uma nova ideia a educacdo
(BENCOSTTA, 2005).
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Figura 2.1 - Grupo Escolar D. Pedro Il, em Curitiba.
Fonte: CASTRO, 2008.

Os Grupos Escolares apresentam planta tipo, permitindo pequenas alteracées
em suas fachadas, sem haver preocupacdo com posicionamento solar, possuindo
carater monumental e caracteristicas que possibilitavam o controle dos professores
sobre os alunos (FARIA FILHO, 1998; SA; WERLE, 2016). Na sua constituicdo, uma
das principais preocupacgoes era que a implantagcédo ocorresse em pontos de destaque
e visibilidade do meio urbano, pois essas escolas representavam o ideal republicano.
O ambiente construido era a consolidacéo e o enaltecimento do novo regime politico
(BENCOSTTA, 2005; KOWALTOWSKI, 2013).

A materializacdo da instituicAo escolar, a partir da criagdo dos Grupos
Escolares, implicou na mudanga da forma de transmitir o ensino, antes ocorrido
principalmente em ambientes privativos, como a casa do proprio professor, e
posteriormente em locais publicos, as salas de aula. A publicizacdo da escola
contribuiu, para além da consolidacdo da educacéo, com a formacéo da cidade e do
meio urbano moderno (FARIA FILHO, 1998).

A escola, entendida como ferramenta cultural, politica e pedagdgica, consistiu
em uma forca semantica, que a0 mesmo tempo em que serviu de modelo de
comportamento aos individuos que convivem no espaco escolar, teve sua
interpretacdo alterada conforme esses mesmos individuos agiam e se relacionavam
(ERMEL, 2016).

Faria Filho (1998) destaca trés pontos a respeito dos grupos escolares: (i) eram

construidos de forma imponente para serem contemplados, com foco nos aspectos
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de conforto e higiene da época; (ii) representaram a materializacdo da instituicdo
escolar e provocaram uma alteracéo na forma de pensar, de se comunicar e de agir,
principalmente na populacédo mais pobre; (iii) deveriam ser a base da educacéo para

a vida no ambiente urbanizado.

Durante os anos iniciais da Republica, com o pensamento da educacdo como
ferramenta de progresso, a implementacdo de edificios escolares ndo representou
somente o desenvolvimento intelectual do ser humano, mas também se relacionou
com a urbanizacédo e a mudanca de comportamento dos habitantes da cidade (FARIA
FILHO, 1998; SOUZA, 2005). Nesse momento a escola se aproximou das classes
mais populares, e a transformagdo da cultura dos mais pobres, considerada
inadequada ao convivio social a época, comecou a ser realizada pela instituicdo
escolar (FARIA FILHO, 1998).

Os novos pensamentos republicanos, que entendiam a instituicdo escolar como
elemento fundamental para o progresso, colocaram a escola como lugar de referéncia
na cidade. Os Grupos Escolares se tornaram elementos representativos da
modernidade republicana e foi através de sua constru¢do que se tornaram modelo
fisico e simbdlico a ser adotado, delineando o comportamento dentro e fora de seus
limites (SOUZA, 1998 apud DOREA, 2000; FARIA FILHO, 1998).

O programa arquitetdnico dessas instituicdes era definido pela quantidade de
salas de aula contempladas na edificacdo. A padronizacdo ocasionada pelo projeto-
tipo dos grupos escolares previa a utilizagédo de dois pavimentos com salas de aula e
ambientes administrativos, além dos sanitarios, e da observancia da divisdo do
espaco entre meninos e meninas (Figura 2.2). Os Grupos Escolares tém dimensdes
imponentes com caracteristicas da arquitetura ecléticas, presenca de eixos simétricos,
nivel térreo elevado em relagdo a rua, provocando significativo destaque no entorno
urbano (AZEVEDO; BASTOS; BLOWER, 2007; KOWALTOWSKI, 2013; SA; WERLE,
2016).
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Figura 2.2 — Planta baixa do Grupo Escolar D. Pedro II, em Curitiba.
Fonte: CASTRO, 2008.

Dentre as mudancas advindas com o edificio escolar, destaca-se o pétio e o
muro, pois se a escola se tornou publica, haveria de ter algo que definisse seu espaco.
Nessa estruturacdo do ambiente de ensino, esses dois elementos, patio e muro,
serviriam como delimitadores transitérios e simbdlicos, permitindo que os alunos
soubessem a diferenca do comportamento dentro e fora da sala de aula. Além disso,
outro aspecto potencializado pelo espacgo do pétio foi a possibilidade de apresentacéo
da conduta das criancas a comunidade. Através do incentivo e desenvolvimento de
acOes coletivas esse espaco proporcionou, tanto de forma simbdlica quanto funcional,
a visibilidade do que estava sendo construido para a formacao dos estudantes e da
sociedade (FARIA FILHO, 1998).

Nesse contexto surgiram as Escolas Normais, instituicdes de ensino dedicadas
a formacgéo de professores. Enquanto os Grupos Escolares apresentavam somente
salas de aula e reduzidos espacos administrativos, as Escolas Normais traziam um
programa mais complexo, com auditérios, biblioteca e laboratérios. Essa amplitude no
programa da edificagdo possibilitou a insercdo de atividades que variavam de
apresentacdes coletivas a pratica de atividade fisica, de forma que esses ambientes
se tornaram frequentes em todas as plantas tipo da época (FARIA FILHO, 1998;
KOWALTOWSKI, 2013; SA; WERLE, 2016).

A organizacao do espaco escolar, de forma a considerar a ligagdo do ambiente

construido com a sua funcdo pedagdgica, foi consolidada somente a partir do
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aparecimento das escolas primarias (KOWALTOWSKI, 2013). O surgimento de um
espaco especifico para o ensino e aprendizagem foi a grande mudanca na educacéao
nos anos iniciais da republica, consolidada na criacdo dos Grupos Escolares e Escolas
Normais. Pois além de amadurecer a discussdo sobre educacao no pais, permitiu a
materializagdo de um lugar para o ambiente de ensino (FARIA FILHO, 1998). A
configuracdo do espaco, como instituicdo exclusivamente de uso educacional, se
moldou a partir da consolidagdo de um local que evocasse estabilidade,
independéncia e especificidade; foi o entrelagamento desses conceitos que provocou
o entendimento da escola enquanto ambiente de apropriacdo e referéncia (VINAO,
2005).

No Rio Grande do Sul, as escolas seriadas — tanto os Grupos Escolares como
as Escolas Normais - foram implementadas a partir do Decreto n°® 1479 de 1909 e
ficaram institucionalizadas e conhecidas como Colégios Elementares (LUCHESE,
2016). Devido a falta de verbas para a construcdo de edificios escolares, em varias
cidades gaulchas, os Colégios Elementares foram instalados em ambientes precarios
e assim permaneceram até o governo de Getulio Vargas no estado gaucho, em 1928,

que iniciou a construcdo de novos edificios para a educacdo (SA; WERLE, 2016).

Percebe-se que as primeiras escolas primarias seriadas foram uma ferramenta
de desenvolvimento que funcionou através de seus agentes humanos, mas também
de sua arquitetura e localizacao espacial. A escola se tornou referéncia no imaginario
coletivo - seja para 0s que a usam Ou para 0S que convivem em Seu entorno,
remetendo a um local para formacé&o de individuos e de transformacé&o social, porém

junto a vigilancia e demonstracdo de poder.

Apesar do novo pensamento da educacéao ligada ao desenvolvimento social e
da criacdo das instituicdes seriadas, 0 acesso ao ensino se manteve restrito a poucos,
permanecendo o aumento do nimero de analfabetos na populagdo. Isso provocou
criacdo da Associacdo Brasileira de Educagéo, em 1924, e o surgimento de um novo
método pedagogico, denominado Escola Nova. Dessa forma se iniciou, efetivamente,
a democratizacdo do ensino, auxiliado pela industrializacdo da constru¢do com o
surgimento do modernismo, que permitiu a pulverizacdo de elevado numero de
instituicbes escolares pelo pais, majoritariamente de caracteristicas racionais e
econbmicas (ANDREOTTI, 2006 apud AZEVEDO; BASTOS; BLOWER, 2007;
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CARVALHO, 1989 apud DOREA, 2000; RAMALHO; WOLF, 1986 apud
KOWALTOSKI, 2013).

2.4 As ideias precursoras das escolas de projeto padrao

Nos momentos que sucederam ao final da 12 Guerra Mundial, junto ao inicio do
modernismo, surgiu uma abordagem diferente as artes, a arquitetura e a educacgéo. A
alteracdo do simbolo masculino, como professor, para o feminino, a professora,
causada pelas perdas nos campos de batalha, provocou uma mudanca do ensino,
antes voltado a formacao de méo de obra fabril e posteriormente dirigido a educacéo
como instrumento social (KOWALTOWSKI, 2013).

No periodo modernista viu-se despontar escolas experimentais que tinham o
intuito de romper com as técnicas utilizadas para as licbes e avaliagfes sucessivas,
ja tradicionais na época. Outro aspecto ligado ao modernismo, € o vinculo que
comecou a ser moldado entre escola e conjuntos habitacionais de interesse popular,
trazendo ao ambiente escolar oficinas para educacéo artistica, profissional e espagos
desportivos. Essa nova combinacg&o no programa educacional se tornou popular tanto
na América Latina, como nos Estados Unidos e Europa, e trazia a educacdo como a
base da comunidade (KOWALTOWSKI, 2018).

O movimento Escola Nova se fortaleceu no Brasil nas décadas de 1920 e 1930,
defendendo, através de reformas na educacao basica, as ideias de acessibilidade ao
ensino para toda populacdo (OLIVEIRA, 2007). Esse movimento foi originado no
Estados Unidos, pelas ideias do educador John Dewey, o0 qual pregava que a escola
deveria expandir o potencial dos estudantes e inseri-los no mundo, considerando sua
diversidade, e os prédios escolares deveriam considerar seus aspectos sociais e nao
os estilisticos. Essa nova mudanga no entendimento da educagdo culminou na

compreensao da escola como centro social (KOWALTOWSKI, 2013).

A chegada de Getulio Vargas a Presidéncia da Republica do Brasil, em 1930,
colocou novos sentidos para a educacao no pais. Vargas tinha a visdo do ensino como
propulsor do progresso, sendo responsavel pela construcdo da sociedade. Nesse
contexto, que envolvia o pos-revolucao de 1930, o fortalecimento dos conceitos do
movimento Escola Nova e a consolidacdo do modernismo, inicia a ideia da

implementagcdo de um programa que viesse a atender um amplo conjunto de
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necessidades, facilitando e agilizando o processo de projeto e construgdo das
edificacdes escolares. De forma que, em 1932, surgiu um grupo de educadores que
defendiam o ensino publico, gratuito e laico, denominado Pioneiros da Educacao
Nova. Influenciado pelas ideias de John Dewey, estava presente nesse grupo de
intelectuais o educador baiano Anisio Teixeira (FERNANDES, 1992; KOWALTOSKI,
2013).

Anisio teve trés momentos como gestor publico na area da educacdo em
esferas estaduais — entre 1924 e 1928, como inspetor geral de ensino da Bahia; de
1931 até 1935, como diretor de instrucao publica do Distrito Federal; e entre os anos
1947 e 1951, novamente na Bahia, mas desta vez como secretario de educacgédo e
saude do estado — e nos trés cargos priorizou o planejamento do edificio escolar,
porém destacou-se mais, pelas inovacfes propostas, nos dois Ultimos momentos. Na
visdo de Anisio Teixeira, além de mudar o modelo pedagogico entdo adotado, que
visava a alfabetizac@o e a educacéo para o trabalho enquanto deveria direcionar ao
progresso para uma melhor qualidade de vida, priorizando-se o combate a escassez
de escolas (DOREA, 2000).

Para Anisio Teixeira, a escola ndo poderia se limitar a formar poucos cidadaos,
mas sim a atender toda a populacdo. A democratizacdo da educacao precisaria ser
fortalecida, assim como deveria ocorrer a massificacdo do ensino. Para ensinar a
busca pela qualidade de vida e aumentar a populacéo atendida pela escola publica, o
ambiente escolar teria de estar preparado, logo sua organizacdo e programa
precisariam ser alterados — a pedagogia deveria centrar-se no aluno e hdo mais no
professor. Dessa maneira, as reformas educacionais propostas por Anisio tiveram
base no planejamento da escola, enquanto ambiente construido, voltado ao
desenvolvimento social, servindo como um centro comunitario em harmonia com a
cultura local (DOREA, 2000; ROCHA, 1992).

De forma a considerar a educacéo em periodo integral, Anisio propos dois tipos
de escola: as escolas nucleares, também denominadas escolas classe, e as escolas
parque. No primeiro turno do dia a crianca frequentaria a escola nuclear para ter o
ensino regular, esse espaco deveria ser modulado e prever futuras ampliagdes. No

segundo turno os alunos compareceriam a escola parque para receber educacgéo

social, desportiva, musical, sanitaria, assim como a prética da leitura, de forma que os
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dois tipos de edificacdo complementariam suas fun¢bes (DOREA, 2004; ROCHA,
1992).

Tendo em vista, enquanto gestor da educacdo no Distrito Federal, em 1932,
gue as solucdes dos problemas referentes as construgdes escolares envolveriam mais
de um periodo de gestdo, Anisio Teixeira desenvolveu um plano diretor geral para as
edificagcfes voltadas a educacdo. O objetivo do plano era resolver os problemas de
variagcbes de demanda e dimensionamento de salas, implantagdo nos terrenos,
economia e programas em cada localidade que requereria uma nova escola (DOREA,
2000).

Nesse plano, conforme apresentado por Dorea (2004), havia a previsao de
cinco modelos escolares com diferentes programas arquitetdnicos, os quais foram

projetados pelo arquiteto Enéias Silva:

o Escola Tipo Minimo: voltada a regibes com baixa populacdo escolar,
trazia duas salas de aula e uma sala de oficina;

o Escola Tipo Nuclear— também chamada de escola-classe: 12 salas de
aula, sala da administracdo, secretaria, biblioteca para professores. Observa-se que
esse modelo deveria ser complementado com a presencga de um parque escolar;

o Escola Platoon 12 classes (Figura 2.3): seis salas de aula e seis salas

especiais;

Figura 2.3 - Escola Platoon 12 Classes, no Rio de Janeiro.
Fonte: PIMENTEL, 2014.
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o Escola Platoon 16 classes: 12 salas de aula e quatro salas de uso
especial;
o Escola Platoon 25 classes (Figura 2.4): 12 salas de aula, 12 salas de uso

especial e ginasio.

Figura 2.4 - Escola Republica Argentina tipo Platoon 25 Classes, no Rio de Janeiro.
Fonte: PIMENTEL, 2014.

Aponta-se que as salas de uso especial eram ambientes dedicados para o
auditério, salas de mdasica, leitura, recreacdo e jogos, laboratérios de ciéncias,
desenhos e artes industriais. Todos o0s modelos propostos traziam ambientes
administrativos, gabinetes médicos-odontologicos e instalacbes sanitarias com
distingdo de género (Figura 2.5). A diferenga de um Tipo ao outro era observada pela
presenca das salas especiais em seu programa (ROCHA, 1992).
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Figura 2.5 - Planta baixa e programa da Escola Republica Argentina tipo Platoon 25 Classes, no Rio
de Janeiro.
Fonte: CASTRO, 2009.
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Os modelos das escolas Platoons, de Anisio Teixeira, voltavam-se a atender a
demanda da populacéo local e, por isso, existem modelos de 12, 16 e 25 classes.
Essas escolas tinham esse nome devido aos pelotdes — traducao do termo platoons
para o portugués — que os alunos formariam para o deslocamento entre os espacos
durante suas atividades e foram inspiradas nas escolas norte-americanas da cidade
de Detroit (DOREA, 2004; FERNANDES, 2006; ROCHA, 1992).

Apesar de inumeras referéncias colocadas a complementacdo do ensino
regular que deveria ocorrer nas escolas-parque, nao ha registro de que esse modelo
de escola tenha sido projetado ou construido no Rio de Janeiro, no periodo que Anisio
Teixeira foi gestor da educacdo do Distrito Federal (DOREA, 2004). Ainda assim, a
escola Dom Aquino Corréa, localizada na pragca Cardeal Arcoverde, na capital
fluminense, construida entre 1934 e 1935, é apontada como 0 Unico exemplar das
escolas-parque do momento em que Anisio foi diretor da educacao do Distrito Federal.
(OLIVEIRA, 1991 apud DOREA, 2004).

Na pratica, o plano geral de Anisio Teixeira funcionou apenas em parte, pois
em sua saida do Governo do Rio de Janeiro, em 1935, apesar de terem sido
construidas 25 escolas conforme seu planejamento, elas ndo atendiam em turno
integral. Foram construidas duas escolas Tipo Minimo; 13 escolas Tipo Nuclear; cinco
escolas Platoon 12 classes; duas escolas Platoon 16 classes; trés escolas Platoon 25
classes; além daquela que se estima ser a Unica escola-parque construida (DOREA,
2004).

Ao colocar ambientes como anfiteatro, biblioteca, refeitorios, jardins e area
desportiva dentro do espaco escolar, Anisio Teixeira propunha uma reapropriacao dos
espacos culturais para a populacdo menos favorecida economicamente, que nesse
contexto histérico estava sendo afastada em direcdo as periferias urbanas, o que
materializou os discursos de democratizacao do ensino e da escola como ferramenta
de desenvolvimento social (NUNES, 1993 apud DOREA, 2004).

Em 1947, em seu segundo periodo gerenciando a educacdo na Bahia, desta
vez enquanto secretario de educacéao e saude, Anisio Teixeira, prop6s novamente, a
partir dos resultados obtidos no Distrito Federal, o conceito de escolas classe e
escolas parque. Dessa maneira, junto com os Tipos minimo e nuclear, foram

constituidos os Centros Populares Educacao Popular, que funcionariam como centros
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sociais voltados ao ensino, a educacdo fisica e atividades de desenvolvimento social.
Tal como no Rio de Janeiro, as escolas classe funcionariam para o ensino regular
enquanto as escolas parque seriam voltadas as atividades de cunho social
(ANDRADE JUNIOR, 2011; DOREA, 2000; ROCHA, 1992).

Foram idealizados 10 Centros de Educacao Popular na Bahia, projetados pelos
arquitetos Diégenes Reboucas e Hélio Duarte. Entretanto, por causa da complexidade
da construcdo e da especificidade da méao de obra, somente o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro (Figura 2.6), em Salvador, foi construido e sua obra demorou quase
20 anos para ser finalizada (CHAHIN, 2016; DOREA, 2000).

Figura 2.6 - Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador
Fonte: CHAHIN, 2016.

Seu conjunto abriga quatro escolas-classe, compostas somente por salas de
aula e sala de professores, para 1.000 alunos cada, em dois turnos, e seu sistema
pargue - que corresponde a salas de musica, danca, teatro, educacao artistica, social,
salas de desenho, ginasio desportivo, biblioteca, restaurantes — foi proposto para
2.000 criancas. Esse projeto arquitetonico foi realizado de forma participativa, através
da eleicdo de uma comissao de pessoas comprovadamente idéneas, moradoras da
localidade onde a futura escola seria inserida, que auxiliaram no projeto e
acompanhariam sua execucéo (DOREA, 2000; ROCHA, 1992).

Os edificios escolares originados das ideias de Anisio Teixeira sdo exemplares
importantes do inicio do modernismo. A politica educacional de Anisio compactuava
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com uma escola racional, econémica, de espacos otimizados e modulados e com um
programa que atendesse a sociedade da época. A partir das escolas classe e das
escolas parque podemos perceber 0s seguintes aspectos desse periodo da
arquitetura voltada a escola publica: (i) a ideia de uma instituicdo que atendesse com
gualidade a educacao em periodo integral; (ii) a ado¢éo da arquitetura moderna para
os prédios escolares; (iii) a escola como instrumento de desenvolvimento social
(AZEVEDO; BASTOS; BLOWER, 2007; DOREA, 2000).

Uma das grandes diferencas entre as escolas do final do século XIX e inicio do
século XX para aquelas do periodo moderno é a visédo que seus idealizadores tém da
crianga, antes considerada um individuo pronto, porém em miniatura, e,
posteriormente, devido as novas filosofias pedagdgicas, um ser em formacao. As
primeiras podem ser caracterizadas pelo controle e rigidez impostos aos alunos,
percebidos através das classes enfileiradas pregadas ao chdo, do professor em
posicdo de destaque e do elevado nivel de vigilancia, enquanto nas segundas
encontram-se caracteristicas que representam uma sociedade dindmica em processo
de desenvolvimento (AZEVEDO; BASTOS; BLOWER, 2007). Enquanto os grupos
escolares, nos primeiros anos do século XX, representaram o inicio da concepcao de
um local exclusivo e especifico para a escola, Anisio Teixeira transforma o espaco
escolar, através da ampliacdo de seu programa, em centro social, sendo aplicado de

maneira concretizada, pelo menos em ideal.
2.5 O projeto padrdo na arquitetura escolar

A ideia da padronizacdo da arquitetura esta vinculada a uniformizacédo dos
métodos de projeto e a normatizacdo das construcdes. A partir da racionalizacdo da
concepcgao e do processo construtivo de uma edificagdo, consolidou-se o conceito da
arquitetura padronizada. O projeto padréo, frequentemente atribuido para instituicées
publicas, principalmente voltadas ao uso escolar e hospitalar, busca atender aspectos
construtivos de forma rapida e econdmica, a partir de um programa de necessidades
previamente ja utilizado (CORREA; MELLO; NEVES, 1991; FRAMPTON, 2003;
RAMON: PEREIRA, 2010). A adoc&o de um projeto padrdo implica em aceitar tal
projeto como perfeitamente finalizado, encerrado em si mesmo, e que, por causa de

sua perfeicéo, deve ser imitado (ARGAN, 2006).
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Outro fator preponderante na adogao do sistema de constru¢des padronizadas,
€ a imagem de governo que essas instituicbes expressam, tanto pela repeticdo do
programa, como pela visibilidade da localizacdo em que as edificacdes séo instaladas.
A consequéncia disso é que o prédio acaba sendo utilizado como uma assinatura de
seus idealizadores (AZEVEDO; BASTOS; BLOWER, 2007; KOWALTOWSKI, 2013).

A tentativa de implementacdo de uma padronizacao nas edificagdes escolares
faz parte da historia cultural do Brasil. Desde o século XIX, os responsaveis pela
gestao da educacao no pais tinham a intencéo de criar diretrizes e padronizacfes para
essas construcdes. As primeiras escolas publicas de projeto padronizado datam do
periodo republicano, entre os anos de 1890 e 1920, entretanto, nessa época, essa
pratica ja era comum em presidios e foruns (AZEVEDO, 2002; AZEVEDO; BASTOS;
BLOWER, 2007; FDE, 1998 apud KOWALTOWSKI, 2013).

Quando as terminologias “arquitetura padronizada” e “projeto padronizado” sdo
utilizadas, referem-se a normatizacao e estandardizacdo do processo de projeto e
construcdo e indicam duas possibilidades distintas: (i) o projeto tipo e (ii) o projeto
padrdo. A primeira trata de edificacdes que apresentam a mesma tipologia com a
repeticdo de seu conceito, do seu plano de necessidades e do programa adotado,
porém aceita diferenciacdo nas fachadas e nos aspectos construtivos (AZEVEDO;
BASTOS; BLOWER, 2007). A segunda refere-se a réplica de uma edificacdo ja
construida anteriormente, de forma idéntica (QUINCY, 1992; WAISMAN, 1985).

Observa-se que alguns autores utilizam projeto padrdo (CABRAL, 2020;
CORREA; MELLO; NEVES, 1991; KOWALTOWSKI, 2013; MODLER; RHEINGANTZ;
AZEVEDO, 2017; SEGAWA, 1997) e projeto modelo (GAITE, 2003; GUTIERREZ,
1989; WAISMAN, 1985) como sinbnimos. Tendo em vista sua ampla utilizacdo de
maneira acertada pela bibliografia apresentada, inclusive pelo Ministério da Educacéo
do Governo Federal do Brasil (FNDE, 2017), escolheu-se, neste trabalho, adotar a

terminologia projeto padréo.

As escolas de projeto tipo sdo associadas ao inicio da Primeira Republica do
Brasil, com os Grupos Escolares e as Escolas Normais, voltados a contemplacdo dos
ideais republicanos. A implementacdo de modelos de escolas de arquitetura padrao
esta relacionada com os efeitos da industrializacdo do Brasil na primeira metade do

século XX. Pois foi a partir do aumento da populacdo urbana, e consequentemente da



CAPITULO 2: A ESCOLA ENQUANTO LUGAR | 52

demanda escolar, oriundas do éxodo rural, forte nesse periodo, que surgiu como
solucdo a réplica de modelos arquiteténicos para diminuicdo de custos possibilitando
celeridade as obras (AZEVEDO; BASTOS; BLOWER, 2007; FARIA FILHO, 1998;
PASCOA, 2008).

O uso de uma arquitetura padronizada em escolas foi fortalecido no periodo
moderno, potencializado pelo discurso de democratizacdo do ensino no Governo
Vargas, entre os anos de 1930 e 1945. Com o crescimento do numero de criangas em
fase escolar, durante os anos 1940, 1950 e 1960, as escolas passaram a ter que
atender elevada demanda, provocando nos prédios escolares caracteristicas que
evocavam economia, racionalidade e agilidade na construgdo, comuns ao periodo
modernista. Entre os beneficios da prética do projeto padrdo para instituicbes de
ensino estdo, além da agilidade construtiva e economia ja mencionadas, a qualidade
da construcéo, oriunda da especializacdo da mao de obra (AZEVEDO; BASTOS,
2002; AZEVEDO; BASTOS; BLOWER, 2007; KOWALTOSKI, 2013; SEGAWA, 1997).

Nessa época a racionalizacao dos projetos, e por sua vez das construcoes, era
a unica forma de atender a demanda por prédios escolares. Entretanto, nos anos
1970, em uma tentativa de diminuir a uniformizag&o das constru¢des escolares, mas
mantendo a racionalidade no projeto arquiteténico, foi adotado uma sistematizacao no
processo de projeto a nivel federal. Dessa forma, através de manuais, 0 projeto da
unidade escolar e de toda sua rede seria padronizado. Como exemplo desses
manuais tem-se os Cadernos Técnicos: subsidios para elaboracéo de projetos e
adequacéo de edificacdes escolares, desenvolvido pelo Ministério da Educacéo no
inicio dos anos 2000. Nao se padronizaria a construcdo, mas sim a forma de projetar
(AZEVEDO, 2002; AZEVEDO; BASTOS; BLOWER, 2007; KOWALTOSKI, 2013).

A partir do surgimento de novas leis que implicavam ao Estado a
responsabilidade da educacdo em todos os niveis (BRASIL, 1961; BRASIL, 1988;
BRASIL, 1996), as demandas por instituicbes escolares aumentaram
consideravelmente, sendo unicamente atendidas com o uso das tecnologias oriundas
do processo de industrializacdo do periodo modernista, aliado a racionalizacdo de
projeto, a tecnologia construtiva do concreto armado e de elementos pré-fabricados
(AZEVEDO; BASTOS; BLOWER, 2007; KOWALTOWSKI, 2013).
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O uso de uma tipologia previamente definida é originado no tempo da Primeira
Republica, mas é como consequéncia da modernidade que o projeto padrao surge da
forma que o conhecemos, serializado e estandardizado. Do inicio do século XX até
seu fim, 0 que mudou foram 0s seus processos construtivos e a sua organizagao em
planta, porém o cerne do programa se manteve o mesmo, aquele originado a partir

das ideias de Anisio Teixeira com 0S conceitos escolanovistas.

Apesar dessa distingdo entre as escolas tipo, do inicio do periodo republicano,
para as escolas padrao, da primeira metade do século XX, podemos perceber que o
programa escolar, assim como a ideia de colocar a edificagdo em um local de
destaque sdo caracteristicas comuns aos dois momentos. Ao longo de todo século
XX, percebe-se a escola como um simbolo de progresso e poder (AZEVEDO,;
BASTOS; BLOWER, 2007; MOUSSATCHE; ALVEZ-MAZZOTTI; MAZZOTTI, 2002).

As escolas publicas de projeto padrao funcionam a partir de elementos que as
identificam enquanto a Representacdo Social de Escola. A Representacao Social é
uma forma de conhecimento que indica como comportar-se e comunicar-se em
determinados ambientes. Os elementos visuais do ambiente construido permitem sua
identificacdo, provocando uma antecipacdo aos comportamentos e linguagens
vinculados a esse ambiente (MOSCOVICI, 1978 apud MOUSSATCHE; ALVEZ-
MAZZOTTI; MAZZOTTI, 2002). Logo, a Representacdo Social de Escola apresenta a
forma como grupos de individuos mentalizam o ambiente escolar. E através da ideia
das Representacfes Sociais que o poder publico materializa a visdo da Escola e da
Educacado nos edificios escolares, e as escolas de projeto padrao fortalecem essa
representacdo (MOUSSATCHE; ALVEZ-MAZZOTTI; MAZZOTTI, 2002).

2.6 Modelos de escolas padréo utilizados ao longo do século XX

De forma a entender a evolucao dos projetos padrao para instituicoes escolares
no Brasil, serdo apresentadas a seguir 0s principais modelos de escolas que tiveram

projeto de arquitetura padrdo, construidas no pais durante o século XX.
2.6.1 Escolas padrao em linguagem Art Déco no Rio Grande do Sul

No estado do Rio Grande do Sul, entre as décadas de 1930 e 1950, foram
propostas escolas de projeto padréo, voltados a ideologia politica de cunho autoritario,

estabelecida no periodo estadonovista, com o intuito de nacionalizar os imigrantes e
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moldar a nacdo (SOUZA, 1941). Por se tratar de representacbes do Estado e
simbolizar o progresso, essas instituicdes foram inseridas em locais de destaque no
ambiente urbano e apresentavam boa qualidade de construcdo para a época, com

amplos ambientes e espacgos bem setorizados (CABRAL, 2020).

Foram identificadas 39 escolas distribuidas no estado em cinco modelos de
projeto padréo diferentes. Os projetos se diferenciavam pelo numero de ambientes de
acordo com a demanda de alunos, variando entre 200, 250, 350, 500 e 750 alunos
(CABRAL, 2020) Cita-se como exemplo as seguintes instituicbes: Escola Estadual de
Educacdo Cruzeiro do Sul, em Sao Lourenco do Sul; Escola Estadual de Ensino
Fundamental Marques de Souza, em S&o José do Norte; Instituto Estadual de
Educacdo Gomes Jardim, em Guaiba; Escola Estadual de Ensino Fundamental
Joaquim Caetano da Silva, em Jaguarao; Instituto Estadual de Educacéao Assis Brasil
(Figura 2.7), em Pelotas (CABRAL; OLIVEIRA; CORDEIRO, 2020).

Figura 2.7 - Instituto Estadual de Educacao Assis Brasil, projeto padrdo para 750 alunos, em Pelotas.
Fonte: MOURA; SCHLEE, 2002.

Esses projetos foram fundamentados no método pedagdgico Escola Nova e
previam, além das salas de aula, ambientes administrativos, gabinete-médico
dentario, biblioteca, local para atividades fisicas e laboratoérios. O responsavel técnico
pelo projeto arquitetdnico foi o engenheiro Jodo Baptista Pianca. O espaco foi
planejado a partir de dois corredores, funcionando como eixos organizacionais,
formando uma planta em “L”, atendendo aspectos higienistas, implementados em
lotes de esquinas e em areas centrais da cidade (Figura 2.8). Essas escolas foram

resultado do entrelagamento entre o discurso pedagogico do método Escola Nova
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com as tecnologias construtivas advindas com o inicio do modernismo assim como
com a ideologia politica do Estado (CABRAL, 2020).

1° Pavimento 2° Pavimento

3° Pavimento

Figura 2.8 - Planta baixa do padréo para 750 alunos de escola padrdo Art Déco no Rio Grande do
Sul.
Fonte: CABRAL, 2020.

As escolas de projeto padrdo e arquitetura Art Déco do Rio Grande do Sul
materializaram no ambiente escolar o contexto histérico, social e politico da época em
gue foram edificadas. Sua monumentalidade, linguagem arquitetbnica, organizacao
funcional e quantidade de exemplares construidos foram parte da mensagem
ideolégica do Estado de massificacdo, uniformizacdo e controle da populacéo
(CABRAL, 2020, p. 169).

Observa-se que, apesar deste programa de educacado fazer parte de uma
politica de Governo, voltada ao patriotismo e ao desenvolvimentismo, ndo foi
encontrado o nome desse programa e nem das escolas, sendo tratadas como Escola
Padrdo Art Déco no Rio Grande do Sul.

2.6.2 Centros Integrados de Educacao Publica - CIEPs

O Centro Integrado de Educacéo Publica (CIEP) (Figura 2.9) foi um modelo de
escola padréo instalada no estado do Rio de Janeiro, durante os dois governos de
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Leonel Brizola entre os anos de 1983-1986 e 1991-1994. O projeto pedagdgico foi
realizado por Darcy Ribeiro, Vice-Governador a época. A partir da experiéncia das
escolas-classe e escolas-parque de Anisio Teixeira, os CIEPs voltavam-se a
educacdo em turno integral e previam, além do atendimento ao curriculo regular,
atividades culturais, esportivas e sociais, de forma que as experiéncias pedagdgicas
poderiam extrapolar os limites do espaco escolar se consolidando no cotidiano de
seus alunos (AZEVEDO, 2002; GADOTTI, 1998 apud AZEVEDO; BASTOS;
BLOWER, 2007; CASTRO, 2009; KOWALTOWSKI, 2013; RJ, 1991).

Figura 2.9 - Centro Integrado de Educacéo Publica, no Rio de Janeiro.
Fonte: CASTRO, 2009, p. 57.

O projeto arquiteténico dos CIEPs foi realizado por Oscar Niemayer, em 1985,
e contou com elementos pré-fabricados em argamassa armada, com o objetivo de
prover agilidade e economia a sua construcdo, construidos na Fabrica de Escolas e
Equipamentos Urbanos, no Rio de Janeiro, administrada pelo arquiteto Joéo
Filgueiras Lima. O programa da edificacéo a dividia em trés partes (Figura 2.10): (i) o
prédio principal que abrigava salas de aula, ala médica, refeitdrio e cozinha, banheiros
e area de recreacdo; (i) o saldo polivalente, que abrigava tanto o ginasio para
atividades desportivas e como espaco para atividades culturais e (iii) biblioteca e
dormitérios para criancas residentes (GOULART, 2014; KOWALTOSKI, 2013;
NASCIMENTO, 2012).
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Figura 2.10 — Padréo para planta de situag&o dos CIEPs no estado do Rio de Janeiro.
Fonte: RJ, 1991.

Os CIEPs tiveram o0 seu espaco planejado para que fosse voltado ao
desenvolvimento pessoal do aluno e n&o centralizado na presenga do professor. O
projeto arquitetbnico dessas escolas contemplava um prédio principal de trés
pavimentos com 24 salas de aulas, refeitorio para 300 alunos, sala médico-
odontoldgica, biblioteca e ginasio desportivo (CASTRO, 2009; PASCOA, 2008).

Foram construidas mais de 500 unidades dos CIEPs no estado do Rio de
Janeiro. Os CIEPS foram planejados a partir de um discurso pedagogico voltado ao
desenvolvimento social e, dessa forma, diferenciando-se das escolas de projeto
padronizado ja implementadas anteriormente, foram instaladas principalmente em
periferias e bairros carentes. Percebe-se a intensdo do projetista e de seus
idealizadores de transformarem a escola em simbolo comunitario de educacéo,
cultura e de atendimento a saude, mas, além disso, de impor uma referéncia de
identidade e um simbolo educacional através de sua arquitetura e de sua repeticdo
(AZEVEDO, 2002; CASTRO, 2009; BASTOS, 2009 apud KOWALTOWSKI, 2013;
PASCOA, 2008; RJ, 1991).

2.6.3 Centros Integrados de Educacéo Publica no Rio Grande do Sul

Com uma proposta similar aos Centros Integrados de Educacdo Publica
implementados no Rio de Janeiro, foi realizado um programa educacional no Rio

Grande do Sul, com 0 mesmo home, em que se propunha a construcédo de 94 escolas
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de projeto padrao, visando o ensino em turno integral para mais de 112.800 alunos.
O programa teve duracéo de 1991 a 1994, e até sua finalizacdo foram construidas 52
unidades do CIEP gaucho (Figura 2.11), em diferentes localidades do estado
riograndense (RS, 2013).

Figura 2.11 - CIEP José Adé&o de Assis Barbosa, em Camaqua.
Fonte: RS, 2013.

O projeto dessas edificagdes contemplava 20 salas de aula, sala de musica,
brinquedoteca, laboratérios, gabinete médico-dentario, sala de artes e area desportiva
com vestiarios, distribuidos numa area de 3.500 m?, em concreto armado com
fechamento em alvenaria cerdmica com tijolos aparentes. Esse programa foi
idealizado buscando: suprir a falta de recursos das escolas estaduais a época,
preparar os alunos para o mercado de trabalho, valorizar a expressdo artistica e
cultural dos alunos, colocar a escola como importante ferramenta social nos
municipios do Rio Grande do Sul (RS, 2013; FERREIRA; HUCKEMBECK; SASTRE;
PINTO, 1994).

2.6.4 De CIACs a CAICs

Em 1990, o Governo Federal iniciou um programa para criagao de instituicoes
de ensino em turno integral, que visava aumentar as atividades de cunho social nos
bairros carentes de municipios de todo o pais. Essa medida foi reflexo da promulgacao
da Constituicdo Federal de 1988, assim como das exigéncias internacionais da
Organizacdo das Nag¢fes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
do Fundo Internacional de Emergéncia das Nacdes Unidas para as Criancas
(UNICEF), do Programa de Nacbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e do
Banco Mundial (FONSECA, 2010; SOBRINHO; PARENTE, 1995).
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Dessa forma, foi implementado o Projeto Minha Gente (PMG) que consolidou
as acoes planejadas para saude, educacédo e desenvolvimento social, relacionadas a
crianca e ao adolescente. Esse programa assegurava a criacdo de pré-escolas,
creches, escolas de primeiro grau em tempo integral, espacos de puericultura,
ambientes de convivéncia e praticas desportivas, principalmente nas periferias dos
grandes aglomerados urbanos (BRASIL, 1991; BRASIL, 1997; SOBRINHO;
PARENTE, 1995).

A materializacdo do PMG ocorreu nos Centros Integrados de Apoio a Crianca
(CIAC), uma instituicdo de projeto padrao que previa em seu plano de necessidades
0 atendimento escolar dos anos iniciais até o final do entdo 1° grau, cuidados com a
saude, atividades comunitarias e desportivas (BRASIL, 1992; BRASIL, 1997,
COUTINHO, 2013; SOBRINHO; PARENTE, 1995).

De acordo com Decisao 468/97 do Tribunal de Contas da Unidao (BRASIL,
1997), os objetivos que nortearam a implementacéo dos CIACs foram: (i) instalacdes
fisicas adequadas aos aspectos educacionais e as demandas dos servicos medicos,
sociais e comunitarios; (ii) integracdo na geréncia e manutencdo dessas instituicdes
pelos trés entes federativos — Unido, estados e municipios; (iii) valorizacdo do ensino
e da profissao docente; (iv) complementacdo da rede fisica de escolas ja existentes;
(v) modulacgdo no atendimento educacional dessas instituicbes, em seus diferentes
niveis e modalidades, como a previsdo de creches, pré-escola, ensino de primeiro
grau, integrado a promoc¢ao social; (vi) distribuicdo dos CIACs no maior numero

possivel de municipios brasileiros.

Para o atendimento dessa demanda em um curto periodo, o arquiteto Joao
Filgueiras Lima, conhecido como Lelé, foi convidado para desenvolver o projeto
arquitetdnico dos CIACs, devido ao seu conhecimento na constru¢do com elementos
pré-fabricados, visando a modulacdo e a racionalizagdo da construcdo (AZEVEDO,
2002; AZEVEDO; BASTOS; BLOWER, 2007; GUIMARAES, 2010; KOWALTOWSKI,
2013).

Jodo Filgueiras Lima nasceu em 1932 na cidade do Rio de Janeiro, graduou-
se em arquitetura em 1955 pela Universidade do Brasil, atual Universidade Federal
do Rio de Janeiro, e faleceu em 2014, em Salvador. Recém-formado em arquitetura,
Lelé uniu-se ao corpo técnico, liderado pelo arquiteto Oscar Niemeyer, formado para
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realizar a transferéncia da capital federal para o planalto central. Nessa época, Joao
Filgueiras Lima iniciou seus trabalhos com técnicas construtivas em estruturas pré-
fabricadas de concreto armado, que posteriormente foram aperfeicoadas no exterior,
em paises do Leste Europeu, a pedido do entdo Ministro da Educacao, Darcy Ribeiro
(AFONSO; PEREIRA, 2020; PEREN, 2006 apud GOULART, 2014).

Lelé acreditava que os elementos pré-fabricados poderiam ser, também, uma
ferramenta para o combate aos problemas de infraestrutura urbana que assolavam as
cidades brasileiras, de forma que seriam ndo s6 elementos construtivos, mas tambéem
transformadores sociais (AFONSO; PEREIRA, 2020). Dessa forma, ao longo de sua
vida profissional, ele criou as seguintes fabricas de elementos pré-fabricados: a
Fabrica de Escolas e Equipamentos Urbanos, no Rio de Janeiro; a Fabrica de
Equipamentos Comunitarios, em Salvador; na Fabrica para a producdo dos CIACs,
em Brasilia, e no Centro de Tecnologia da Rede de Hospitais Sarah, em Salvador
(GOULART, 2014).

Os CIACs foram concebidos através das experiéncias com as escolas-parque
e escolas-classe do educador Baiano Anisio Teixeira, assim como dos CIEPs,
idealizados no estado do RJ. Sua intencdo original era integrar a educacdo um
programa social que englobasse saude, alimentacéo, cultura, esporte e lazer, focado,
principalmente, no atendimento de populagcbes em &areas mais carentes dos
complexos urbanos (AZEVEDO,; BASTOS; BLOWER, 2007; BRASIL, 1997;
FERRETTI, 1992).

Os CIACs foram uma tentativa de descentralizagéo da educacédo. Eles previam
uma forma de administracéo entre trés entidades, podendo ser de carater publico ou
privado, porém sem fins lucrativos: a entidade promotora competia 0 projeto das
escolas e sua construcdo; a entidade empreendedora cabia prover o terreno e a
administracdo da escola e a entidade operadora ficava a responsabilidades pela
manutencdo da edificacdo, também de carater publico ou privado, porém sem fins
lucrativos (COUTINHO, 2013; FONSECA, 2010).

O projeto dessas edificacGes era dividido em cinco blocos (Figura 2.12): o
primeiro atendia a atividades culturais e oficinas e possuia um patio interno; o segundo
voltava-se a creche; o terceiro relacionava-se com as atividades assistenciais de

saude; o quarto atendia ao ensino regular, biblioteca, cozinha e ambientes
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administrativos, sendo o Unico de dois pavimentos, e o Ultimo atendia a atividades
desportivas (LATORRACA, 1999). Observa-se que havia a intencdo de elaboracéo de
outros modelos de projeto para os CIACs, de forma contemplar as diferencas culturais
das regibes do pais, entretanto nunca chegaram a ser desenvolvidos (GOULART,
2014).

Figura 2.12 - Maquete do projeto padrao dos Centros Integrados de Apoio a Crianca.
Fonte: GOULART, 2014.

O preco inicialmente proposto para a construgéo de cada CIAC seria de 200
US$/m2. No entanto, apos divergéncias entre projetista, construtoras e Governo
Federal, o preco final fixou-se em 500 US$/m?2. Esse fato, considerado por Lelé como
superfaturamento, aliado a suspeitas de corrupcao, alteracdes de projeto e falhas na
fiscalizacdo das construcdes provocaram seu desligamento do PMG (GOULART,
2014). Lelé, em entrevista realizada em 2007, aponta que perdeu espaco colaborativo
com o governo Collor, o qual chamou essa associagao de “ColLeléor”: “No periodo
CoLeléor, ndo sei se vocés se lembram, a coisa envolvia corrupcao, e senti que ali

ndo havia mais espaco para eu atuar e sai [...]” (RONCONI; DUARTE, 2007, p. 23).

A participacéo técnica de Lelé e sua equipe, na experiéncia de implementacéo
dos CIACs, se restringiu a concepcdo do projeto padrdo, que posteriormente foi
modificado, e a constru¢cdo de duas escolas, uma em Ceilandia e outra no Rio de
Janeiro. O tempo de elaboracéo do projeto padrao dos CIACs, incluindo o projeto de
industrializacdo dos elementos construtivos e o projeto de implantacao das fabricas

desses elementos durou aproximadamente dois meses (LATORRACA, 1999).

Apés a crise que assolou o Governo Federal em 1992, culminando no

impedimento do entdo Presidente, Fernando Collor, e a posse do Vice-presidente,



CAPITULO 2: A ESCOLA ENQUANTO LUGAR | 62

Itamar Franco, houve uma reorganiza¢do nos Ministérios com a alteragdo em alguns
programas de Governo. Nessas mudancas, em 1993, o Projeto Minha Gente passou
a ser denominado Programa Nacional de Atencéo Integral a Crianca e ao Adolescente
— PRONAICA (BRASIL, 1993). O programa manteve seu objetivo inicial, o
desenvolvimento social de jovens carentes, sofrendo pequenas alteracdes apenas
para haver certo distanciamento do Governo anterior (COUTINHO, 2013; FONSECA,
2010; SOBRINHO; PARENTE, 1995).

O PRONAICA constituiu-se de 11 subprogramas a serem empreendidos nos
CAICs, oito principais — educacdo escolar; educacédo infantil; protecdo especial a
crianca e a familia; esporte; cultura; saude; educacéo para o trabalho e alimentacéo —
e trés complementares — suporte tecnoldgico; gestdo e mobiliza¢do, a fim de dar apoio
a carater social do Programa (BRASIL, 1997; SOBRINHO; PARENTE, 1995).

Apesar das poucas mudancas que o Programa teve, observa-se a alteracao do
nome das unidades escolares, que passou a ser Centro de Atencao Integral a Crianca
(CAIC). Nessa reformulacéo, o foco das escolas passara da integracdo promovida
pelo centro educativo para a ideia de melhoria da pedagogia, ainda que o conceito de
turno integral permanecesse no programa. Percebe-se a intencdo de por em destaque
a atencao integral as criancas, obtida através da amplitude do programa arquiteténico
das unidades (BRASIL, 1997; FONSECA, 2010; SOBRINHO; PARENTE, 1995).

Os CAICs foram propostos de forma a compartilhar atribuicbes entre as trés
esferas federativas. Ao governo federal coube, principalmente, o projeto de arquitetura
e a construcdo das unidades escolares, aos estados ficou a responsabilidade de
garantir recursos humanos para o funcionamento das instituicbes e aos municipios
competiu a aquisicdo dos terrenos e a manutencao das edificagdes, quando ja em
funcionamento (COUTINHO, 2013; SOBRINHO; PARENTE, 1995).

Apos o desligamento de Lelé, a responsabilidade sobre o projeto arquiteténico
dos CAICs e a fiscalizacdo de sua execucao ficou a cargo da empresa PROMON
Engenharia Ltda (IBRACON, 2016). O projeto padréo dos CIACs mudou muito pouco
em relacdo ao implementado nos CAICs (Figura 2.13). A modulacédo do projeto, sua
tecnologia construtiva, através de elementos pré-fabricados em argamassa armada
(Figura 2.14), sua identidade moderna e seu programa continuaram 0os mesmos. As

maiores diferencas que ocorreram foram a distribuicdo do programa na edificacdo e
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na reorganizagcdo dos ambientes na escola. De forma que o numero de blocos

propostos foi reduzido de cinco para quatro blocos.

Figura 2.13 - CAIC das Nag¢bes Unidas, no Rio de Janeiro, finalizado em 1992.
Fonte: LOPES, 2020.
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Figura 2.14 - Canteiro de obra do CAIC das Nag¢fes Unidas, no Rio de Janeiro.
Fonte: LOPES, 2020.

A meta inicial para o PMG era a construcéo de 5.000 unidades de CIACs, para
atender cerca de seis milhdes de jovens, porém, até o final de 1991, haviam sido
assinados contratos e convénios para a edificacdo de apenas 2.337 unidades. Apés
a alteracdo para PRONAICA e extincdo do PMG, ja na gestdo de Fernando Henrique
Cardoso, em 1995, haviam sido autorizadas a constru¢do de somente 444 unidades,
representando menos de 9% do total previsto, sendo que somente 357 tinham sido
efetivamente concluidas, custando a época R$ 1,5 bilh&o de reais aos cofres publicos
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(BRASIL, 1997; COUTINHO, 2013; SOBRINHO; PARENTE, 1995). No Rio Grande do
Sul foram edificadas 21 unidades do CAIC (SILVA, 2014).

Nota-se que os CAICs representam o resultado do processo de evolucdo da
escola de projeto padrédo que ocorreu ao longo do século XX (AZEVEDO; BASTOS;
BLOWER, 2007). Percebe-se caracteristicas comuns aos projetos antecessores e
outras que demonstram certo melhoramento. H4 a imagem de Governo associada ao
patrimdénio edificado, 0 que torna a escola centro de referéncia urbana e de
comportamento social, o uso de tecnologias para facil construcdo dos projetos
arquitetbnicos e a utilizacdo do prédio escolar como ferramenta de desenvolvimento

social.

Constata-se um desenvolvimento no modo de entender e materializar o prédio
escolar, principalmente aquele de arquitetura padronizada. Inicialmente os Grupos
Escolares foram entendidos como ferramenta de progresso e instituiram um espaco
especifico e exclusivo para o uso educacional. Porém foi percebido que a educacéao
néo deveria ser privilégio da elite econémica, de forma que se iniciou um processo de
industrializacdo da construcdo nas instituicdes de ensino. Entretanto, até as décadas
finais do século XX, as escolas de projeto padrédo ainda eram instaladas somente em
pontos de destaque dos centros urbanos. Foi a partir do entendimento da escola como
instrumento de desenvolvimento social, e ndo apenas voltada ao progresso industrial

e econdmico, que comeg¢ou um movimento de leva-las a periferia.

Nesse sentido, os CAICs constituem um marco as escolas de projeto padrao,
pois além de manterem as caracteristicas jA mencionadas, através de fundamentos
pedagogicos implementados em seu programa, transformou a escola em um centro

comunitario voltado ao desenvolvimento pessoal e coletivo.
2.7 Critica a arquitetura escolar de projeto padréo

O edificio escolar é um dos equipamentos publicos mais reconhecidos no
cotidiano de uma comunidade. Em razdo de sua fungéo social, a escola permanece
na memoéria do individuo da infancia até idade avancada, se tornando simbolo de
desenvolvimento e das relacdes interpessoais que ocorreram nesse ambiente. E na
infancia e, principalmente, na escola, que ocorrem as primeiras experiéncias

individuais de transformacdo do espago em lugar, pois € nesse espaco que O ser
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humano aprende como ocorrem as relagcdes pessoa-pessoa e pessoa-ambiente
(PASCOA, 2008).

A arquitetura escolar € exercida através de sua forma, volumetria, escala,
cores, tecnologia construtiva e implantacdo. Essas caracteristicas remetem a
significados individuais e configuram a imagem da escola e a identidade do lugar. O
projeto escolar transmite a comunidade de seu entorno uma mensagem codificada em
no seu objeto construido. O entendimento do espaco escolar como forma de
representacdo das vivéncias sociais, que nele aconteceram, o consolida como
elemento de comunicagdo, da mesma maneira que o transforma em lugar (CABRAL,
2020; FRAGO; ESCOLANO, 1998; PASCOA, 2008; WERLE; BRITTO; COLAU,
2007).

A implementacao da instituicdo escolar, construcao utilizada exclusivamente
para a finalidade de abrigar a pratica do ensino e aprendizagem, foi o que possibilitou
sua formacdo enquanto lugar (FARIA FILHO, 1998; FRAGO; ESCOLANO, 2001). O
edificio escolar ndo é apenas um cenario no qual os agentes pedagdgicos atuam, e
sim parte atuante no discurso de valores, dentre eles ordenamento, disciplina e
vigilancia, colocados a partir de sua materialidade, o que implica para seus usuarios
simbolos estéticos, culturais e ideoldgicos (FRAGO; ESCOLANO, 1998).

O “curriculo oculto” é a caracteristica da escola responsavel pela consolidagao
das relagdes cognitivas e motoras do ser humano aliado a mensagem e aos estimulos
oriundos de seus simbolos. E através do espaco escolar que se manifesta aquilo que
nao é explicito no discurso pedagodgico (APPLE, 1982 apud ALVES, 1998, p. 12;
FRAGO; ESCOLANO, 1998, p. 26-27;). Portanto, o curriculo oculto faz parte do
cotidiano escolar, e informa, através da subjetividade da percepcdo do ambiente
construido, portanto de maneira implicita, parte velada do discurso politico pedagogico

dos idealizadores da escola.

Os simbolos incorporados e os significados atribuidos ao edificio escolar
permitem sua identificagdo e consolidam seus estimulos aos seus habitantes
enguanto mensagem cultural (GABRIEL, 1990 apud FRAGO; ESCOLANO, 1998). O
prédio educacional, como elemento atribuido de significado, € parte das ferramentas
de ensino do processo pedagdgico (FRAGO; ESCOLANO, 2001; PASCOA, 2008;
SANOFF, 2016). Dessa forma, as escolas de projeto padrdo potencializam a
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distribuicdo e reproducdo dessa mensagem cultural, através da massificacdo, e
uniformizam o povo ao “criar um dos simbolos que melhor aglutinam a consciéncia
coletiva das populagdes e sua prépria identidade” (FRAGO; ESCOLANO, 1998, p. 30).

Dentro do processo de transformacdo do espaco em lugar, sua
dimensionalidade e objetividade séo transpostas em delimitagdes territoriais, que no
espaco escolar se relaciona com a diferenciacdo do que esta dentro desse territorio —
e é considerado escola — daquilo que esta fora — que ndo é considerado escola.
Identifica-se, no espaco escolar, um conflito entre o considerado proprio, o alheio e 0
comum originado na dicotomia de ambiente interno e externo a escola. E a
interpretacdo e o modo de resolucdo individual para esse conflito que ocorrerd a
referéncia do comportamento coletivo no ambiente escolar (FRAGO; ESCOLANO,

2001).

A arquitetura escolar de projeto padrdo esta relacionada a uma solucdo
emergencial para a demanda de educacédo, de maneira que 0 projeto de arquitetura
fica restrito a ser apenas ambiente de abrigo aos estudantes, alheio as suas
necessidades reais (PASCOA, 2008). A principal falha da implementacdo de uma
instituicdo escolar de projeto padrdo é a desconsideragdo com as peculiaridades de
cada localidade em que essas instituicbes sdo colocadas, provocando perda de
identidade do ambiente escolar (AZEVEDO, 2002; KOWALTOWSKI, 2013; PASCOA,
2008).

O projeto padréo é produto da relacdo entre poder aquisitivo, comportamento
do consumo em massa e crescimento tecnolégico. Porém, o ambiente construido
gerado a partir desses critérios contrasta com a sua razdo de existéncia, pois deixa
de ser pensado em virtude dos habitos de quem o usufruird para se tornar objeto de
mercadoria (GAITE, 2003; PASCOA, 2008).

Na padronizacdo da construcdo, a economia € prioridade absoluta sobre
gualquer outro aspecto na materializacdo do ambiente construido, o que provoca
inevitavel producéo de uma sociedade massificada, numa otimizacdo abstrata através
da perda de caracteristicas ambientais locais (FRAMPTON, 1975). O problema do
rompimento de identidade causado pela implementacdo de uma escola de projeto

7

padrdo é potencializado com a associagcdo a marca de governo, evocando um
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sentimento que a escola ndo pertence a comunidade e sim aos gestores que a
idealizaram (AZEVEDO; BASTOS; BLOWER, 2007; PASCOA, 2008).

O conhecimento a respeito da comunidade a qual um projeto de arquitetura se
destina € o que permite que a producao arquitetbnica e o ambiente construido sejam
parte da consolidacdo de manifesta¢cfes culturais de uma comunidade. Portanto, a
arquitetura ndo é apenas objeto de contemplagdo, mas sim um conjunto de fatores
culturais e sociais. A falta de avaliacdo dos estimulos culturais e identitarios na
arquitetura possibilita uma desapropriacdo de seu meio e o surgimento de uma
identidade incoerente, resultando em uma sobreposicéo de representacdes culturais
na paisagem urbana e o surgimento de lugares pouco representativos ou inauténticos
(GUTIERREZ, 1989; RELPH, 1976).

Quando a arquitetura é reduzida apenas a sua funcionalidade e estética, em
detrimento do atendimento as necessidades existenciais humanas, ha como resultado
0 seu isolamento auténomo, diminuindo seu potencial enquanto “realidade existencial
compartilhada”, provocando um “autismo arquiteténico” (PALLASMAA, 2011, p. 32).
Os resultados negativos da arquitetura ocorrem em fungcdo de um mal processo de
projeto, mas além disso, de uma generalizacdo em virtude de racionalizagéo do objeto
construido (PALLASMAA, 2011).

A desconsideracdo das diferentes caracteristicas culturais das pessoas que
habitam o ambiente construido provoca uma descontinuidade no sentimento de
pertencimento e na pluralidade do espaco habitado. Enquanto essa interrupcao
dificulta a apropriacdo, a imposicdo de um projeto de arquitetura padrao nega a
participacdo dos individuos na construcdo do ambiente, provocando um contexto
desprovido de personalidade e, portanto, de identidade. A insercao de caracteristicas
no espaco construido que nao consideram a cultura da comunidade provoca uma
ruptura identitéria e o surgimento de uma nova identidade rasa, temporaria, carente
de definicéo e, por isso, fragil (GUTIERREZ, 1989; WAISMAN, 1985). A ruptura ocorre
a partir do antagonismo entre elementos espaciais do ambiente construido,
expectativas dos usuarios e as atividades desempenhadas nesse ambiente
(CAMPOS; FERREIRA, 2002).

A utilizacdo de um projeto padrdo desqualifica a solucdo adotada, pois
possibilita a proposicdo de solugbes para outra populacdo que ndo aquela em
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especifico e para outros problemas que néo aqueles analisados (GUTIERREZ, 1989).
Geralmente, o0 que acontece nas tomadas de decisao, principalmente no que se refere
a projetos institucionais, como no caso das escolas padrdo, é a caracterizacdo da
comunidade a qual o projeto se destina baseada exclusivamente na sua estratificagao
econdmica. Dessa forma, o projeto padrdo acaba ignorando as particularidades
culturais dessa comunidade e sua massificacao fortalece a criagcdo de um nédo-lugar
(GUTIERREZ, 1989; RELPH, 1976).

Os materiais e as técnicas construtivas adotadas para a construcao do projeto
de arquitetura séo tdo condicionantes culturais quanto os habitos dos futuros usuarios
dessa construcdo, pois é através deles que o projetista materializa a realidade
percebida pelos habitantes e frequentadores do meio ambiente que se inserira o
projeto. E na busca pelo entendimento dessa realidade que o projetista compreende
a identidade daqueles que usufruirdo do ambiente construido. Essa identidade &
interiorizada nos modos de agir e pensar, € mutavel e dindmica, e se renova como se
renovam os habitos das pessoas. E por isso, que ao ser compilada e reproduzida, em
um projeto padrdo, parte dessa identidade, em constante formacéo, € desprezada

(GAITE, 2003).

O espaco escolar deve estar alinhado a postura pedagogica adotada, pois as
ideias transmitidas aos estudantes estarao delimitadas pelo ambiente construido que,
a partir das interacfes pessoa-pessoa e pessoa-ambiente, tera seus significados
reordenados e reinterpretados. Por isso o ambiente escolar deve ser planejado e
projetado de acordo com a intencdo de seus idealizadores. Entretanto, quando ha o
excesso de regularidade, racionalizacdo, normalizacdo, direcionando-se a
industrializacdo e massificacdo do ensino, esse planejamento se mostra ineficaz,
transformando o espaco de ensino de dificil apropriagéo, dificultando a transformacéao
do espaco em lugar (FRAGO; ESCOLANO, 2001; PASCOA, 2008).

Portanto, a partir do que foi exposto, identifica-se o problema de pesquisa deste
trabalho: a pratica do projeto escolar de arquitetura padréo, que desconsidera as
particularidades do local onde as escolas sao inseridas e dificulta o processo
de apropriacdo e de desenvolvimento identitario dos individuos que habitardo
esse tipo de edificagdo (KOWALTOWSKI, 2013; MODLER; RHEINGANTZ;
AZEVEDO, 2017; PASCOA, 2004).
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A criacdo de valor e representatividade cultural do ambiente construido origina-
se do vinculo que se forma entre 0 ambiente e os individuos que o habitam. Assim,
compreender quais as caracteristicas que provocam a transformacao do espaco em
lugar e como as pessoas as interpretam é fundamental para a avaliacdo da formacéo

e fortalecimento do sentido de lugar em instituicées escolares.
2.8 Caracteristicas da escola enquanto lugar

A realidade em que o individuo estad inserido é concebida a partir da
configuracdo de suas sensagodes, obtidas em um sistema de percepc¢des do ambiente
e de si mesmo (OLIVEIRA, 2002). A espacialidade do prédio escolar € percebida
através de sua localizacdo, do posicionamento de seus ambientes, da organizacéo da
construcdo no lote e através dos elementos que constituem a transicdo entre o que
esta dentro e fora do territorio escolar (FRAGO; ESCOLANO, 2001).

A funcdo da producao arquitetbnica compreende alguns aspectos espaciais
para com o ser humano inerentes a tarefa: territorialidade; privacidade; identidade e
ambiéncia (CAMPOS; FERREIRA, 2002). A territorialidade esté relacionada com a
expressao de dominio e controle sobre o espaco (HALL, 1981); a privacidade com a
protecdo do espaco intimo de cada individuo (HALL, 1981); a identidade refere-se a
particularidade do espaco (LYNCH, 1988) e a ambiéncia a promocéao das relacdes
interpessoais de cunho afetivo para com a arquitetura (PASCOA, 2008). A capacidade
de compreensdo e decodificacdo desses aspectos do ambiente é denominada
legibilidade (LYNCH, 1988). A auséncia de algum desses fatores € motivo de conflito
e provoca uma ruptura na habitabilidade do espaco para seus usuarios e, dessa
maneira, coibe sua transformacgéo em lugar (CAMPOS; FERREIRA, 2002).

Identificar os conflitos no espaco construido € uma forma de descobrir o que
esta faltando nesse espaco, logo quais caracteristicas seriam necesséarias para
promover sua qualidade de lugar. Desta forma, os aspectos que compdem o ambiente
construido, oriundo de um projeto de arquitetura, podem ser elencados em quatro
categorias de caracteristicas: (i) contextuais-ambientais; (ii) programaticas-funcionais;
(iii) estética-compositivas e (iv) técnicas-construtivas (AZEVEDO, 2002).

As caracteristicas contextuais-ambientais estéo relacionadas com os aspectos

pré-existentes do local onde sera inserido o projeto de arquitetura e influenciaréo na
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escolha do terreno para a construgdo do projeto. Nesse grupo encontram-se as
condicionantes fisicas, climaticas e ambientais da localidade como temperatura,
umidade, pluviometria, topografia, vegetacao, ventos e qualidade do ar. Relacionam-
se, também, os aspectos referentes ao entorno construido, infraestrutura existente e
atributos socioculturais e econémicos do publico que serd atendido pela edificacao
(AZEVEDO, 2002). Percebe-se que nesse grupo de caracteristicas ha uma divisao
em duas vertentes: a primeira referente a geografia fisica e a segunda a geografia

socioeconOmica e cultural.

As caracteristicas programaticas-funcionais sdo aquelas voltadas ao
desempenho e a fungcdo do ambiente construido, relacionadas as atividades que serao
realizadas nesse ambiente. Essas caracteristicas englobam a delimitagdo do espaco
e a presenca ou auséncia de determinados ambientes, assim como sua setorizacdo e

dimensionamento dos conjuntos funcionais (AZEVEDO, 2002).

As caracteristicas estéticas-compositivas sao voltadas ao carater subjetivo da
edificacdo, relacionados a sua imagem e aparéncia. Esses fatores sdo os mais
significativos para a mensagem que o ambiente construido transmite por meio de seus
aspectos simbolicos, interpretativos e subjetivos. E esse grupo o responsavel pela
sensorialidade do espaco, capaz de excitar o0 imaginario das pessoas que habitam o
edificio. Nesse grupo podem ser elencadas as cores e as texturas, as formas, a
padronagem das superficies, as escalas e propor¢des, 0os simbolismos, 0s principios
compositivos e a tipologia adotada (AZEVEDO, 2002). A modulagcdo da construgéo
pode ser elencada nesse grupo de caracteristicas, pois € originada na composi¢cao

projetual do edificio.

As caracteristicas técnicas-construtivas referem-se a parte técnica da
edificacdo e dos elementos construtivos. Tratam dos materiais de constru¢do, da
gualidade dos acabamentos, da tecnologia construtiva, da relacdo custo/beneficio
adotada para o empreendimento e do conforto ambiental para seus usuarios. E a partir
desses fatores que ocorrera a possibilidade de materializar a edificacdo e sua

consolidacéo enquanto ambiente construido (AZEVEDO, 2002).

A experimentacdo do espaco, que ocorre através da percepcdo sobre esses

guatro grupos de aspectos apresentados, formara a referéncia do individuo sobre o
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ambiente construido. E a interpretacdo sobre esses fatores que transforma o espaco

em lugar. Apresenta-se a seguir uma sintese dessas caracteristicas (Tabela 2.2).

Tabela 2.2— Caracteristicas que constituem os atributos da arquitetura.

Grupo de Caracteristicas Relagcdo Ambiental

Materializagao

Caracteristicas do sitio
fisico pré-existentes a
implantacdo da construcéo.

Contextuais-Ambientais

Condicdes pluviométricas
CondicBes de temperatura
Condic¢des de umidade

Presenca de ventos e qualidade do ar
Presenca de corpos d'agua
Topografia do local e entorno
Vegetacao do local e entorno

Caracteristicas relacionadas
ao contexto socioecondmico
e cultural ao qual a obra
sera inserida.

Entorno construido

Infraestrutura existente

Condic8es de acessibilidade e conexfes
Insercao no entorno

Legislacédo vigente

Caracterizacdo dos usuarios da instituicao

Caracteristicas voltadas ao
desempenho e fun¢éo do
espaco construido

Programaticas-
Funcionais

Setoriza¢do dos ambientes

Dimensionamento dos conjuntos
funcionais

Delimitac@o do espacgo

Caracteristicas subjetivas
da edificacao, relacionadas
com a percepcado de sua
imagem e aparéncia

Estéticas-Compositivas

Cores
Texturas

Forma

Padronagem de superficies
Escala e proporgéo
Simbolismos

Tipologia

Principios compositivos

Caracteristicas relacionadas
Técnicas-Construtivas  a construgdo da escola e
sua materialidade

Materiais de construcdo e acabamento
Técnica construtiva

Aspectos de conforto dos usuarios
Custo-beneficio

Fonte: Adaptado de AZEVEDO, 2002.

Esses quatro grupos de caracteristicas, que expressam 0s aspectos essenciais

da arquitetura, sdo apresentados por Mahfuz (2004, p. 3) como 0 quaterno

contemporaneo da arquitetura, com nomeacdes diferentes, porém de significados

semelhantes: lugar, construcdo, programa e estruturas formais (Figura 2.15). O

entrelacamento entre esses aspectos resulta no ambiente construido ou, como

denomina o autor, na “forma pertinente”.
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CONDIGOES INTERNAS AO PROBLEMA PROJETUAL

LUGAR CONSTRUGAO
(firmitas)
FORMA
PERTINENTE
ESTRUTURAS
PRO?,?AMA FORMAIS
(utitas) (venustas)

CONDICOES EXTERNAS AO PROBLEMA PROJETUAL

Figura 2.15 - Constituicdo da arquitetura (forma pertinente)
Fonte: Mahfuz, 2004.

Mahfuz (2004) coloca que o elemento lugar apresenta as caracteristicas
ambientais precedentes e independentes do projeto de arquitetura, relacionando-se
portanto, com as caracteristicas contextuais-ambientais; o elemento construcao traz
0os aspectos referentes a estrutura e materialidade do ambiente construido,
englobando, assim, as caracteristicas técnicas-construtivas; o elemento programa faz
referéncia ao uso e funcdo do objeto construido, logo tem analogia com as
caracteristicas programaticas-funcionais e, por ultimo o elemento estruturas formais,
responséavel pela expressao formal da arquitetura, seu resultado final, compreende as

caracteristicas estéticas-compositivas.

Observa-se que Mahfuz (2004) faz uma referéncia a triade vitruviana quanto a
esséncia da arquitetura, que entéo seria originada na solidez do edificio (firmitas), na
sua funcionalidade (utilitas) e na sua beleza (venustas). Porém, ele evidencia, assim
como Azevedo (2002), a necessidade de o projeto arquitetdnico relacionar-se ao
contexto no qual é construido, logo a existéncia do elemento lugar, responsavel pelo

grupo de caracteristicas contextuais-ambientais do edificio.

O ambiente escolar é consolidado a partir de diferentes protagonistas e
agentes, estabelecidos em seus idealizadores, gestores, funcionarios, professores e
alunos, além do espaco construido, o que constitui uma relacdo complexa, de carater
material e imaterial (MARINHO; GORAYEB, 2019).

A funcéo do prédio escolar exige a presenca de ambientes especificos para o
fim ao qual se destina (AZEVEDO, 2002; RJ, 1996). A determinag&o dos ambientes

presentes na edificagdo, sua setorizagdo e dimensionamento direcionam o modo
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como os individuos se apropriam da edificagdo, da mesma forma que determina como
esses individuos vao interagir com o meio e entre si (PASCOA, 2008; MARINHO;
GORAYEB, 2019).

Portanto, a concretizacdo da escola enquanto lugar ocorre em funcéo da
diferenciacdo do uso da construcdo, por meio das caracteristicas programaticas-
funcionais, que a identificam enquanto escola. Ao longo da histéria, foi a
especificidade e a exclusividade do uso das instituicbes de ensino que provocaram
sua transformac&o em lugar (FARIA FILHO, 1998; VINAO, 2005).

No prédio escolar podem ser identificadas quatro funcdes: (i) produtiva; (ii)
simbolica; (iii) disciplinar e (iv) vigilante (FRAGO; ESCOLANO, 2001). A primeira é
observada na funcéo de abrigar a atividade pedagdgica, ajudar na formacéao de seres
pensantes; a segunda na atribuicdo de um significado a edificacdo escolar para a
populacdo de uma determinada época; a terceira relaciona-se a formacao
sociocomportamental de seus usuarios e sua interrelacdo, enquanto a ultima ocorre
em virtude de a escola ser um espaco controlado. Essa divisdo de funcdes faz com
gue a escola seja definida e delimitada por seu uso e sédo seus estimulos que definirdo

as agles e os comportamentos de seus usuarios.

Os ambientes especificos da instituicdo de ensino s&o agrupados conforme os
seguintes conjuntos funcionais: conjunto pedagdgico, voltado as funcdes didaticas de
ensino/aprendizagem, como salas de atividades; conjunto vivéncia/assisténcia,
voltado as praticas de experimentacdo e desenvolvimento psicomotor dos alunos,
como alimentagcdo, recreagdo e praticas desportivas; conjunto administrativo,
referente as atividades de gestao da escola e conjunto de servi¢os gerais, relacionado

aos ambientes voltados para a limpeza e manutencao da edificacdo (RJ, 1996).

A configuracdo de quais ambientes integrardo cada um desses conjuntos
ocorre em funcéo do programa arquitetonico da edificacao e fazem parte dos aspectos
programaticos-funcionais da instituicdo. Entretanto, dentro dessa organizacéo,
conforme ja apresentado anteriormente, esta inserido o discurso politico-pedagoégico
adotado pelos idealizadores da escola. Logo, percebe-se a dualidade do espaco
escolar como funcdo e como simbolo (CABRAL, 2020). E com base na leitura das
caracteristicas do prédio escolar que sera atribuido um significado as instituicdes de

ensino, pois toda caracteristica exprime um sentido.
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Percebe-se, portanto, que o conjunto de elementos que formam a identidade
do lugar € composto por fatores fisicos, aqueles materiais e tangiveis, e fatores
subjetivos, as memorias e interpretacdes de acontecimentos passados. Porém, como
um contraponto a subjetividade que compde o individuo, a representacdo dessa
identidade, para ser exteriorizada e percebida, deve ocorrer no campo da
materialidade. Logo, surgiu a seguinte pergunta de pesquisa: como implementar no
projeto padréao de arquitetura escolar elementos e caracteristicas que remetam

ao sentido de lugar?

Ainda que o projeto padréo para instituicdes de ensino apresente os problemas
mencionados anteriormente, dificilmente sua pratica serd abandonada, visto,
conforme referencial tedrico, sua economia e agilidade construtiva. Assim, tem-se
como objetivo geral propor um conjunto de recomendacfes para materializar no
projeto padrdo de arquitetura escolar caracteristicas que remetam ao sentido de
lugar, de forma que seja possivel evocar sentimentos de apego e pertencimento ao
invés de provocar o surgimento de uma identidade superficial, temporaria e fragil em

Seus usuarios.

Para atingir-se o objetivo geral deste trabalho necessita-se compreender a
forma com que o projeto escolar de arquitetura padrao foi utilizado e apropriado, da
mesma maneira como € necessario descobrir quais sdo as caracteristicas do
ambiente escolar que despertam sentimentos positivos de apreco e

representatividade em seus usuarios, que, portanto, transformam a escola em lugar.

Entender o modo como ocorre a promog¢dao qualitativa do espaco a lugar requer
a compreensao dos significados atribuidos ao ambiente construido ao longo do tempo.
Assim, € necessario conhecer o ambiente de estudo tanto de forma isolada quanto a
partir de sua relacdo com as pessoas que o habitam. Nota-se que as escolas de
projeto padrao sao estabelecidas por agentes externos as comunidades as quais se
destinam, originadas em uma demanda generalizada, e que sua implementacéo pode

ocasionar problemas identitarios na comunidade onde foi inserida.

Logo, é necessario entender a construcdo do sentido de lugar a partir da
arquitetura escolar padronizada e identificar os conflitos e inconsisténcias que
0 projeto padrdo escolar possa trazer ao ambiente construido para, entéo,

analisar como modificacdes e intervencdes no espaco escolar de projeto padréo
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podem representar a apropriacdo do ambiente pelos usuérios. E necessario,
também, avaliar como a arquitetura escolar de projeto padrdo é percebida e
apropriada por seus usuarios, pois compreender como ocorre a apropriacado deste
tipo de espaco é etapa importante para solucionar quais quer problemas que essa

pratica projetual possa causar.

Visto que as caracteristicas das escolas de projeto padrao nao foram pensadas
através das particularidades locais de seus usuarios, precisa-se identificar as
caracteristicas do espaco escolar de projeto padrdo que remetam sentimentos
de apego e pertencimento as pessoas que o utilizam para, por fim, chegar-se ao
objetivo geral da pesquisa que é relacionar um conjunto de recomendacdes que
materializem as caracteristicas do lugar em projetos padrdo de arquitetura

escolar.
2.9 Concluséo do capitulo

O capitulo apresentado € o embasamento tedrico para esta dissertacdo e
possibilitou a definicdo dos conceitos que balizaram as demais etapas dessa
pesquisa. O aporte tedrico sobre a arquitetura escolar, sua padronizacdo e como ela
se relaciona aos sentimentos de apropriacdo e representatividade dos usuarios
permitiu o entendimento do processo de identificagcdo e percepcdo sobre espacos
escolares oriundos de projeto padrao.

A compreensdo do espaco habitado ocorre a partir de sua funcéo, suas
caracteristicas e das relagcdes sociais que nele ocorrem, havendo, assim, sua
transformacdo em lugar. Neste capitulo foi explicitado como ocorre a promocédo do
espaco escolar a lugar, foi contextualizado a utilizacdo do projeto padrdao na
arquitetura escolar do século XX e como ela influencia na apropriacdo do espaco.

Os conceitos que envolvem a caracterizacdo do ambiente construido originado
em um projeto de arquitetura possibilitaram identificar os aspectos fisicos e simbdlicos
gue qualificam o ambiente escolar. A partir do referencial teérico, foi possivel
identificar critérios de analise a respeito das caracteristicas do ambiente escolar que
remetam ao sentido de lugar, potencializando sentimentos positivos de apropriagéo e
representacado desses espacos. Dentro desses critérios foram selecionados grupos
de aspectos e variaveis apropriadas para o estudo da influéncia de escolas de projeto

padrédo no sentido de lugar de seus usuarios.



3 METODOLOGIA

Neste capitulo apresenta-se os procedimentos metodoldgicos adotados para a
realizacdo da investigacdo, pertencente a area da Percep¢do Ambiental e dos Estudos
Ambiente-Comportamento. Apresenta-se uma relacéo entre os objetivos especificos
da pesquisa e os métodos escolhidos para atingi-los. Sdo abordadas como foram
escolhidas a forma de pesquisa, a caracterizacdo do objeto de estudo, métodos

utilizados para coleta de dados e como ocorreu sua analise.
3.1 Abordagem metodolégica

Conforme Seamon e Gill (2016), a pesquisa referente a apropriacdo em escolas
de projeto padrao e a transformacéo do espaco escolar em lugar é de cunho qualitativo
e fenomenoldgico, pois é a partir da experiéncia em campo que se conhece as
relacbes pessoa-ambiente e que se traz uma interpretacdo de suas motivacdes e

consequéncias.

Uma pesquisa de abordagem qualitativa busca examinar a situagéo real, e em
tempo real, da vida das pessoas e dos lugares em que habitam, de forma conceitual,
descritiva e metodologica. Tenta-se compreender a riqueza e a complexidade das
relacdes pessoa-pessoa e pessoa-ambiente, fazendo generalizagbes e encontrando
padrbes que possibilitem ao pesquisador propor melhorias nessas relacdes. Dessa
forma, se destaca a importancia da introspeccao, reflexdo e interpretacdo da
informac&o perante sua mensuracéo (OLGUIN; REYES-LIRA, 2019; SEAMON; GILL,
2016).

Castello (2007) coloca que a investigacao sobre o lugar é realizada de forma
bem adequada por metodologias de pesquisa oriundas da Psicologia Ambiental, por

traduzir a percep¢ao sobre o lugar em seus usuarios, ocupantes e habitantes.

Tendo em vista que a formacao do lugar tem carater multifacetado, denominado
como dimensdes do lugar, sua investigacéo deve levar isso em consideragéo. Logo,
conforme Castello (2007), propde-se métodos que levem em consideracdo (i) sua
materialidade e organizacdo morfoldgica, estética e funcional; (i) os elementos
referenciais imageéticos e perceptivos dos individuos que habitam o espaco; (iii)) a
relacéo social entre os individuos que habitam o espaco e (iv) os aspectos simbalicos,
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relacionado as memorias e significados historicos e subjetivos do espaco estudado.
Buscar os elementos referenciais que compdem cada uma das dimensdes do lugar
(fisica, funcional, relacional e simbdlica) € uma forma de identificar quais sdo os
elementos que compdem o proprio lugar. Sua natureza fenomenoldgica permite a
identificacdo desses elementos (CASTELLO, 2007).

A pergunta que originou esse trabalho se refere a percep¢cdo humana diante
dos estimulos do ambiente, logo sua resposta deve ser investigada a partir dos
métodos de pesquisa dos estudos ambiente-comportamento e da psicologia

ambiental.

Portanto, devido a multidisciplinaridade inerente a pesquisa comportamental €
necessaria a adocado de métodos que ndo excluam, ou isolem, nenhum aspecto dessa
integracéo. De forma a garantir confiabilidade e validade a essa pesquisa, optou-se
por uma abordagem multimetodolégica, pois além de preencher as falhas originadas
na adocdo de um unico método, sua triangulagdo minimiza os pontos cegos da
investigacao e traz amplitude ao entendimento das relagdes que envolvem o ser
humano e o ambiente fisico (ELALI, 1997; GUNTHER; ELALI; PINHEIRO, 2008;
PINHEIRO; ELALI; FERNANDES, 2008; SEAMON; GILL, 2016; SOMMER,;
SOMMER, 2002).

A analise dos dados obtidos com a pesquisa ocorreu de modo a contemplar a
relacdo entre as carateristicas da arquitetura, conforme Azevedo (2002) e Mahfuz
(2004), com as dimensdes do lugar, proposto por Castello (2007) e Cavalcante e Elali
(2011). O foco de analise de todos os métodos dessa pesquisa foi formado a partir da
pesquisa bibliogréafica realizada, de modo que as categorias de analise, que serao
apresentadas em cada método de maneira distinta, tém carater indutivo, exceto uma

categoria em excepcional, que sera apresentada em momento oportuno.
3.2 Estudo de Caso

Pretende-se responder a pergunta de pesquisa “Como implementar no projeto
padréo de arquitetura escolar elementos e caracteristicas que remetam ao sentido de
lugar?” através de um estudo de caso, em uma escola publica de projeto de padréao,
na cidade de Pelotas. Essa escolha foi tomada visando a observacéo e o contato

direto com o objeto estudado. Dessa forma, se tornar4 possivel a andlise de
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fendbmenos contemporaneos da vida escolar em seu cotidiano, verificando-se a real
existéncia do problema estudado e analisando-o de forma exploratéria, descritiva e
gualitativa (GIL, 2008; YIN, 2001).

Pelotas (Figura 3.1), cidade localizada no sul do estado do Rio Grande do Sul,
com populacdo de 328.275 pessoas, situa-se na Zona Climética Temperada do Sul,
apresentando clima subtropical imido, devido a proximidade com a Laguna dos Patos
e com o Oceano Atlantico (IBGE, 2010). O sitio urbano do municipio encontra-se
totalmente inserido na planicie costeira gaucha (RAMOS, 2013) e tem sua malha
dividida em sete Regides Administrativas: Centro, Fragata, Barragem, Trés Vendas,
Areal, Sdo Gongcalo e Laranjal. (PELOTAS, 2008).

Figura 3.1 - Localizag&o de Pelotas no Rio Grande do Sul.
Fonte: Wikipédia Pelotas - https://pt.wikipedia.org/wiki/Pelotas

A cidade de Pelotas é referéncia em educacédo publica no sul do estado, pois
conta com 89 escolas municipais (PELOTAS, 2020c), 53 estaduais (RS, 2020a), um
Instituto Federal e uma Universidade Federal. Dessas instituicbes, trés sao
exemplares de projeto padrdo, além de um Grupo Escolar construido durante a
Primeira Republica: Grupo Escolar Dr. Joaquim Assumpcédo, de 1928, gerido pela
Prefeitura Municipal; Instituto Estadual de Educacéo Assis Brasil, construido em 1942,

gue é administrado pelo governo estadual; Centros Integrados de Educacao Publica
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— CIEP - Osmar Rocha Grafulha, de 1994, conduzido, também, pela esfera estadual
e o Centro de Atencéo Integral & Crianca — CAIC, de 1995, atualmente administrado
pela Prefeitura Municipal. Dentre essas escolas, o CAIC foi escolhido por ser o Unico

originado em um programa federal, implementado a nivel nacional

O CAIC (Figura 3.2), unico exemplar no municipio pelotense, foi inaugurado
pelo Ministério da Educacdo em 1996. Nos primeiros momentos de operagdo da
instituicdo, a ideia de uma proposta de escola com turno integral foi abandonada,
sendo instalado em seu prédio a ja existente Escola Municipal de Ensino Fundamental

Francisco Caruccio.

Figura 3.2 - Centro de Atencdo Integral a Crianga, em Pelotas.
Fonte: AUTOR, 2019.

Observa-se que, no ano de 2002, a Prefeitura Municipal de Pelotas, baseada
na setorizacdo do prédio, dividiu a edificacdo entre trés instituicbes distintas. Os
ambientes voltados a pré-escola foram segregados e constituiram a Escola Municipal
de Educacéo Infantil Herbert José de Souza, inaugurada nesse mesmo ano. Parte do
espaco voltado a saude foi desmembrado e tornou-se a Unidade Basica de Saude,
administrada pela Universidade Catolica de Pelotas. A terceira parte manteve-se

como Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisco Caruccio (Figura 3.3).
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3.3 - Diviséo das instituicdes que atualmente funcionam no CAIC de Pelotas.

Fonte: Acervo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisco Caruccio, planta baixa de 1993.

3.3

Métod

Adaptado pelo Autor (2019).

os de Pesquisa

Este trabalho é dividido em cinco etapas metodoldgicas:

)

i)

Para conhecer o contexto historico das escolas de projeto padréo e do
modelo o qual faz parte o estudo de caso propde-se pesquisa
documental;

A fim de conhecer as escolas objeto de estudo e as pessoas que as
utilizam, assim como elucidar as proximas etapas metodologicas da
pesquisa foram realizadas observagdes in loco na escola estudo de
caso;

Para caracterizar a edificacao, foi realizado, de forma fundamentada nos
documentos levantados e nas observacoes realizadas inicialmente, o
levantamento fisico do local.

Com o intuito de conhecer as percepcdes e sensacdes dos usuarios, de
maneira individual perante a escola estudada, foram realizadas seis
entrevistas semiestruturadas com pessoas chave, como funcionarios e

pessoas da comunidade em que essas escolas estéo inseridas;
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V) Para conhecer o pensamento dos alunos, assim como conhecer a
importancia da edificacao da instituicdo como centro comunitario e suas
caracteristicas enquanto lugar, foi proposto a aplicacdo de poema dos
desejos com duas turmas do 8° ano do ensino fundamental de uma das

escolas estudadas.

Os métodos propostos para o estudo de caso — andlise de fontes primérias e
secundarias; observacao; levantamento fisico; entrevistas semiestruturadas e poema
dos desejos — foram adotados de maneira que pudessem ser caracterizados o
ambiente, os individuos e sua relagdo interativa, conforme propdem Gunther, Elali e
Pinheiro (2008). A ordem de aplicagao foi escolhida conforme Sommer e Sommer
(2002) e Sussman (2016), avancando do método menos intrusivo para 0 mais
intrusivo, do menos reativo ao mais reativo e do exploratério ao especifico. Em virtude
do tema desta pesquisa ser voltado ao ambiente escolar, os métodos foram aplicados
somente nos espacos voltados ao uso das instituicbes de ensino, excluindo-se,

portanto, dados oriundos da Unidade Béasica de Saude.

De forma a relacionar os objetivos do trabalho com os métodos de pesquisa

utilizados, propde-se uma sintese do processo metodologico (Tabela 3.1):

Tabela 3.1- Sintese da metodologia de pesquisa.

Objetivo Geral: Propor um conjunto de recomendag¢des para materializar no projeto padrao
de arquitetura escolar caracteristicas que remetam ao sentido de lugar

Objetivo Especifico Método
Pesquisa documental

Entender a construcdo do sentido de lugar a partir Observacgéo
da arquitetura escolar padronizada Entrevistas semiestruturadas

Poema dos Desejos
Observacéo
Levantamento fisico

Identificar os conflitos e inconsisténcias que o
projeto padrdo escolar possa trazer ao ambiente

construido Entrevistas semiestruturadas

Poema dos Desejos
Pesquisa documental

Analisar como modificacBes e intervengdes no
espaco escolar de projeto padrdo podem Observacéo
representar a apropriacdo do ambiente pelos Entrevistas semiestruturadas

usuarios Poema dos Desejos
Observacéao

Avaliar como a arquitetura escolar de projeto
padrdo é percebida e apropriada por seus Entrevistas semiestruturadas

usuarios Poema dos Desejos
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Continuacéo tabela 3.1- Sintese da metodologia de pesquisa

Objetivo Geral: propor um conjunto de recomendacdes para materializar no projeto padréo
de arquitetura escolar caracteristicas que remetam ao sentido de lugar

Objetivo Especifico Método

Observacéo
Identificar as caracter!stlcas do espacgo escolar | oyantamento fisico
gque remetam sentimentos de apego
pertencimento as pessoas que o utilizam

Entrevistas semiestruturadas
Poema dos Desejos

Fonte: AUTOR, 2021.

Observa-se que durante o periodo de desenvolvimento deste trabalho surgiu
uma pandemia de uma nova doenga, COVID-19. De forma a explicar seu impacto na
aplicacdo dos métodos de pesquisa escolhidos, apresenta-se um breve relato sobre
0s acontecimentos e as a¢fes adotadas pelo Governo no combate a doenca aos

niveis mundial, nacional, estadual e municipal.

Em virtude da pandemia, o funcionamento das escolas, em todo Brasil, foi
afetado. O ensino, quando possivel, passou a ser realizado de forma remota para
diminuir o contato fisico entre as pessoas. Em Pelotas, localidade do objeto de estudo
deste trabalho, as escolas municipais interromperam suas atividades presenciais em
19 de margo de 2020. Ainda que uma Portaria do Governo Estadual, de junho de 2020,
liberasse as atividades presenciais nas escolas publicas do Rio Grande do Sul, as
escolas publicas de Pelotas ainda mantiveram suas fungdes em carater remoto até o
inicio do ano letivo de 2022 (PELOTAS, 2020a; PELOTAS, 2020b; PELOTAS, 2022,
RS, 2020b).

Dessa maneira, para a aplicacdo dos métodos escolhidos para a pesquisa,
foram adotadas as medidas de seguranca sanitaria apontadas pelo Ministério da
Saude, como o uso de mascaras do tipo PFF e higienizacdo de méos com a utilizacao
de alcool em gel. Observa-se que os métodos de entrevista e poema dos desejos
ocorreram em datas nas quais as escolas objeto de estudo desta pesquisa ja atendiam
ao ensino presencial, possibilitando que os métodos fossem aplicados

presencialmente.
3.3.1 Etica em Pesquisa e Plataforma Brasil

Esta pesquisa foi submetida & parecer de Comité de Etica em Pesquisa, através
da Plataforma Brasil (ANEXO 1). A Plataforma Brasil € um sistema informatizado de
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base nacional e unificada para registro de pesquisas que envolvem seres humanos.
Esse sistema é uma ferramenta de controle social para prestacédo de informacdes da
pesquisa junto aos Comités de Etica ou & Comissio Nacional de Etica em Pesquisa
(BRASIL, 2009). Deste modo, tanto o pesquisador quanto os participantes do estudo,
estao protegidos e assegurados quanto a quaisquer danos ou ofensas que poderiam

ser causados na realizacao do trabalho.

Nesta pesquisa, os métodos foram direcionados a trés categorias de pessoas
gue de algum modo participam do cotidiano das escolas objetos de estudo, a EMEI
Herbert de Souza e a EMEF Francisco Caruccio: funcionarios, alunos e pessoas da
comunidade em geral. Assim, os participantes foram escolhidos de acordo com sua
atividade nas escolas estudadas e na comunidade em que o prédio do CAIC esta
localizado. Ambas as instituicbes de ensino emitiram uma declaracdo de anuéncia

para a realizacéo da pesquisa em suas dependéncias (ANEXOS 2 e 3).

Em todos os métodos, antes da realizacdo das atividades, os participantes
foram esclarecidos sobre a pesquisa e convidados a participar, com liberdade para
recusarem o convite. A participagao da pessoa convidada na pesquisa foi confirmada
através da assinatura de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) ou
de um Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), no caso de participante
menor de 18 anos. Esses termos foram realizados para os métodos de entrevista
(APENDICE A) e poema dos desejos (APENDICE B). Sobre o poema dos desejos em
especifico, pelos participantes serem criancas, foi solicitada também consentimento

dos responsaveis pelos alunos (APENDICE C).

Os convites para a participacdo dos métodos foram realizados de forma
presencial a partir de termo por escrito com explicacdo sobre a pesquisa e sobre os
métodos utilizados. Foram realizados pelo menos dois encontros com cada
participante antes da aplicacdo dos métodos, para a criagdo de uma relacdo de
confiangca com o pesquisador. O anonimato do participante foi garantido e esclarecido,

tanto verbalmente como em termo por escrito.

A preservacdo do anonimato dos participantes ocorrera a partir da nao
identificacdo do participante na pesquisa. Seus nomes, endere¢os, cargos ou
gualquer atributo ou resposta que possa identifica-lo estédo omitidos nas transcri¢cdes

ou apresentacdes do trabalho. Os participantes foram denominados como
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entrevistados, entrevistadas ou ainda somente como participantes. Relacionado as
entrevistas, somente o pesquisador tera acesso aos audios das entrevistas, enquanto
nas transcricbes foram colocadas tarjas pretas para o deslocamento de qualquer
contelido que possa remeter a identificacdo do participante. Referente ao poema dos
desejos, foi colocado somente o nimero da turma e um numero de identificagcdo nas

folhas do método para relaciona-los as anotacdes do pesquisador.

Os dados coletados para compor os resultados da pesquisa foram
armazenados pelo autor deste trabalho em meio digital, em dispositivo de
armazenamento de arquivos e servidor online protegidos com senha. Os dados seréo
guardados por um periodo de cinco anos. As anotacgfes e producdes realizadas em
meio fisico serdo guardadas pelo pesquisador em local seguro. Somente o autor desta

dissertacéo e sua orientadora terdo acesso a esses dados.
3.3.2 Pesquisa documental

A pesquisa documental consiste na analise de fontes primarias a respeito da
implantagdo do CAIC de Pelotas e tem o intuito de contextualizar o historico da
edificacdo do objeto de estudo de caso e relaciona-la aos conceitos de sentido de
lugar e identidade de lugar. A pesquisa documental permite conhecimento prévio do
objeto, de forma a facilitar a aplicacdo dos demais métodos, e foi realizada nos
arquivos da Secretaria Municipal de Educacéo Desporto de Pelotas (SMED) e junto

aos acervos das escolas objeto de estudo.

Tabela 3.2 - Apresentacado das fontes primérias da pesquisa

Tipo Documento Fonte
Primaria Fotografias da construcdo do CAIC de Pelotas Acervo EMEF Francisco Caruccio
Primaria Planta baixa CAIC de Pelotas Acervo EMEF Francisco Caruccio
Primaria Ata de inauguracdo da EMEI Herbert de Souza Acervo EMEI Herbert de Souza
Primaria Fotogra_lflas de reformas na EMEF Francisco Acervo DEPEN/SMED Pelotas
Caruccio
Primaria ggtuozgaraﬂas da reforma na EMEI Herbert de Acervo DEPEN/SMED Pelotas

Fonte: AUTOR, 2022.

O primeiro acesso as escolas que atuam no CAIC de Pelotas ocorreu através
da SMED. Solicitou-se, em momento anterior a realizacéo de pesquisa documental e
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demais métodos, a autorizacdo do secretario municipal da pasta para o acesso as
dependéncias das instituicdbes do objeto de estudo. A solicitacdo foi atendida sem

nenhum tipo de ressalva.
3.3.3 Observacéao

A observacao é a captacao de uma informacéo através de pelo menos um dos
cinco sentidos do ser humano, que € registrada e posteriormente interpretada de
acordo com critérios estabelecidos anteriormente (SUSSMAN, 2016; SOMMER,;
SOMMER, 2002; PINHEIRO; ELALI; FERNANDES, 2008). Dessa forma, foi escolhida
como um dos primeiros métodos a serem aplicados no estudo de caso para fornecer
informacdes preliminares sobre o objeto de estudo e para conhecer a situacéo atual

do ambiente analisado.

Foram realizadas sete visitas para a observacdo nas seguintes datas:
09/04/2019; 03/07/2019; 26/11/2019; 31/07/2020; 27/03/2022; 29/03/2022 e
08/04/2022. Todas as visitas ocorreram no turno da manhé, entre 09:00 e 11:30 horas.
Nota-se que as visitas ocorreram em trés momentos distintos da pesquisa. As trés
primeiras tiveram carater exploratorio e analitico, para conhecer o espaco escolar,
suas caracteristicas e de seu entorno imediato, assim como as pessoas que utilizam
e trabalham na edificacdo. A quarta foi realizada durante a pandemia de COVID-19 e
teve o objetivo de sanar algumas duvidas pontuais e averiguar o impacto da pandemia
na escola estudada, que estava com os portdes fechados a época. As trés Ultimas
visitas foram realizadas apds o retorno das atividades presencias nas duas escolas

objeto de estudo.

As primeiras visitas foram guiadas por funcionarios da equipe diretiva de cada
instituicdo escolar que atua no prédio do CAIC. Neste momento da pesquisa,
procurou-se agir de forma discreta e n&o intrusiva, havendo interagdo somente com a
pessoa que acompanhava a apresentacdo de cada ambiente do edificio. O registro
dos dados coletados foi realizado através de levantamento fotografico e anotacdes.
Como as escolas estavam fechadas quando a quarta visita foi realizada, nesse
momento, conferiu-se somente 0s espacos externos da edificacdo e seu entorno, sem
nenhum acompanhamento por parte das escolas. As visitas posteriores foram

acompanhadas por funciondarios das instituicoes.
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Para a andlise dos dados obtidos foi criada uma relagdo de categorias de
analise (BARDIN, 1977), relacionadas com o0s grupos de caracteristicas da
arquitetura, de Azevedo (2002) e a vestigios da transformacdo do espaco em lugar,
conforme Castello (2007) e Cavalcante e NObrega (2011), baseada nas caracteristicas
da arquitetura escolar presentes no objeto de estudo e na apropriagcdo do ambiente

construido, apresentada na seguinte tabela (Tabela 3.2):

Tabela 3.2 — Categorias de analise da observacéo.
Categoria de analise Aspectos a observar (unidade de registro)
Presenca de corpos d’agua
Topografia do local e entorno
Vegetacdo do local e entorno
Caracteristicas Entorno construido
Contextuais-Ambientais  Infraestrutura existente
Condi¢des de acessibilidade
Insergdo no entorno
Caracterizacdo dos usuarios da instituicdo
Organizacao espacial
Setoriza¢do dos ambientes

Caracteristicas Dimensionamento dos conjuntos funcionais
Programaticas-Funcionais Acessos e percursos
Seguranca
Delimitac&o do espaco
Cores
. - Texturas
Caracteristicas Estéticas-
- Forma
Compositivas .
Volumetria

Escala e proporcao
Caracteristicas Técnicas- Materiais construcéo e acabamento
Construtivas Técnica construtiva
Marcas de territorialidade
Reformas e adaptacdes do espaco
Uso do espaco escolar

Vestigios de transformagao
do espaco em lugar

Fonte: AUTOR, 2022.

A partir dessas categorias de andlise buscou-se averiguar os principais
elementos que constituem as caracteristicas deste espaco escolar e que o
transformam em lugar. Levando em consideragao as intervencdes e marcagdes do

ambiente, observou-se a potencialidade de apropriacéo e territorialidade da escola.

Durante a aplicacdo deste método, agiu-se de forma discreta e nédo intrusiva,
havendo interacdo somente com as pessoas que acompanharam as visitas em cada
instituicdo. O registro dos dados coletados foi realizado de forma escrita e fotografica
e a partir desses registros buscou-se as caracteristicas do lugar e os vestigios de

apropriacao.



CAPITULO 3: METODOLOGIA | 87

3.3.4 Levantamento Fisico

A base do levantamento fisico foi a pesquisa documental que permitiu o
redesenho e a caracterizacéo prévia das areas de estudo, partes da edificacdo que
atendem como instituicbes de ensino, excluindo-se a area que é utilizada como
Unidade Béasica de Saude. Nesse sentido, foram utilizadas: a planta baixa do projeto
arquiteténico original da edificacdo, encontrada no acervo da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Francisco Caruccio; planta baixa digitalizada e atualizada da
edificacao, fornecida pela Secretaria Municipal de Educacao e Desporto de Pelotas e
fotografia aérea do municipio de Pelotas, corrigida geometricamente, fornecida pela
Prefeitura Municipal. Devido ao carater dinamico e efémero do ambiente construido,
procedeu-se a conferéncia in loco de alteracdes, possibilitando a verificacdo de

alteracdes e reformas antes das aplicac6es dos demais métodos de pesquisa.

Para o levantamento fisico foi utilizado trena para mensuracdo do espaco e
camera fotografica para registro que auxiliou no redesenho da planta baixa da
edificagdo. Para a representacéo grafica foi utilizado ferramenta de desenho auxiliado
por computador. Na representacdo da planta das edificacdes (APENDICE A), foram
inseridos elementos de representacdo dos fluxos das pessoas e dos vestigios de
apropriacdo do espaco pelos seus habitantes, verificados no método de observacao.
As datas em que foram feitos os levantamentos foram as mesmas das visitas de

observacéo, mencionadas anteriormente.
3.3.5 Entrevistas

De forma a conhecer de maneira mais aprofundada a percepc¢ao das pessoas
gue utilizam as escolas que funcionam no edificio do CAIC de Pelotas, foram adotadas
entrevistas semiestruturadas com seis pessoas chaves para a pesquisa. As
entrevistas tém como objetivo identificar como ocorre a relagdo das pessoas com o
ambiente construido no CAIC de Pelotas, constatando se existem e como acontecem
a apropriacdo, o sentimento de representatividade e a formacéo do sentido de lugar e
quais as caracteristicas do espaco que despertam essa relacdo, vinculados ao tema
da influéncia do projeto de arquitetura padrdo em instituicées de ensino.

Assim, seguiu-se o seguinte roteiro apresentado por Cannel e Kahn (1968 apud
GUNTHER, 2008): (i) estabelecer um objetivo e um conjunto de normativas para
atingi-lo; (ii) desenvolver um plano de tépicos a ser abordado; (iii) fazer uma entrevista
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teste preliminar; (iv) registrar as respostas de forma clara; (v) criar categorias que

possibilitem a interpretacdo dessas respostas e (vi) analisar as respostas obtidas.

As perguntas que balizaram as entrevistas semiestruturadas foram formuladas
para descobrir os vinculos dos entrevistados com 0 espago escolar e com a
comunidade Pestano, como € a sua percepcao sobre o projeto padréo da arquitetura
das instituicdes objeto de estudo e quais os atributos das edificacbes que

despertavam esses vinculos e percepcdes entre as pessoas e 0 ambiente construido.

A primeira entrevista realizada serviu como entrevista piloto (APENDICE E).
Ela foi feita com um funcionario chave da EMEF Francisco Caruccio, que além de
proporcionar um conhecimento mais aprofundado sobre a escola e o bairro, permitiu
corrigir e otimizar algumas perguntas que nao estavam totalmente claras. Assim, o
roteiro piloto possibilitou a constatacao de trés principais inconsisténcias: (i) perguntas
redundantes; (ii) perguntas confusas e (iii) auséncia de perguntas importantes para o
estudo. Inicialmente as perguntas propostas ndo abordavam as caracteristicas do
ambiente escolar relacionadas ao sentido de lugar, e sim a sua representatividade e
apropriacdo, porém percebeu-se a necessidade de acrescentar novas perguntas
direcionando para elementos e caracteristicas que provocassem 0s sentimentos de
identificacdo, apego e conforto. Desse modo, 0 roteiro de perguntas para as
entrevistas semiestruturadas foi reelaborado (APENDICE F), com 0 mesmo
balizamento, porém as perguntas redundantes foram retiradas, o vocabulario foi
simplificado e perguntas foram acrescidas. A entrevista piloto foi levada em

consideracdo como dado coletado para os resultados dessa pesquisa.

Os entrevistados foram escolhidos de acordo com sua fungdo nas escolas
EMEI Herbert de Souza e EMEF Francisco Caruccio e conforme as atividades na
comunidade Pestano. Assim, foram convidados a participar da pesquisa trés
funcionarios com cargos hierarquicamente diferentes da EMEI Herbert de Souza, dois
funcionérios da EMEF Francisco Caruccio e uma moradora e lider comunitaria da
comunidade Pestano. Houve contato prévio com todos os entrevistados para criacao

de vinculo de confianca com o pesquisador.

As entrevistas foram gravadas e transcritas para analise de conteudo a ser
realizada posteriormente. As conversas foram realizadas em dois momentos distintos

da pesquisa. As duas primeiras entrevistas foram feitas em momento anterior a
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pandemia de Covid-19, enquanto as outras foram elaboradas apés a reabertura das
escolas para atendimento presencial. Nas transcricées, para garantir o anonimato dos
entrevistados, eles foram identificados como EOx, sendo “x” o numero sequencial da
entrevista. As falas do pesquisador estdo em negrito.

A primeira entrevista semiestruturada foi realizada dia 21/11/2019 e teve
carater exploratorio, servindo como piloto para as demais conversas. Ela foi
desenvolvida com um funcionario da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Francisco Caruccio (EO1), teve duracao aproximada de 50 minutos, em ambiente que
tanto o pesquisador quanto o entrevistado estavam a vontade (APENDICE G).

A segunda entrevista ocorreu dia 26/11/2019, também de carater exploratorio
e ainda com o mesmo roteiro piloto, com uma funcionaria da Escola Municipal de
Educacao Infantil Herbet José de Souza (E02). Nesse momento, quase nao houve
pessoas interessadas em aceitar o convite para a participacao na pesquisa dentro do
corpo dirigente da escola, assim a funcionéria que aceitou o fez porque era a mais
antiga na instituicdo. A entrevista, que teve duracdo proxima a 20 minutos, foi
realizada, na biblioteca, com presenca de outros funcionarios da escola que nao
interferiram, pelo menos de maneira ativa, no dialogo, que teve respostas curtas por
parte do entrevistado (APENDICE H). A participante faz parte do corpo docente da
escola.

Pensa-se que, nesse momento, os funcionérios ndo se disponibilizaram de
imediato por ndo acreditarem conhecer a histéria da escola de maneira satisfatoéria,
visto que a Escola Municipal de Educacao Infantil Herbert de Souza é mais nova e
tem mais rotatividade de funcionarios que a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Francisco Caruccio. Posteriormente, outras funcionarias da escola fizeram pedido

para responderem as entrevistas também.

A terceira entrevista ocorreu em dupla, com duas funcionérias da EMEI Herbert
de Souza (EO3 e E04), no dia 10/11/2021, e teve duracdo aproximada de 50 minutos
(APENDICE |). As participantes fazem parte do corpo docente e gestor da escola. A
conversa aconteceu na sala das funcionarias, de forma privada. Observar que como
h& duas interlocutoras na transcricdo, utilizou-se de cores distintas para os textos que

representam as falas das entrevistadas.
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A quarta entrevista aconteceu dia 13/11/2021, com moradora da comunidade
Pestano (E05), na casa da entrevistada. Essa participante também atua como
funcionaria da EMEI Herbert de Souza e € mae de aluna, o que ampliou a abrangéncia
da entrevista. A conversa teve duragcdo de quase 70 minutos e ocorreu de forma
privada e sem nenhuma interferéncia significativa (APENDICE J). Ha trés
interlocutores na transcricdo, logo foi realizada distincdo de cores e negrito para a

identificacdo de cada pessoa.

A quinta e ultima entrevista foi realizada dia 16/11/2021 com funcionaria da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisco Caruccio (E06). A participante é
professora e gestora da instituicdo. A entrevista, que teve duracdo de quase 50
minutos, ocorreu na sala da entrevistada, de forma privada e sem nenhuma
interrupcdo (APENDICE K).

Para a andlise das entrevistas semiestruturadas utilizou-se de analise de
conteudo, que é um tratamento que indica possiveis interpretacdes aos significados
de uma mensagem, de modo que nao so6 o conteudo importa, mas também o contexto
no qual a mensagem foi emitida (BARDIN, 1977). Conforme propde Bardin (2016), as
transcricbes foram segmentadas em unidades de registo e foram criadas categorias
tematicas (APENDICE L) relacionadas com o objetivo do trabalho. As categorias
tematicas de andlise das entrevistas estdo apresentadas na tabela a seguir (Tabela
3.3).

Tabela 3.3 — Categorias tematicas das entrevistas.
Identificacdo Categorias teméticas

Identificacéo
Acéo e transformacéo
Transformacgéo do espago em Representacao
lugar Referéncia
Apego e apropriagcéo

Engajamento/Gestdo do lugar

Dimensao fisica
Dimensao simbdlica
Dimensdes do lugar
Dimensao funcional

Dimensao relacional

Projeto de arquitetura padréo Percepcao sobre o projeto padréo
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Continuacao da Tabela 3.4 — Categorias tematicas das entrevistas.
Caracteristicas contextuais-ambientais

o _ Caracteristicas programéticas-funcionais
Caracteristica de arquitetura o . N
Caracteristicas estéticas-compositivas

Caracteristicas técnicas-construtivas

Pandemia de Covid-19 Pandemia de Covid-19 na escola
Fonte: AUTOR, 2022.

O primeiro grupo de categorias, denominado transformacdo do espaco em
lugar, se refere, principalmente, as ideias de Shamai (1991) e Pol (2003) e analisa
como o individuo se relaciona com e se apropria do espaco estudado. Essas
categorias buscam evidéncias de que 0 espac¢o escolar do objeto de estudo é

considerado lugar pelas pessoas que o habitam.

A categoria identificacdo analisa como ocorre e quais sdo as impressoes
pessoais dos individuos sobre o espaco; A categoria acdo e transformacéo avalia
como o sujeito age no espaco e de que modo a pessoa interfere no ambiente; A
categoria representacdo analisa se os individuos possuem e como se da a
representacao identitaria com o espago; A categoria referéncia avalia a forma como o
espaco funciona no sentido de localizacdo e organizacdo para os individuos;, A
categoria apego e apropriacao analisa se as pessoas tém e por que tém afeicéo e
vinculo positivo com o espaco. A categoria engajamento/gestédo do lugar analisa como

as pessoas buscam e agem em prol de melhorias para o espaco.

O segundo grupo, dimensdes do lugar, trata de apontar o aspecto multifacetado
do lugar, colocadas por Castello (2007) e Cavalcante e Elali (2011), no objeto de
estudo. Essas categorias visam mostrar que o lugar € formado por multiplas frentes:
0 ambiente, a pessoa, a relacdo pessoa-ambiente e a relacdo pessoa-pessoa. A
categoria dimensao fisica identifica os sentimentos das pessoas relacionados com 0s
atributos imagéticos do ambiente; a categoria dimensdo simbdlica evidencia o0s
sentimentos dos individuos que se referem aos aspectos subjetivos e de meméria; a
categoria dimensao funcional busca como os individuos veem a funcéo do espaco,
enquanto a categoria dimensdo relacional analisa como os individuos se

interrelacionam no ambiente.

A terceira identificacdo das categorias, projeto de arquitetura padrdo, aborda
COMO as pessoas percebem o projeto de arquitetura do ambiente estudado, sendo ele

projetado para uma localidade que nao é a que esté inserido. A partir das criticas de
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Kowaltowski (2013), Azevedo (2002), Pascoa (2008), Gaite (2003), Waisman (1985)
e Frampton (1975; 2003), na categoria percepcao sobre o projeto padrdo buscou-se
elementos que evidenciem conhecimento e sentimentos em relacdo ao projeto padrao

da escola estudada.

O quarto grupo de categorias, caracteristicas de arquitetura, trata do objeto de
estudo a partir do quaterno contemporaneo da arquitetura, de Mahfuz (2004), das
caracteristicas da arquitetura, de Azevedo (2002), com base na fala dos entrevistados.
A categoria caracteristicas contextuais-ambientais busca elementos que caracterizem
e identifiguem o contexto local da comunidade onde esta inserido o objeto de estudo;
a categoria caracteristicas programaticas-funcionais analisa o programa de
necessidades da edificacdo e sua utilizacdo; a categoria caracteristicas estéticas-
compositivas avalia a imagem e composi¢cdo da edificacdo, enquanto a categoria
caracteristicas técnicas-construtivas analisa os materiais da construcao e técnicas

construtivas utilizadas.

A quinta identificacdo das categorias, pandemia de Covid-19, foi a Unica
realizada de forma dedutiva, devido a frequéncia que assuntos vinculados a pandemia
de Covid-19 surgiram durantes as conversas. Buscou-se analisar como 0 contexto

sanitario de distanciamento social influenciou a comunidade escolar.
3.3.6 Poema dos Desejos

O poema dos desejos € um método de coleta de dados ndo estruturado e de
livre manifestacao do participante da pesquisa. O método explora a subjetividade e o
pensamento da pessoa frente ao objeto estudado. Nesse método, os participantes
podem expressar, por meio de textos e/ou desenhos, suas necessidades, emocdes,
afetos, simbolismos e desejos relativos ao ambiente ou edificio analisado. Dessa
forma, é possivel compreender qual é a representacdo do espaco para os individuos

e quais sao suas expectativas e desejos de melhorias (RHEINGANTZ et al, 2009).

O método foi aplicado em duas turmas de alunos da EMEF Francisco Caruccio,
do 8° ano do ensino fundamental, de 20 alunos em cada turma, com criancas de idade
entre 13 e 17 anos. A atividade, que aconteceu no dia 08/04/2022, consistiu no
desenvolvimento das respostas para 0s seguintes questionamentos: “O que eu gosto

na escola Francisco Caruccio?” e “Como que eu gostaria que a escola Francisco
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Caruccio fosse?” (APENDICE M). Os alunos foram incentivados a desenhar e/ou
escrever seus pensamentos de forma espontanea, sem preocupac¢ao com rimas ou
desenhos elaborados, sobre 0 que gostam e 0 que melhorariam escola. A atividade
foi realizada durante o turno escolar, para manter o cotidiano das criancas. O método
foi aplicado com a presenca do pesquisador e da professora responsavel pela turma.

Como instrumentos para a aplicacdo desse método foi distribuido para cada
aluno folhas de papel tamanho A4 para se manifestarem, lapis de cor, lapis n°2,
borracha e apontador. Enfatizou-se que ndo haveria qualquer tipo de critica ou
julgamento em relacdo aos textos e desenhos produzidos. O pesquisador
acompanhou e interagiu com as criangas durante a atividade, de forma que enquanto
as criancas faziam o exercicio, pdde ser pedido a elas uma breve explicacdo sobre o
que estavam desenhando ou escrevendo (APENDICE N). A atividade teve o audio
gravado e depois transcrito (APENDICE O) para auxiliar na interpretacdo e analise

dos dados coletados.

A identificacdo dos participantes ocorreu através do nome da turma e de
nuamero sequencial (A8Ax ou A8BXx), a cor da identificac&o foi adotada azul para alunos
e vermelho para alunas. As criangas que nao entregaram a autorizacdo dos
responsaveis para a participacdo da pesquisa desenvolveram a atividade com a
turma, porém seus poemas néo foram utilizados no trabalho. Dessa mesma maneira,
as transcri¢des do audio gravado com as vozes dos alunos sem autorizagcao também

foram deletadas e nao foram utilizadas nessa dissertacao.

Para a andlise dos poemas dos desejos utilizou-se da analise de conteudo,
conforme Bardin (1977). Os desenhos foram lidos e cada aspecto ou desejo apontado
pelo participante foi catalogado como uma unidade de registro e depois foram
analisados de forma tematica (APENDICE P). Relacionou-se os apontamentos dos
alunos com (i) as dimensdes do lugar (CASTELLO, 2007; CAVALCANTE; ELALI,
2011); (i) com o quaterno contemporaneo da arquitetura (MAHFUZ, 2004) e as
caracteristicas da arquitetura (AZEVEDO, 2002) e (iii) com a pandemia de Covid-19.
Observa-se que o tema da pandemia surgiu no trabalho dos alunos de maneira nao
vinculada com as perguntas iniciais, portanto foi estabelecido como parametro de
andlise de caréater dedutivo. As categorias tematicas de analise dos poemas de desejo

estao apresentadas na tabela a seguir (Tabela 3.4).
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Tabela 3.5 — Categorias teméticas dos poemas dos desejos.

Pergunta Categorias teméticas
Pessoas
O que gosta na EMEF Ambiente
Francisco Caruccio?
Atividades

Intervengbes no ambiente
IntervencgBes na gestéo
Como gostaria que a EMEF IntervencBes nas pessoas
Francisco Caruccio fosse? ~ -
Intervencgdes nas atividades
IntervengBes em equipamentos e utensilios

Intervencdes em fungdo da pandemia de Covid-19

Fonte: AUTOR, 2022.

Criou-se categorias distintas para as duas perguntas realizadas nos poemas
dos desejos. Na primeira pergunta: a categoria pessoas analisa o que os alunos
mencionaram quanto as relacdes pessoais no ambiente escolar; a categoria ambiente
avalia quais os espacos que o0s alunos mais gostam na instituicdo e, por ultimo, a

categoria atividades analisa o que os alunos gostam de fazer na escola.

Na segunda pergunta: a categoria ambiente analisa o que os alunos mudariam
no espaco da escola; a categoria gestdo avalia o que os alunos permitiriam ou
proibiriam no ambiente escolar; a categoria pessoas analisa como os alunos
mudariam o comportamento das pessoas que compdem a comunidade escolar; a
categoria atividades analisa quais praticas os alunos gostaria de fazer ou deixar de
fazer; a categoria equipamentos e utensilios avalia que dispositivos os alunos sentem
falta no ambiente escolar e a categoria pandemia de Covid-19 analisa quais 0s

desejos dos alunos que se relacionam com esse tema
3.4 Sintese do Capitulo

Este capitulo apresentou a abordagem metodoldgica utilizada na pesquisa,
assim como seu objeto de estudo e métodos de investigacao. Foi discriminado como
o estudo de caso se relaciona aos objetivos especificos e a pergunta de pesquisa.
Apresentou-se como 0s métodos de pesquisa foram escolhidos e construidos.
Esclareceu-se como os dados foram obtidos e analisados. No préximo capitulo sao

apresentados os resultados desta pesquisa.
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Este capitulo apresenta as descobertas da pesquisa sobre a formacao do
sentido de lugar em ambientes escolares de arquitetura padrao. Sdo apresentados os
resultados do estudo de caso, que foram elencados em quatro subitens, conforme as
categorias de analise utilizadas nos métodos de pesquisa: caracteristicas da
arquitetura; percepcéao do projeto padréo; formacéao do lugar escolar de projeto padréo
e implicagbes da pandemia de Covid-19 no lugar escolar. Esses grupos foram
formados a partir do referencial tedrico da pesquisa e da circunstancia de saude
publica na qual as escolas estavam inseridas no momento da aplicagdo dos métodos

ja apresentados.
4.1 Centro de Atencdao Integral a Crianca de Pelotas

Aqui séo apresentados os resultados encontrados nessa pesquisa referente ao
estudo de caso realizado no prédio que seria 0 CAIC de Pelotas.

4.1.1 As caracteristicas de arquitetura

As caracteristicas de arquitetura foram determinadas de acordo com os dados
coletados nos métodos de pesquisa documental, observacédo, levantamento fisico,
entrevistas semiestruturadas e poemas dos desejos. Esses resultados se relacionam
com as caracteristicas da arquitetura, de Azevedo (2002), e com o quaterno
contemporaneo da arquitetura, de Mahfuz (2004), apresentadas no capitulo 2, subitem
2.8.

41.1.1 Caracteristicas contextuais-ambientais

O prédio em que seria 0 CAIC de Pelotas, porém que se tornou a Escola
Municipal de Educacao Infantil Herbert José De Souza, a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Francisco Caruccio e Unidade Béasica de Saude Pestano, fica localizado

na zona norte da cidade, na regido administrativa Trés Vendas (Figura 4.1).
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Figura 4.1- Localizacdo do CAIC Pelotas.
Fonte: Adaptado de RIBEIRO, 2019.

Essa regido possui uma populacdo de 60.190 habitantes, de acordo com o
IBGE (2010), e é dividida em 22 microrregides. A escola situa-se na microrregiao
Pestano, delimitada pelas Avenidas Zeferino Costa e Leopoldo Brod e pela Rua 20,
do loteamento Pestano, préoxima as microrregides Aeroporto, Getulio Vargas e Cohab
Pestano. Essas trés microrregifes sdo classificadas como Areas Especiais de
Interesse Social (PELOTAS, 2008), tendo em vista que a maior parte de sua

populacado pode ser caracterizada como de baixa renda (GEOPELOTAS, 2022a).

O inicio da ocupacéo dessas microrregides ocorreu entre 1960 e 1980, a partir
de distribuicdo de lotes pela Prefeitura Municipal para pessoas desabrigadas e de
baixa renda, retiradas de outras areas da cidade, consideradas de risco, originando
os loteamentos de mesmo nome (RAMOS, 2013; TAVARES, 2018). A partir desse
movimento inicial, essa localidade continuou, de forma progressiva, a receber familias
de baixa renda, sem as necessarias condicbes de infraestrutura urbana para a
gualidade de vida dessas pessoas, consolidando uma situagéo urbana irregular e
socialmente fragil (TAVARES, 2018).

A comunidade do Pestano fica distante do centro da cidade em
aproximadamente 9 Km, do prédio do CAIC até a Praca Cel. Pedro Osoério, onde esta

localizada a Prefeitura Municipal e o principal centro comercial da cidade. O bairro
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conecta-se ao municipio através de duas avenidas principais, Av. Leopoldo Brod e Av.
Zeferino Costa, e liga-se ao centro através das Av. Fernando Osério e Av. Engenheiro
Idelfonso Sim&es Lopes. Ha transporte publico que faz essa conexao, por meio de
duas linhas de 6nibus, Pestano-3461 e Pestano/Getulio Vargas circular-3470, com 39
e 60 paradas, respectivamente, entre o ponto inicial na Av. Leopoldo Brod e o final no
bairro Centro, e demora cerca de 40 minutos para a realizacdo do trajeto (PRATI,
2022; CITTAMOBI, 2022).

Os servigos publicos oferecidos na localidade (Figura 4.2) sdo duas escolas
municipais de ensino fundamental (EMEF), duas escolas municipais de educacao
infantil (EMEI), uma unidade basica de saude (UBS) e um centro de referéncia de
apoio social (CRAS). H4 abastecimento de 4gua e fornecimento de energia elétrica
no bairro. A pavimentacdo das avenidas que delimitam o Pestano é em asfalto,
enquanto a das vias internas € em terra batida. A coleta de esgoto acontece por rede
coletora de fossa séptica (GEOPELOTAS, 2022b).

Figura 4.2 — Microregido Pestano.
Fonte: Google Maps, esquema do Autor (2022).

No trajeto & comunidade Pestano, logo a sua entrada, no encontro ente as duas
avenidas Zeferino Costa e Leopoldo Brod, avista-se a forma do ginasio da EMEF
Francisco Caruccio, mostrando ao individuo que transita nesse local um ponto de
referéncia significativo devido a sua monumentalidade (Figura 4.3). O observador que
passa pela Av. Zeferino Costa, antes de enxergar o Pestano, vé a forma do edificio

escolar. O prédio do CAIC fica em uma posicado de destaque no meio urbano, pois ndo
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hé& edificacbes de mesmas dimensdes, de modo que o prédio fica em evidéncia, o que
€ potencializado pela auséncia de edificagdes no seu entorno imediato. Dessa
maneira, o volume do ginasio torna-se referéncia geografica e espacial para a

populacéo. Isso pode ser percebido no discurso dos entrevistados:

“Nossa, o ginasio! Tu sabe que eu enxergo de la, assim... [...] De longe a gente

vé a escola.” EO6

“So de passar na frente, que a gente enxerga o CAIC a distancia, né.” EO3

Figura 4.3 — Rotula da Av. Zeferino Costa e Av. Leopoldo Brod, entrada da comunidade Pestano.
Fonte: AUTOR, 2022.

O bairro possui edificacdes de carater majoritariamente residencial, com alguns
estabelecimentos comerciais e/ou mistos. As construcdes tém gabarito baixo e néo
passam de trés pavimentos, com grande oferta de servicos, como estofarias,
mercearias, oficinas mecanicas, farmacias e lojas de modveis, principalmente
localizadas na Av. Leopoldo Brod. Nas palavras de duas das entrevistadas, nota-se o

reconhecimento da ampla oferta de servigos:

1...] € uma comunidade de periferia, com caracteristicas de comunidade de
periferia. [...] € uma comunidade afastada do centro, eles, pra suprir essa distancia,
acabam desenvolvendo tudo dentro do bairro, e isso € uma coisa boa, tem tudo ali.
[...] o Pestano, apesar dos pesares, tem uma infraestrutura [oferta de servicos] legal.
Aqui tem posto de gasolina, tem lotérica, tem farmacia, mercado, mercadinho, tem

espacgo pra pet, tem de tudo.” EO3
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“Tem tudo aqui no bairro. Tem farmacia, tem posto de gasolina aqui, o Treichel

€ bem pertinho também né.” EO6

Observa-se que a caracterizacdo do Pestano, por uma dessas falas, como
‘comunidade de periferia”. Isso pode estar relacionando ao distanciamento do centro
da cidade e a caréncia socioecondmica de seus habitantes, entretanto acredita-se que
acdo autbnoma dos habitantes do bairro possibilitou uma oferta de servigos

abrangente, que supre suas necessidades.

Ha, também, no Pestano, a oferta de servicos publicos a populacéo local,
conforme mencionado anteriormente, com as EMEI Lobo da Costa, EMEF Santa
Irene, 0 CRAS, além das escolas objetos de estudo, EMEF Francisco Caruccio e EMEI
Herbert de Souza. Entretanto a conversa com os entrevistados mostrou, além do
apreco pelas agcdes municipais de assisténcia social, outras iniciativas do Estado que
nao obtiveram sucesso e resultaram em prédios abandonados que sédo utilizados por
traficantes e adictos, sdo os casos do Ginasio proposto para o Programa de
Prevencéo a Violéncia (PPV) e o posto da Brigada Militar, localizado na Av. Um e na

rua Quatorze, respectivamente. Conforme dois dos entrevistados:

1...] tem muitos pontos bons, o CRAS [Centro de Referéncia de Assisténcia
Social] ta aqui dentro, isso é 6timo, eu ndo preciso do CRAS, gracas a Deus, mas pras
pessoas da comunidade tem muita gente que precisa, o0 CRAS ta aqui dentro, palmas,
gue bom [...]” E05

“Se for ali na esquina, ja da pra ver que tem uma cracolandia, ali na esquinal...]
E uma cracolandia, e tem briga, gente se dando pau, € um horror, é perigoso, tu vai

querer expor teu filho a isso?” E05

1...] o posto da Brigada Militar que tinha dentro da Vila abandonado, sendo
utilizado por ene marginais como ponto até de droga [...]” EO1

Percebe-se a partir das falas dos entrevistados a vulnerabilidade social do
Pestano e a necessidade de servigos publicos de apoio e amparo a populacdo. Ha
uma demanda pela reorganizacao e reutilizacdo desses espacos que em um momento
ja foram instalados, porém nédo tiveram manutencdo, com novos usos, voltados ao

desenvolvimento social da comunidade. Conforme as falas dos entrevistados:
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“Eu ainda acho que esses espacos abandonados, o posto de policia, podiam

ser espacos diferentes. Podiam aumentar a escola Lobo da Costa.” E05

1...] podia ter coisas diferentes, podia ter espaco, no ginasio abandonado do
PPV, podia construir salas com biblioteca comunitaria, sala de danca, sala de
atividades de artes. [...] Quero uma revitalizacao ali, tomara que alguém escute. Antes
de morrer eu vou ver aquilo reformado, eu queria uma sala, pedi trés, mas uma sala.
Queria ver aquilo reformado e revitalizado. Pra gente poder fazer vérias atividades ali!

Trés salas: telecentro, biblioteca comunitaria e sala pra dancga e teatro.” E05

O fato do bairro ser afastado do centro da cidade e a dificuldade de locomocao
dentro do municipio, seja pelo custo dessa locomocéao ou pela auséncia de meios para

tal, provoca um isolamento de seus moradores. De acordo com 0s entrevistados:

“Tem alunos [da EMEF Francisco Caruccio] que passam por certos tipos de
violéncia, eles ou a familia deles. Como é a familia em casa? Muitas vezes a familia

€ desestruturada, a familia passa por violéncia.” EO6

“Tem crianga que ndo conhece o centro da nossa cidade, porque tem algumas

gue ndo conhecem [...]” EO5

“Porque tem aluno [da EMEF Francisco Caruccio] meu que foi conhecer o
centro da cidade agora, este ano [2019], com os passeios que a escola fez. Tem aluno
gue nao sai daqui, porque é dificil, as vezes, pra eles dinheiro para pegar o 6nibus e

ir para o centro, né? Eles ficam aqui nesse mundo.” EO1

Esse isolamento, as vulnerabilidades locais e a presenca de violéncia no bairro
provocam a estereotipacao do morador do Pestano. Segundo todos os entrevistados,
existem frequentes situacdes de preconceito para com o0s moradores locais,
igualando-os e generalizando-os de maneira pejorativa. Ha4 uma estigmatizacdo do
morador local, como se fosse um individuo de menor importancia ou um criminoso, e
do bairro, como se fosse um ambiente desagradavel e repulsivo. No entanto, o relato

dos entrevistados mostra um viés diferente:

“As pessoas pré-julgam quem ta na periferia: como se fossem bandidos, como
se fossem marginais, como se fossem pobres desprovidos de bom senso e de

inteligéncia.” EO1
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“Ouvia-se falar muito mal [do bairro], mas convivendo aqui é muito tranquilo
[...]” EO4

“A Diretora dessa outra escola em que eu trabalhava, do municipio também,
disse ‘meu Deus, tu vais pra la [Pestano]? Aquilo Ia € horrivel! O bairro € horrivel, a
escola é horrivel, é tudo horrivel!” Eu digo ‘eu vou, porque eu preciso’. Isso foi la em
2003, e nada como a gente mesmo tirar nossas conclusdes [...]. Cheguei aqui, [...] no
bairro, nunca tive nenhum problema. Nao conhecia nada por aqui. O pessoal ja era
maravilhoso. Criminalidade, marginalidade tem em tudo que € local. O pessoal aqui

da comunidade é muito, muito dez! Sdo maravilhosos.” E06

Transitando pela comunidade percebe-se a auséncia de pavimentacdo nas
ruas, que possuem desniveis e muitos buracos, a auséncia de calcamento no passeio
publico e, em alguns trechos da regido, esgoto a céu aberto ou ndo canalizado
(Figuras 4.4 e 4.5). Nas palavras de uma moradora local, h4 o reconhecimento do

problema de falta de pavimentacao:

“Os buracos né. Na saida aqui de casa ja, eu nem digo que sdo buracos, eu
digo que séao crateras. Sao muitos, muitos buracos. Falta muita coisa de estrutura no
bairro. Pra melhorar aqui, pavimentacdo seria uma coisa. Aqui é a rua 1, uma das
principais, mas s a avenida que passa aqui atras, a Zeferino Costa, que é asfaltada.

Aqui é rua que passa 6nibus, mas néo é asfaltada.” E05
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Figura 4.4 — Rua sem identificacdo, em loteamento em frente ao acesso principal da escola.
Fonte: AUTOR, 2019.
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Figura 4.5 — Rua dezesseis, sem numero, Pestano.
Fonte: AUTOR, 2022.

A implementacdo de uma escola publica desse porte em uma comunidade
reconhecidamente vulneravel implicou, de alguma forma, na populacédo local, o
sentimento de valorizagdo e protecdo. A imponéncia da edificagdo implicou no
morador local a sensacéo de ser visto, amparado e acolhido, servindo inclusive como
referéncia, ndo sO geografica espacial, mas também de acolhimento e

desenvolvimento social do bairro. De acordo com duas entrevistadas:

“Uma baita escola, né, todo mundo s6 comentava disso, que era baita prédio.
Ninguém acreditava que ele tava sendo construido dentro do bairro, né. Uma estrutura
incrivel. [...] Todo mundo ficou encantado. Com a constru¢do. Com tudo. Ficou muito
legal.” EO5

“[A EMEF Francisco Caruccio] [...] esta no local certo.” EO6
“A escola é tudo pra eles. O pessoal se sente super acolhido” E06

A edificacdo do entdo CAIC fica situada na Av. Leopoldo Brod, n°® 370, em um
terreno inteiramente plano, de formato retangular, com area de aproximadamente
16.088 mz2 (Figura 4.6). Seu acesso principal ocorre por onde, no projeto original, foi
planejado o acesso secundario da edificacdo, pois nhunca foi construida via carrocavel
voltada a entrada correta. Nota-se, inclusive dois abrigos de paradas de 6nibus dentro

dos limites do lote, ambos inativos, um voltado a rua lateral, que ndo tem linha de
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transporte publico, e outro direcionado a um terreno vazio, aos fundos da edificacao.
As delimitacbes do lote ocorrem por grade metalica e muros de concreto pré-
fabricado, que foram construidos posteriormente a inauguracdo da escola, pela

propria Prefeitura Municipal.

Figura 4.6 — Vista aérea do prédio que seria o CAIC de Pelotas, em ortofoto de 2015.
Fonte: GEOPELOTAS, 2022c.

A escola esta posicionada em trecho da Av. Leopoldo Brod sem pavimentacgéao,
frente a um canalete de coleta de agua da chuva. A conex&o da escola com o entorno
ocorre, portanto, a partir de pontilhdes que sobrepassam esse canalete (Figura 4.7).
Foi percebido, na visita realizada ao local, odores desagradaveis vindos dessa
canalizacédo e formacéo de barro na entrada das escolas, entretanto, em nenhum
momento das entrevistas esses problemas foram relatados. O acesso a edificagédo é
dificultado pela auséncia de pavimentacédo e calcadas adequadas. A partir das visitas
e da analise do projeto, atribui-se essa falta de acessibilidade a gestédo urbana e néao
ao projeto arquitetbnico, uma vez que dentro das instituicbes existem elementos que
promovem acessibilidade universal, conforme serd apresentado no decorrer do

trabalho.
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Figura 4.7 — Vista do acesso de pedestres a EMEF Francisco Caruccio, Pelotas.
Fonte: AUTOR, 2022.

Em virtude da auséncia de constru¢cdes ao lado do prédio das escolas, da
distancia entre a edificagdo e a avenida e da existéncia do muro alto ha uma
caracterizacdo de isolamento do prédio das EMEI Herbert de Souza e EMEF
Francisco Caruccio em relacdo ao bairro, que é potencializado pelo tracado do
canalete mencionado. Pensa que, se por um lado esse isolamento diminui a sensac¢ao
de opressao causada pelas dimensdes da edificacéo, pode prejudicar a aproximagao

da populacéo junto ao prédio.

A partir do que foi exposto, nota-se que a localizacdo dos prédios das EMEI
Herbert de Souza e EMEF Francisco Caruccio, que seriam o CAIC de Pelotas,
mantém a logica dos demais CAICs do pais, conforme apresentado no segundo
capitulo dessa dissertacdo, sendo instalado em um bairro historicamente desassistido,
vulneravel e afastado do centro do municipio, com o intuito de servir de equipamento

publico para o desenvolvimento da microrregido.
4.1.1.2 Caracteristicas programaticas-funcionais

O CAIC, logo em sua inauguracdo, contemplava area construida de 4.608,77
m2, em elementos pré-fabricados em argamassa armada, conforme determinava seu
projeto padréo. Antes de ter suas atividades iniciadas, a proposta da escola funcionar
aliada ao programa federal de educacdo em turno integral foi abandonada. Dessa

forma, apds um hiato em que o prédio ficou desativado, foi instalado em suas
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dependéncias a ja existente Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisco

Caruccio. Nas palavras dos entrevistados:

“O governo Fernando Collor de Mello comecga a construgcdo desse prédio para
ser um CAIC. Em funcéo do impeachment [...] essa ideia foi encerrada [...]. E ai 0
prédio ficou abandonado, este aqui. [...] A Escola Francisco Caruccio sai do prédio,
onde hoje funciona a Escola Santa Irene, e acaba utilizando esse prédio aqui. E ai
passa a vir pra ca e a ocupar todas as dependéncias para ser, entdo, a Escola

Francisco Caruccio.” EO1

1...] a escola néao foi CAIC, logo que foi terminada ela ficou parada e depois ja

virou Francisco Carrucio [...].” E05

Seu programa previa setores de anfiteatro, ginasio coberto, capacitacao,
creche, saude, difusdo cultural, educacédo escolar e educacéo voltada ao trabalho,
horta e areas externas (Figura 4.8). Percebe-se elevada atencdo as atividades de
cunho social, novamente corroborando o argumento da escola estar relacionada com

o desenvolvimento social de sua comunidade.
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Figura 4.8 — Setorizacdo do CAIC Pelotas, em planta baixa de 1993.
Fonte: Acervo da EMEF Francisco Caruccio. Adaptado pelo Autor (2019).
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O projeto foi dividido em quatro blocos sequenciais, ligados passarelas
cobertas. O primeiro bloco € o ginasio coberto, com quadra poliesportiva, vestiarios,
deposito de materiais e ambiente administrativo. Esse espaco possui forma
trapezoidal, com vidracas em suas fachadas frontais e sua cobertura prioriza
ventilacdo e iluminacdo natural. O segundo prédio, Unico com dois pavimentos, €
dividido na parte térrea pelos corredores em quatro partes, que se dedicam a oficinas
de laboratorios e artisticas, area de servicos e no segundo pavimento atende espacos
para salas de aula. O terceiro bloco serve as areas destinadas a saude e oficinas do
trabalho. Enquanto o quarto bloco, com forma retangular, atende a educagéao infantil

com pétio interno central.

No ano de 2002, conforme j& mencionado, aproveitando a setorizacdo da
edificacdo, o prédio foi dividido entre as trés instituicbes que o ocupam atualmente.
Sendo criada, assim, a Escola Municipal de Educacéo Infantil Herbert José de Souza.
A criacdo desta escola foi uma demanda apresentada no orcamento participativo do
municipio para o ano de 2001, com o intuito de atender criangas de 0 a 6 anos de
idade. Observa-se, no entanto, que antes da divisdo da edificacdo, esse publico ja era

atendido pela Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisco Caruccio.

Sobre a divisdo da edificacdo os entrevistados tém opinides divergentes.
Enquanto os funcionarios da EMEF Francisco Caruccio séo a favor da integracao de
ambientes de educacéo infantil e ensino fundamental sob a administragao de uma
Unica entidade, as funcionarias da EMEI Herbert de Souza sdo contrarias a esse
pensamento. No entanto, hd uma unanimidade de que a comunidade Pestano tem
demanda por esses servigos prestados e que o programa das escolas é ferramenta
de desenvolvimento social da comunidade. H& o reconhecimento da qualidade do
programa original das instituicoes.

A partir da conversa com o funcionario da EMEF Francisco Caruccio, pode-se
notar que a Unidade Basica de Saude, que funciona atualmente onde era a ala médica
da escola, é muito requisitada pelos usuarios da escola, principalmente no que se
refere aos atendimentos na area de psicologia, clinica médica e obstetricia. Nas

palavras do entrevistado:
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“Eu preciso da parceria com as assistentes sociais, eu preciso da parceria com
0s psicologos, eu preciso da parceria com 0s psiquiatras e com os clinicos e com

obstetra, eu preciso.” EO1

Esse fato mostra a coeséo e a fundamentagcdo do programa do projeto original
e, nesse sentido, os entrevistados relatam que o programa de necessidades da
edificacdo atente bem as atuais demandas escolares, apesar de ter sido desenvolvido

ha 30 anos.

Ao longo da utilizagao das dessas duas instituicdes escolares, houve processos
de adaptacdes e reformas no ambiente construido para a construcdo de novos
ambientes. Na Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisco Caruccio, além de
mudancas do posicionamento de salas para atividades nédo tiveram reformas no
espaco fisico, identificou-se, nas visitas de observacdo, quatro intervencdes
significativas: foi construida uma cozinha externa, com espaco para churrasqueira,
entre os dois blocos centrais da edificacdo; houve o fechamento de alguns pontos de
iluminac&o na cobertura; realizou-se a implementacéo de plataforma elevatoria para
pessoas com deficiéncia de locomocgéo e foi construido uma camara fria para géneros

alimenticios.

A mudanca de maior impacto ao ambiente construido aconteceu em 2017, na
Escola Municipal de Educacéo Infantil Herbert de Souza. Foram ampliados 235 m2 da
edificacdo para a criacdo de ambientes como vestiario para funcionarios, despensa
de alimentos, depésito de materiais de limpeza e aumento do refeitério. Nessa
ocasido, os patios internos foram fechados com vidro, a biblioteca transformou-se em
sala multiuso e os ambientes foram adaptados para atenderem as normas de

acessibilidade.

Atualmente, de acordo com 0s entrevistados, as escolas estudadas atendem,
juntas, mais de mil e duzentos alunos e as adapta¢cdes no programa foram positivas e
importantes para a continuidade do funcionamento das escolas. O programa da EMEI
Herbert de Souza contempla salas de atividades, secretaria, direcdo, sala
multiuso/biblioteca, bercarios, sanitarios e fraldarios, refeitério, cozinha, vestiario para
os funcionarios, despensas de alimentos e materiais de limpeza, patio coberto, patios
internos e externos e playground. O programa da EMEF Francisco Caruccio atende
salas de aula, laboratério de ciéncias, laboratério de informéatica, biblioteca, direcéo,
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coordenacdo, secretaria, sala de professores, sala de artes, sala audiovisual,
sanitarios, vestiario de funcionarios, sala da guarda municipal, ginasio, auditorio,
campo de futebol, playground, horta, além dos sagudes que também funcionam como

espaco de exposicao.

Os professores e funcionarios das EMEI Herbert de Souza e EMEF Francisco
Caruccio que foram entrevistados tém afeicdo pelo programa das edificagcbes e
reconhecem sua qualidade e a amplitude de atendimento. Ha, por parte dos
entrevistados, o reconhecimento de as EMEI Herbert de Souza e EMEF Francisco
Caruccio tém espacos diferenciados em comparacéo a outras escolas do municipio,
principalmente devido a quantidade e dimensdes dos ambientes, evidenciando
qualidade do projeto original. De acordo com os entrevistados:

1...] [a EMEF Francisco Caruccio] € um projeto que se aproxima daquilo que
eu entendo que é o ideal. Ora, eu [a EMEF Francisco Caruccio] tenho auditério, eu
tenho ginasio, eu tenho laboratorios de informatica, eu tenho uma infraestrutura aqui

gigantesca, maravilhosa [...].” EO1

1...] [a EMEF Francisco Caruccio] um prédio com ginasio, com uma cozinha

maravilhosa, com um refeitério lindo, né? Uma biblioteca gigantesca.” EO1

“Assim o [pontos positivos do prédio da EMEI Herbert de Souza]: os patios
individuais, o banheiro e as salas independentes. Isso € muito bom. A secretaria, que
tem uma entrada aqui e guiché e a pessoa nao precisa entrar dentro da escola,
também. Nos mantém protegidos. N&o ¢é toda escola que tem, entdo € uma qualidade.”
EO3

‘[Sobre a EMEI Herbert de Souza] Todas as salas tém banheiro e patio para as

criangas. Tem um espago bem grande.” EO4

Entretanto, a moradora local entrevistada, ciente das caracteristicas do
programa original do CAIC, de educagdo em turno integral e voltada ao
desenvolvimento cultural e profissional dos estudantes, pensa que esses aspectos
deveriam ser potencializados e estendidos a toda comunidade, ndo somente aos
alunos das instituicoes. A entrevistada relata que parte do programa original do CAIC
se perdeu, uma vez que nao ha mais oferta de atividades de capacitacéo voltadas a

comunidade e aos pais de alunos. Nas palavras dela:
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“[Sobre programa original de oficinas de capacitacao] Nao existe nada disso
hoje em dia. Tu ja imaginou como seria um curso de capacitacao profissional Ia dentro,

que formasse maes e alunas? Gente, € um sonho de qualquer comunidade.” E05

O programa da edificacdo também foi destacado pelos alunos da EMEF
Francisco Caruccio durante a atividade do poema dos desejos, principalmente no que
se refere ao ginasio, campo de futebol, sala de informatica, biblioteca e merenda
(Figura 4.9). Os alunos também apontaram que gostariam de usar mais e ter mais
acesso aos ambientes de auditério, ginasio e campo de futebol (Figura 4.10).
Analisando os poemas dos desejos, percebe-se o impacto social que a escola tem
como ferramenta de desenvolvimento social, pois além das atividades de
ensino/aprendizagem, os estudantes tém a possibilidade de se alimentarem de forma

adequada, eles tém acesso a atividades e passeios culturais, além do contato com

tecnologia e internet.

O QUE VOCE GOSTA NA ESCOLA FRANCISCO CARUCCIO?
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Figura 4.9 — Poema dos desejos — A8B 9.
Fonte: AUTOR, 2022.
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COMO VOCE GOSTARIA QUE A ESCOLA FRANCISCO CARUCCIO FOSSE?

L Em

Figura 4.10 — Poema dos Desejos — A8BA 11.
Fonte: AUTOR, 2022.

A disposicdo dos ambientes em planta ocorre de forma setorizada (Figura
4.11). O acesso as escolas € o0 mesmo, sendo que ha um ponto que o caminho se
bifurca para cada instituicdo, localizadas em lados opostos. A edificagcdo ainda
mantém sua distribuicdo em quatro blocos distintos, um da EMEI Herbert de Souza e

os outros trés da EMEF Francisco Caruccio.
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Figura 4.11 — Planta da edificacdo, de 2022.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Na EMEI Herbert de Souza, apos as reformas, nota-se o distanciamento dos
ambientes de servico dos de ensino. Os espacos voltados a refeitério, cozinha,
lavanderia e despensas estéo localizados na parte ampliada da edificacao e longe das
salas de atividades e bercarios. Originalmente, a integracdo dos ambientes acontecia
por meio dos patios internos, entretanto, apos a reforma de 2017, a circulacao passou
a ocorrer por meio de corredores que circundam esses mesmos patios. Nota-se que
as barreiras de vidro e a separacdo entre parte antiga e ampliada causam uma
descontinuidade no fluxo interno da edificacéo. Isso também é percebido por uma das

entrevistadas, pois, nas palavras dela:

“Acho que esse projeto daqui poderia ser uma coisa mais tnica, sabe? Mais
perto, tem salas que ficam muito longe. Mais integrado! Parece meio solto. Acho a
Paulo Freire mais integrado que aqui. A cozinha € longe e ainda em aquele patio

enorme nos fundos que ndo se usa.” EO3

Outro aspecto percebido nas visitas de observacao é que os patios de fundos
da EMEI nado tém facil acesso e nem manutencdo. Havendo, dessa forma, matagal
elevado que ndo permite a circulagcdo de pessoas, quanto mais criangcas. O que
também foi apontado pelas funcionarias entrevistadas da EMEI Herbert de Souza. No
entanto, pensa-se que esses espacos residuais em ambientes externos possam ser
interessantes em possiveis ampliacbes da edificacdo, porém devem ter condi¢cdes

adequadas de habitabilidade.

Na EMEF Francisco Carucio, a divisdo dos espacos permanece conforme o
projeto original. No entanto, o espaco que era direcionado a saude escolar fica isolado
por uma porta que leva a Unidade Béasica de Saude e os ambientes de laboratérios
foram informatizados. O acesso ao segundo pavimento, no terceiro bloco da
edificacdo, se da por meio de duas escadas, localizadas em pontos simétricos, porém

espelhados, do sagudo, além da plataforma elevatoria instalada recentemente.

A delimitacdo do espaco permanece a mesma da época da inauguracdo da
construcédo, entretanto o tipo de fechamento, antes em tela metélica, passou a ser em
concreto pré-fabricado. A construcdo do muro das escolas foi uma demanda da
comunidade, em vista da vulnerabilidade a violéncia. De acordo com a moradora local

entrevistada:
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“O muro, aquele muro da rua, foi construido a pedido da comunidade, porque

[...] teve um dia um tiroteio la na frente [...] foi horrivel.” EO5

Pensa-se que originalmente ndo havia fechamento com muro no perimetro da
escola para potencializar sua integracdo com o bairro, de modo a ndo haver o

isolamento j& mencionado anteriormente.

Quando os programas das EMEF Francisco Caruccio e EMEI Herbert de Souza
sdo comparados com os das escolas propostas pelo pedagogo Anisio Teixeira, da
primeira metade do século XX, percebe-se como o carater assistencial da escola foi
mantido. Nota-se que espacos como refeitdrio, auditorio, biblioteca e ginasio, que sdo
encontrados no programa das escolas objeto de estudo, ja estavam presentes nos
programas mais antigos. Entretanto, caso essa comparacgao seja feita com a proposta
original dos CAICs, pode-se notar que atividades como oficinas de trabalho e cursos
de capacitacédo nao sao oferecidas atualmente, ainda que o espaco destinado a esse

fim tenha sido construido.

Embora o programa dos CAICs ndo tenha sido efetivado em Pelotas, ha
significativo aspecto assistencial nos programa das escolas EMEF Francisco Caruccio
e EMEI Herbert de Souza, causado pela abrangéncia de atendimento cultural, social,

sanitario e pedagdgico.
4.1.1.3 Caracteristicas estéticas-compositivas

A linguagem arquitetbnica dos CAICs tem identidade moderna e no prédio de
Pelotas (Figura 4.12) ndo ocorreu de forma diferente. Percebe-se, na edificagédo, a
racionalizacdo e a modulacdo da construcdo, utilizacdo de amplas esquadrias,

presenca de brises e cobertura shed, assim como auséncia de ornamentacao.



CAPITULO 4: O LUGAR ESCOLAR DE PROJETO PADRAO | 113

Figura 4.12 — EMEF Francisco Caruccio, abril de 2022.
Fonte: AUTOR, 2022.

Originalmente, a composicao projetual e a organizacdo dos espagos ocorreu
de forma modulada e racional, através de eixos organizacionais, em que um eixo
principal se divide em outros eixos secundarios e transversais a este. A forma do
prédio é consolidada pelo arranjo dos volumes retangulares no eixo principal. Quando
os blocos séo analisados de maneira isolada, é verificada a existéncia de uma malha
gue permite regularidade e continuidade. Todos os blocos, exceto o ginasio, foram
compostos a partir de uma modulacdo retangular, com os espagos arranjados em

torno das circulagbes, embora a modulacéo de cada bloco nédo seja a mesma.

Em planta (ver Apéndice A), na EMEI Herbert de Souza foram identificados dois
modulos elementares, de 2,50 x 6,25 metros e de 2,50 x 5,00 metros, enquanto nos
blocos da EMEF Caruccio encontrou-se apenas o modulo de 2,50 x 6,25 metros
(Figura 4.13). A conexdo entre os ambientes é realizada por corredores e passarelas
cobertas e nos pontos de encontro entre eixos estdo posicionados os sagudes da
edificacao (Figura 4.14).
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Figura 4.13 — Modulacédo em planta
Fonte: AUTOR, 2022.

planta 1*pavimento

Figura 4.14 — Eixos organizacionais em planta.
Fonte: AUTOR, 2022.

O mddulo de fechamento vertical dos ambientes apresenta medidas de 2,50
metros, na horizontal, e 3,25 metros, na vertical. Esses painéis sao formados por
pilares e alvenaria de fechamento, quando voltados aos ambientes internos, e por
pilares, alvenarias, esquadrias e toldos, quando voltados aos ambientes externos
(Figura 4.15). A repeticao desses elementos regulares organiza as formas e constitui

ritmo visual.
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Figura 4.15 — EMEF Francisco Caruccio, abril de 2022.
Fonte: AUTOR, 2022.

O bloco do ginasio (Figura 4.16) apresenta maior imponéncia hierarquica com
o restante da edificacdo devido a sua forma trapezoidal e dimensdes. A solugéo
estrutural adotada, com portico de perfis metalicos que déo sustentacdo a cobertura,
€ aparente e da a forma ao volume. O fechamento é realizado por vidros, na frente e
fundos, por aberturas shed no topo da cobertura e por telhas do tipo calhetdo nas
laterais.

Figura 4.16 — Ginasio da EMEF Francisco Caruccio, abril de 2022.
Fonte: AUTOR, 2022.

Além do volume do ginasio, que tem um formato diferenciado em relacdo as

outras edificacdes proximas, ou até mesmo do municipio de forma geral, fazem parte
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da composigéo imagética da edificacdo as duas torres de reservatorio de agua potavel

presentes na edificacdo (Figura 4.17).

Figura 4.17 — EMEF Francisco Caruccio, abril de 2022.
Fonte: AUTOR, 2022.

No poema dos desejos, o0 ginasio também foi mencionado pelos alunos, como
um dos espacos da escola pelo qual eles tém apreco. Observa-se que nem todos 0s
alunos que fizeram mencdao ao ginasio através de desenho o fizeram da mesma forma.
Uns alunos o desenharam muito parecido com a edificacéo real, com mesma forma e
cores, enquanto outros simbolizaram através de uma forma quadrada com cores que
ndo as existentes no prédio (Figura 4.18). A esse fato, atribui-se que os primeiros

fizeram pela sua imagem e os outros pelas atividades desenvolvidas em seu interior.
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Figura 4.18 — Poema dos Desejos — A8B 3.
Fonte: Autor, 2022

As cores utilizadas originalmente na construcao eram verde, amarelo, branco e
azul, remetendo ao patriotismo vinculado com a proposta dos CAICs, em contraste
com o cinza da argamassa armada, dos elementos estruturais nao pintados (Figura
4.19). Porém, atualmente, na parte externa, as cores da edificacdo sdo as que
identificam a maioria das escolas municipais na cidade azul, branco e cinza. Enquanto
na parte interna, na EMEI Herbert de Souza € toda colorida com cores primarias e na

EMEF Francisco Caruccio, segue as cores do braséo da escola, azul e branco.

Figura 4.19 — EMEF Francisco Caruccio, em setembro de 2009.
Fonte: Acervo da SMED, 2022.

A modulacdo e a organizacéo propostas inicialmente ndo foram mantidas nas

ampliacdes e reformas do edificio, havendo, dessa forma, uma nitida distin¢cdo entre
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construcédo original e ampliagdes. Outro aspecto observado é que enquanto a EMEF
Francisco Caruccio mantém muitos dos elementos que compdem a imagem da
construcao original, a EMEI Herbert de Souza fez adaptacdes e alteracdes em alguns
deles.

Nesse sentido, na EMEF Francisco Caruccio apresenta duas intervencdes
significativas: foi construida uma cozinha externa, com espaco para churrasqueira,
entre os dois blocos centrais da edificacdo (Figura 4.20) e houve o fechamento de

alguns pontos de iluminacao na cobertura (Figura 4.21).

Figura 4.20 — Cozinha externa construida na EMEF Francisco Caruccio.
Fonte: AUTOR, 2022.

Figura 4.21 — Acesso externo do auditorio da EMEF Francisco Caruccio — detalhe para o fechamento
dos sheds da cobertura.
Fonte: AUTOR, 2019.
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Nessas intervencdes observa-se a tentativa de manter uma linguagem
arquitetbnica semelhante aquela ja utlizada na edificacdo, preservando suas
caracteristicas originais. Na primeira, foram instaladas esquadrias de mesmo modelo
pivotante dos demais espacos, enquanto na segunda, ao invés de mudarem o tipo de
cobertura, fizeram um fechamento de alvenaria cerédmica que fica oculto pela
cobertura das aberturas. De acordo com um dos entrevistados, havia o desejo da

direcdo da EMEF a manutencdo da imagem escolar existente. Nas palavras dele:

“Eu acho que quando tu tens um modelo arquiteténico que foi construido, néo

€? Eu acho que tudo deve ser preservado.” E01

Na EMEI Herbert de Souza, na reforma de 2017, houve uma mudanca na
imagem da edificacdo com a instalacdo da cobertura metélica sobre as lajes e suas
aberturas shed, substituicdo das esquadrias pivotantes por janelas de correr e 0
fechamento dos patios internos com vidro. Na parte ampliada da construcao, utilizou-
se materiais construtivos distintos dos originais, tendo panos de fachada com reboco
liso e esquadrias metélicas de correr com grades, ndo apresentando a padronagem
de superficie provocada pelos painéis modulados utilizados anteriormente (Figura
4.22).

Figura 4.22 — EMEI Herbert de Souza — durante reforma em 2017 (e), apds reforma em 2019 (d).
Fonte: SMED de Pelotas, 2019. Esquema do Autor, 2019

As modificacdes realizadas em partes da edificagcdo contrastam com aquelas
gue se mantiveram com as caracteristicas originais, seja pela diferenciacdo dos
materiais e técnicas utilizadas ou na mudanca da volumetria da construcdo. Dessa
maneira, evidencia-se, a distingdo entre as intuicdes escolares que atendem no
prédio, as EMEI Herbert de Souza e EMEF Francisco Caruccio, da mesma forma que

apresenta uma diferenca temporal com a construcéo originalmente proposta. Embora
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haja distanciamento de identificacdo visual do programa original dos CAICs, causado
pelas alteracbes de materiais e elementos construtivos, acredita-se que essas
adaptacdes sejam evidéncias da necessidade dessas instituicOes, da utilizacdo e
apropriacdo da escola, havendo, portanto, indicios do sentimento de sentido de lugar

em Seus USUAarios.
41.1.4 Caracteristicas técnicas-construtivas

O CAIC foi construido pela empresa Conesul Consércios, sendo finalizado e
entregue no ano de 1995 e inaugurado pelo Ministério da Educacédo no ano posterior.
Os responsaveis técnicos pela construcao foram os engenheiros civis Ricardo L. P.
Nunes, André Loiferman, Reinaldo B. Leiria e Paulo R. R. Guedes, enquanto quem se
responsabilizou por seu projeto arquitetdénico, ap0s a ruptura com o arquiteto Jodo
Filgueiras Lima, foi o engenheiro civil Rogério Knies, vinculado a empresa Promon

Engenharia Ltda.

A partir da tecnologia construtiva adotada em elementos estruturais pré-
fabricados em argamassa armada, obedecendo a modulacdo da planta, constituiu-se,
exceto para o ginasio, um sistema construtivo racional de pilares, vigas e lajes (Figuras
4.23 e 4.24). Os espacos internos apresentavam originalmente cobertura em laje de
argamassa armada com abertura zenital e elemento shed voltados ao eixo Leste-
Oeste, paredes em alvenaria de concreto, janelas de aco do tipo pivotante e piso em
pedra basaltica. No ginasio, o sistema construtivo se deu a partir do conjunto de
elementos metalicos e em concreto armado, permitindo vaos livres na ordem de 25
metros. A modulac&o do projeto facilitou a racionalizagéo da construcéo e a agilidade
da obra. Uma das entrevistadas aponta a velocidade com que a escola foi construida:

“E foi tudo construido muito rapido, né. Tudo com bloquinho, né. Aqueles blocos

prontos.” EO5
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Figura 4.23 - Constru¢éo do CAIC de Pelotas, em 1995.
Fonte: Acervo EMEF Francisco Caruccio, 2019.

Figura 4.24 — Saguéo EMEF Francisco Caruccio.
Fonte: AUTOR, 2019.

As paredes originais da construcdo sdo em bloco estrutural de concreto, com
medidas de 19 x 19 x 39 cm. Os pilares tém medidas de 25 x 25 cm, com secao
vazada para passagem de tubulagcbes, enquanto as vigas tém secdo calha, para
coleta de 4gua das chuvas, com largura de 20 cm e altura de 60 cm. A cobertura é
formada por placas sobrepostas por telha do tipo capa-canal. A rede elétrica da
edificacdo passa por eletrodutos inseridos nas vigas calha e escondidos por chapas
metélicas. As redes de agua e esgoto também ficam ocultas dentro da estrutura,
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exceto pelas grelhas de drenagem, evidentes nos patios das escolas. Nao foi possivel

identificar o tipo de fundacéo utilizado.

A adocao de elementos pré-fabricados teve o intuito de diminuir os custos da
construcdo, numa forma de ampliar o acesso a educacdo para mais estudantes.
Entretanto, essa pratica pode dificultar a manutencéo do edificio, uma vez que ndo ha
conhecimento tecnolégico de mao de obra, nem materiais, acessiveis, provocando a
permanente deterioracdo do prédio. De acordo com todos os entrevistados, 0 projeto
original dos CAICs e sua tecnologia construtiva, quando aplicados em Pelotas,
apresentam inconsisténcias projetuais. Os ambientes abertos, o tipo de esquadrias e
aberturas na cobertura e o fechamento das lajes provoca desconforto as pessoas que
utilizam as escolas, em dias frios e, principalmente, chuvosos. Nas palavras dos

entrevistados:

“Porque se a gente for analisar o tipo de ginasio e o tipo de aberturas que o

CAIC tem, para o Rio Grande do Sul ndo é o ideal.” EO1

“Ai, aqui [na EMEI Herbert de Souza] no inverno € muito frio. Muito frio no

inverno e muito calor no vergo.” EQ2

“Entdo, em todas as chuvas, entrava agua na porta de todas as salas da escola
[EMEI Herbert de Souza], porque ficam voltadas pra esse patio. Em dia de temporal,

entrava agua em todas as salas.” E04

“Isso ndo tem fundamento, em dia de chuva essa agua vinha toda aqui pra
dentro. E um frio danando no inverno. Eu fico impressionada, como essa escola
funcionou por 15 ou 16 anos no inverno com isso aberto! Era muito frio! [na EMEI
Herbert de Souza]” EO4

Tendo em vista os relatos de desconforto para com a edificacdo, nota-se que a
reforma de 2017, que mudou a imagem do ambiente a edificacéo, se distanciando das
referéncias aos CIACs, foi realizada para sanar problemas construtivos e projetuais
além de ampliar o programa de atendimento da EMEI Herbert de Souza. Embora a
reforma tenha desconsiderado a identidade do prédio, ela foi vista como positiva pelos

entrevistados, pois era considerada muito necessaria.

A reforma ocorreu s6 nos ambientes da EMEI Herbert de Souza. Na parte

existente, foi realizada adaptacdes voltadas a acessibilidade com instalacao de barras
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auxiliares, abertura de vaos em portas e janelas, foram feitas pintura interna e externa
e instalacdo de forro no teto dos ambientes. A parte ampliada foi construida com
alvenaria ceramica de tijolos furados, com paredes externas de 25 cm e internas de
15 cm de espessura, elementos estruturais de pilares, vigas e lajes em concreto
armado, fundac¢des rasas de sapatas, também em concreto armado. Os revestimentos
das paredes foram feitos com emboco, reboco e pintura. Foi instalado novo sistema
de cobertura, com estrutura metalica do tipo trelica e telhas de liga de aluminio, aco
galvanizado e zinco sobre toda EMEI, tanto na parte existente quanto nova. Na fala
de duas entrevistadas:

‘[Sobre a reforma da EMEI Herbert de Souza] Tipo a cobertura da praca, ali,
em dia de chuva as criangas nao tinham onde brincar porque n&o tinha cobertura.
Acho que o acesso ficou melhor, até mesmo parra as criangas. O saguao aqui mesmo
era uma loucura quando chovia, era uma cachoeira, hoje ndo. D& para as criancas

brincarem tranquilo quando o tempo ta ruim.” E02

“Com essa reforma colocaram forro de pvc em todas as salas e banheiros, eu
acredito que sem o forro, nessa escola, pra fazer a hora do soninho, deveria ser assim,
como posso dizer, um horror! Porque o teto ia ficar muito alto e nosso inverno é muito

rigoroso.” EO3

Os mesmos problemas de infiltracbes de agua da chuva, relatados pelas
entrevistadas da EMEI Herbert de Souza, ocorrem na EMEF Francisco Caruccio. No
entanto, por causa da diferenca de gestéo de recursos financeiros, o qual para a EMEI
€ realizada pela prefeitura municipal e na EMEF é realizada pela escola com verba
prépria, de origem no Fundo Nacional de Desenvolvimento para Educacdo (FNDE),
as intervencbes na EMEF Francisco Caruccio tendem a ser menos impactantes e
significativas, pois se tem menos recurso financeiros para investir. Na prética, no caso
das goteiras, essa diferenga aparece na fala do entrevistado da EMEF Caruccio, que
relata execugcdo de impermeabilizacdes na cobertura, enquanto na EMEI houve a

instalacéo de novo telhado:

“Como por exemplo a questdo das goteiras, eu impermeabilizo, eu coloco

manta asfaltica.” EO1

As reformas do espaco escolar ndo aconteceram para mudar a imagem da

edificacdo, mas sim para sanar patologias construtivas e falhas projetuais, como no
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caso das goteiras do telhado e na abertura dos patios internos da EMEI Herbert de
Souza. A utilizacdo de uma tecnologia pré-fabricada, produzida em escala industrial,
dificulta que empresas de pequeno porte e diferentes daquela que construiu
originalmente o prédio prestem servicos de manutencdo e reparo na construcao.
Dessa forma, € quase inevitdvel a mudanca dos materiais construtivos e, por
consequéncia, da imagem original do prédio para algo mais proximo a realidade local

de onde a edificacéo esta inserida.
4.1.2 A percepgéao sobre o projeto padrédo

Esse subitem foi desenvolvido a partir dos dados coletados dos métodos de
observacéo, entrevistas semiestruturada e poemas dos desejos. Esses dados estao
relacionados com a critica ao projeto de arquitetura padrdo de Frampton (1975; 2003),
Gaite (2003), Kowaltowski (2013) e Pascoa (2008).

Referente ao projeto de arquitetura padrdo das escolas objeto de estudo, a
primeira constatacao realizada foi de que a escala monumental do edificio, o amplo
programa de necessidades e sua imagem e forma estavam vinculados a um programa
nacional de educacéao publica, através do posicionamento em um local de visibilidade,
das dimensdes e das cores da edificacdo, mesmas da bandeira nacional, e da placa
de inauguracdo da escola e do conhecimento de outros iguais em outras cidades

brasileiras.

Cinco pessoas, das seis entrevistadas, tém conhecimento de que esse prédio
havia sido parte de um programa federal e tem a arquitetura oriunda de um projeto
padrdo, com edificacdes iguais em outras localidades do estado. Percebe-se que ter
feito parte desse programa federal, de alguma forma, mostra as pessoas que elas
estdo protegidas e sédo acolhidas pelo Estado. H4, inclusive, tom de orgulho na fala
de um dos participantes, por fazer parte desse programa. Mesmo sabendo que a
escola nunca atendeu como CAIC ela continua sendo chamada pelas pessoas da
comunidade assim, havendo diferenciacdo somente quanto as partes da construcao
gue funcionam como EMEI Herbert de Souza ou como EMEF Francisco Caruccio. Na
fala dos entrevistados:

“Na nossa cidade é o unico CAIC, unico que tem este modelo arquitetbénico.”
EO1
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‘Em Rio Grande e em Bagé eu sei que tem né! Eu ja vi em reportagem, tem
uma colega minha que mora la no bairro que trabalha no CAIC e tu sabe que, assim,
as cores sao como aqui na escola eram também. Verde com amarelo, e até hoje tem
um pouco, olha ali, no verde. As grades séo verdes, €. Ela me mostra fotos e ai eu
vejo e lembra muito aqui. O prédio € igual.” E06

A Unica entrevistada que ndo sabia que a escola tem arquitetura de projeto
padrdo, no entanto, durante a entrevista chamou a escola de “escola modelo” e
“‘escola exemplo”. Ainda que a entrevistada ndo tenha mencionado a arquitetura
padrdo, observa-se a ideia do padrdo como “exemplo” que deve ser seguido,
principalmente enquanto conduta dos habitantes do espaco. Percebe-se satisfagéo
na entrevistada em fazer parte dessa “escola exemplo”. Na fala dela:

“Porque, tipo assim 6, a gente sai la na rua e as pessoas comentam da escola
modelo, todo mundo fala. Muito bom a gente ouvir que € uma escola modelo, que é

uma escola exemplo, porque € uma escola maravilhosa.” EQ2

O fato de o prédio ter projeto padrao ndo afastou a comunidade do ambiente
construido, nem impediu que o espaco fosse utilizado e apropriado. No entanto, ainda
gue pertencer a um programa de projeto padrao seja apreciado por seus funcionarios,
alunos e moradores da comunidade, como foi visto nas entrevistas e no poema dos
desejos, nota-se que as manifestacdes patoldgicas do prédio, os motivos de
desconforto dos usuarios e sua implantacdo ndo planejada foram causados pela

padronizacdo do projeto, ndo pela falta de qualidade projetual ou construtiva.

Os entrevistados percebem que a utilizacdo de um projeto de arquitetura sem
adequacdes ao local onde esta sendo inserido prejudica o ambiente e que, no caso
do objeto de estudo, isso provocou inconsisténcias em relacdo ao contexto climético
local e a implantacdo no lote. Nas palavras de uma das entrevistadas, ela relaciona
os problemas da EMEI Herbert de Souza com outras escolas de projeto padréo que

existem no municipio de Pelotas, instaladas apds a década de 2010.

“E como o Proinfancia [outro projeto padrdo em ambito nacional do inicio dos
anos 2010], isso nao tem fundamento, parece que é feito s6 pro Nordeste. Tudo aberto
também [...]” EO4
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by

Referente a posicdo da escola no lote, um dos entrevistados da EMEF

Francisco Caruccio comenta o seguinte:

‘[Quanto ao posicionamento da escola] eles [alunos e funcionarios] tém um
lamento muito grande, né? Porque a frente da escola, a rua nunca foi aberta, né? Ela
€ um mato. A gente entra pelo fundo. Entdo arquitetonicamente ela parece até feia,

porque tu entra pelos fundos, né? Entao ela tem uma estrutura de fundos.” EO1

Nota-se que o0 entrevistado conecta ao projeto padrdao a implantacao
equivocada da edificacdo, e percebe isso como um aspecto negativo que traz como
consequéncia perda de identificacdo com a estética da escola, além de perder

funcionalidade nos acessos principais do prédio.

A implantacdo da construcéo voltada para uma rua inexistente, as infiltracdes
originadas na cobertura, os patios e circulagbes internas sem fechamento, a
dificuldade de reposicao de elementos de em argamassa armada pré-fabricados ou
auséncia de mao de obra para manutencbes nesses elementos sdo problemas
causados na instalacdo do projeto no local estudado, ndo na fase projetual. Esse
mesmo projeto pode funcionar muito bem em outra localizacdo, que néo tenha as
mesmas caracteristicas de Pelotas. Observa-se, no estabelecimento do projeto
padréo estudo de caso, a desconsideragdao com as particularidades locais, conforme
apontado nos argumentos de Frampton (1975; 2003), Gaite (2003), Kowaltowski
(2013), Modler, Rheingantz e Azevedo (2017) e Pascoa (2008).

O posicionamento da escola na urbe priorizou questdes de visibilidade e
destaque perante o conforto e a facilidade de acesso, confirmando os apontamentos
de Azevedo, Bastos e Blower (2007, p. 63) e repetindo o colocado por Faria Filho
(1998) a respeito dos Grupos Escolares, enaltecendo a forma do ginasio. Essa
alteracéo no acesso do edificio muda o planejamento de fluxo horizontal e a referéncia

visual da entrada principal do prédio, conforme definido pelo projetista.

Contudo, reitera-se que 0s participantes da pesquisa tém estima e apreco pelo
projeto padrdo, pois ele € visto como uma ferramenta de acolhimento e
desenvolvimento da comunidade local. Apesar da imponéncia da imagem dos CAICs,
sua relevancia é fortalecida pelo programa de necessidades que, conforme ja
apontado anteriormente, apresenta amplo espectro de atendimento cultural, social,

sanitario e pedagogico. A consolidacéo do projeto padrao ocorre através do programa
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da edificagcdo, que poderia ser replicado em qualquer localidade, porém com materiais

construtivos e projeto de arquitetura diferentes entre si.

“Acho que funciona, o que eu entendo do CAIC, por exemplo, se meu filho
precisasse de atendimento dentario, teria um consultorio ali dentro. Isso pode
acontecer em qualquer estado, sala de aula, esse tipo de atendimento. la funcionar
igual.” EO5

“Eu acho que quando tu tens um modelo arquiteténico que foi construido, néo
€? Eu acho que tudo deve ser preservado. [...] Talvez ndo fosse o modelo melhor pra
regido sul do Brasil, mas ele t4 aqui. Ele vem fazendo seu papel arquitetonicamente
ao longo dos anos. [...] Nao existe nada, nesse modelo arquitetbnico do CAIC, do

Caruccio, que impega eles de terem uma boa aula.” EO1
“[Ao ser questionada: O padrdo é uma coisa ruim?] De modo algum!” EQ6

Percebe-se que os professores e funcionarios das escolas que atendem no
prédio do entdo CAIC comparam essa construcdo com outras escolas do municipio,
gue possuem infraestrutura menor e simplificada. O fato de as escolas estudadas
apresentarem maior robustez, amplitude no programa de necessidades e atenderem
maior nimero de alunos € motivo de orgulho e representacao por partes dos usuarios

do prédio. Esses atributos estao relacionados com o projeto padrao.

A partir das falas dos entrevistados, nota-se que as pessoas se apropriaram do
projeto padrdo, porém se adaptando a ele. Os aspectos negativos da construcéo
estariam vinculados a como o padrao foi utilizado e ndo a ma qualidade do projeto.
Os CAICs tiveram o objetivo de acolher e fornecer instrumentos para o
desenvolvimento de comunidades carentes nos municipios do Brasil. Em Pelotas,
mesmo alterando partes do programa original, esse objetivo est4 sendo alcancado
com as EMEI Herbert de Souza e EMEF Caruccio. As entrevistas e 0s poemas dos
desejos mostraram a relevancia do projeto padréo, através de seu carater assistencial,
para o desenvolvimento da comunidade local, mesmo com suas inconsisténcias, que

podem ser superadas com a adaptacao do projeto.
4.1.3 A formacao do lugar escolar de projeto padrao

Esse subitem foi realizado com os dados coletados nos métodos de

observacédo, entrevistas semiestruturadas e poema dos desejos. Esses resultados
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estao relacionados com a consolidacao do sentido de lugar, de Shamai (1991), com a
identidade cultural, de Gutiérrez (1989) e Waisman (1985), com as dimensdes do
lugar, de Castello (2007) e Cavalcante e Elali (2011), e envolvem a formacé&o do lugar
escolar nas escolas objeto de estudo de caso. S&o apresentadas as constatacoes

realizadas, referentes as dimensdes fisica, simbdlica, funcional e relacional do lugar.
4.1.3.1 Transformacao do espaco em lugar

No estudo de caso nas EMEI Herbert de Souza e EMEF Francisco Caruccio
pbde-se observar que a transformacdo do espagco em lugar ocorre com base no
entrelacamento das dimensdes do lugar. Entretanto, antes de apresentar como as
pessoas veem essas dimensodes, sera apresentado evidéncias de que esse espaco é

considerado lugar pelas pessoas que o vivenciam.

O primeiro aspecto observado dessa transformacéo foi a adaptacéo do espaco,
seja na reforma EMEI Herbert de Souza, e 2017, com a ampliagdo do espaco,
alteracdo de sistema de cobertura, mudanca do tipo de esquadrias, ou com
intervencdes menores na EMEF Francisco Caruccio, com impermeabilizagcdo das
lajes, instalacdo de nova cozinha e plataforma elevatoria. Nota-se, nessas
adaptacdes, (i) movimento de distanciamento a imagem original do CAIC, para um
referencial imagético mais comum a regido, com edificacées com telhado de duas
aguas, paredes em alvenaria ceramica rebocada e esquadrias de correr e (ii) tentativa
de melhorar a experiéncia escolar com a solu¢do de problemas do projeto padréo,
como as goteiras, o tipo esquadrias e aberturas shed, ambientes abertos. A insisténcia
em tentar melhorar o espaco mostra sua importancia. Na fala de um funcionario da

EMEF Francisco Caruccio:

‘Eu tento fazer com que todas essas dificuldades arquitetbnicas sejam

amenizadas, né?” EO1

“Antes da reforma [da EMEI Herbert de Souza] eu me lembro que néo era muito
agradavel [...]. As paredes ndo eram bem pintadas, ndo era um espaco cuidado. [...]
Imagina a crianca olhar, assim, um lugar baguncado e nao vai ter vontade de cuidar

nem de estudar né. Ja depois da reforma eu gostei. Achei tdo bonita...” EO6

Percebe-se, com base na interacdo com os alunos da EMEF Francisco

Caruccio, o desejo que eles tém de manter a escola em funcionamento adequado,
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propondo reformas e manutengBes no edificio, como em pintura e troca de
equipamentos inutilizados. Essa vontade fica explicita no poema de uma aluna que,

a respeito do ginasio, aponta:
1...] precisa de iluminagéo, la esta tudo velho e precisa de reformas” A8B 10.

As alteracOes e transformacdes do espaco séo indicios de sua apropriacdo é
um processo continuo. A cada transformacdo que o espaco se aproxime mais dos
usuarios sua apropriacdo aumenta e o vinculo pessoa-ambiente € fortalecido. De
modo que, mesmo com as inconsisténcias no ambiente, oriundas do uso nao
planejado do projeto padréo, relatadas no subitem 4.1.2, os participantes da pesquisa

mostraram apreco pelas escolas estudadas. Nas falas deles:
“Entédo eu acho que o prédio em si € muito bom.” E01

“E eles [alunos e funcionarios] tém carinho pela escola. Eu te provo isso a
gualquer momento. O meu aluno, ele ndo anda de bicicleta nas dependéncias internas
da escola. Se ele precisa sair mais cedo e o portao de saida ta fechado, ele sai pelo
portdo social. E eles levantam a bicicleta e levam até o portdo de saida nos bracos,

porque a escola é encerada e eles ndo sujam, com o pneu, o chdo da escola.” EO1

“[...] eu gosto de toda escola [EMEF Francisco Carucio].” A8B 6

”

“Eu gosto muito da escola, [...] eu gosto muito daqui [EMEI Herbert de Souza].
EO3

“Se eu fechar os olhos... eu penso que aqui [EMEF Francisco Caruccio] pra
mim é tudo. E minha segunda casa. E penso que assim como é pra mim, é pros alunos
também. Aqui é o nosso trabalho e a gente td num local que a gente gosta. Eu tenho

certeza também que os alunos gostam de estar aqui. Sentimento de muito afeto.” E06

A apropriacdo do espaco e o apego a escola ficam evidentes na fala dos
participantes da pesquisa, assim como nos corredores e salas de aula das institui¢coes.
Nos sagudes de entrada e circulacdes da EMEF Caruccio sdo expostos painéis com
a histéria do educandario, fotografias de festividades comemorativas de aniversarios
de 50 e 75 anos da escola e trabalho dos alunos. Na EMEI Herbert de Souza, ha
exposicdo dos trabalhos das criangas, murais pintados com temas infantis, além de
acessorios pendurados nas salas de atividades, como balBes e mobiles (Figura 4.24).

Essas manifestacdes podem ser consideradas vestigios da territorialidade do lugar.



CAPITULO 4: O LUGAR ESCOLAR DE PROJETO PADRAO | 130

Figura 4.25 — Indicios de apropriacdo na EMEF Francisco Caruccio (esquerda e centro) e EMEI
Herbert de Souza (direita).
Fonte: AUTOR, 2019

Conforme aponta Shamai (1991), percebe-se que o sentimento de apego das
pessoas pelo ambiente escolar analisado é o resultado de um fluxo de sensacdes,
gue percorre identificacdo, representacdo, apropriacdo e engajamento pelo lugar.
Exemplo disso é o caso de uma das entrevistadas que inicialmente ndo se identificou
com a escola e atualmente, apos as reformas, a movimentacéo e a acao no espaco e
a interacdo com o pessoal da comunidade, possui vinculo positivo com o lugar. Na

fala da entrevistada:

“S06 pensava, bah ‘que escola bem feia!”. [...] Isso aqui era horroroso, um cinza,
mal pintado, a estrutura toda cheia de lata na volta. Era um horror, ver essas latas
verdes ai. Tudo velho! Agora ta tudo novo, tudo pintado. O que eu ia fazer, deixar
cinza de novo? Nao! Vou deixar tudo bem colorido! Gragas a Deus o pessoal da
manutencgéo foi perfeito, eu sé dizia “vamos botar mais amarelo pra clarear” porque
se a gente botasse muito azul ou vermelho eu tinha medo que ficasse muito escuro.
Essa escola é muito grande. E pintamos bem colorido. Gostei muito! Eu me lembro
que quando eu vim aqui a primeira vez a Idilis s6 dizia “que horror!” e agora essa

entrada chama muita a atencdo. Tem esses desenhos!” E04

Essa fala também exemplifica o0 argumento, de Castello (2007) e Cavalcante e
Noébrega (2011), de que para o espaco tornar-se lugar € necessario haver interacao
do individuo com o ambiente, com autonomia para alterar o espaco conforme sua
vontade. Levando em consideracao as ideias de Pol (2003) e Shamai (1991), entende-
se que as intervenc¢des ndo ocorreram por causa da falta de sentido de lugar e sim

em funcéo dele.
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As pessoas percebem que a arquitetura do prédio das EMEI Herbert de Souza
e EMEF Francisco Caruccio é diferente das demais constru¢des do bairro e municipio,
seja por causa de sua forma ou em razdo dos ambientes diferenciados que a escola
proporciona. Entretanto, em oposto ao que foi pensado nos momentos iniciais dessa
pesquisa, de que essa distingédo seria um ponto negativo, que ligada ao projeto padrao
pudesse causar alguma ruptura identitaria nos individuos, percebe-se que o ambiente
foi apropriado e essa diferenca fortaleceu a identidade local. Relacionando com os
argumentos de Gutiérrez (1989) e Waisman (1985), se por um lado o CAIC nao
causou a ruptura identitaria esperada, por outro houve a criagdo de uma nova

identidade cultural, apés sua implementacéo. Nas palavras de uma das entrevistadas:

“Eu acho que todo mundo ficou muito feliz em ter essa baita estrutura da escola

[do prédio que seria o CAIC] aqui dentro do bairro.” EQ5

“Uma baita escola [antes da divisdo, ainda como CAIC], né, todo mundo so6
comentava disso, que era baita prédio. Ninguém acreditava que ele tava sendo
construido dentro do bairro, né. Uma estrutura incrivel. [...] Todo mundo ficou

encantado. Com a constru¢cgo. Com tudo. Ficou muito legal.” EQ5

As intervengdes nas escolas ndo foram realizadas de maneira a subverter um
modelo imposto, pois, subversédo implicaria na presenca de sentimento de revolta e,
no estudo de caso, nao foi identificado esse tipo de sentimento. As intervencdes foram
realizadas de modo a tornar as escolas mais adequadas a comunidade em que foram

inseridas, como reflexo de apropriacéo e apreco pelo lugar.

A participagdo da comunidade junto as escolas mostra que o sentimento de
representacdo e apego ao lugar escolar é estendido para além dos alunos e
funcionérios, incluindo os moradores do Pestano. A iniciativa das escolas de abrirem
suas portas a comunidade, fortalece a participacdo e o0 surgimento desses

sentimentos positivos. Na fala de uma das entrevistadas:

‘As mées vinham muito [nas comemoragbes da EMEF Francisco Caruccio].
Mais mées do que alunos. Tinha futebol também. O pessoal se integra. Quando tem
projetos assim o pessoal vem. Porque sabe que isso é bom. [...] Por isso € bom ter
essa estrutura. Nao poderia ser uma escola pequena, teria que ser uma escola

grande. Com certeza, para trazer as pessoas pra ca.” EO6
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1...] a gente tem projetos que se finalizam num sabado, ai os pais, a familia e
a comunidade vém ver a producdo dos alunos. Isso é tdo importante, eles adoram!
Por exemplo, a feira de ciéncias. E um desses momentos, o pessoal faz as suas
experiéncias e ai nesse sdbado a comunidade, toda familia vem prestigiar. Temos
também feira do conhecimento, ndo so6 de ciéncias, mas cartazes, banners, esculturas
de educacdao artistica e os pais vém e participam. A nossa festa junina é maravilhosa!
Os pequenos dancam, os alunos dos anos iniciais apresentam a quadrilha, o pessoal
da cozinha faz comes e bebes, tem apresentacdo. Junta muita gente, € uma troca
muito legal! Com a comunidade é muito bom. O pessoal vem todo, é muita, muita
gente!” EO6

De acordo com os entrevistados, a participacdo comunitaria acontece, pois 0s
gestores das EMEF Francisco Caruccio e EMEI Herbert de Souza tém uma relacéo
de dialogo com as familias dos alunos e com as liderangcas do bairro, incluindo
proprietarios de mercados e locutores de veiculos de comunicagdo, 0 que aproxima
até os moradores locais que ndo tém envolvimento direto com as instituicdes. Essa
interacdo com a comunidade para além dos muros escolares, mostra que ha

engajamento e dedicacéo pelo lugar por parte dos diretores das escolas.

“Olha, eu quando vim trabalhar aqui como interventor eu fui visitar todas as
liderancas do bairro, como fui... todas, e quando eu digo todas se subentende
liderancgas boas e liderancas ruins. [...] nem todas as liderancas sao positivas e vocés
sabem disso, tu sabes disso, né? Entao tu tens que conversar com todos. Assim como

fui nos estabelecimentos comerciais me apresentar e etecetera.” EOL

1...] a gente tem aqui de conversar muito com as maes, com a comunidade.”
EO04

Os resultados do estudo mostram que o projeto padrao impde um ideal aos
Seus usuarios, o que provoca inconsisténcias com a realidade cultural da comunidade
local. Para superarem essas inconsisténcias e para que ocorra correspondéncia entre
as pessoas e o prédio, os usuérios da edificacdo acabam tendo que fazer adaptacdes
no ambiente construido. Entretanto, foram essas adaptacdes que permitiram o pleno
uso e do ambiente escolar, nas EMEF Francisco Caruccio e EMEI Herbert de Souza,

resultando em sentimentos de apego e apreco pelo lugar. A transformacao do espaco
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e sua caracterizagdo conforme os desejos e necessidades de seus habitantes

consolidaram o lugar escolar.
4.1.3.2 Dimenséo fisica

A dimenséo fisica do lugar se forma na identificacdo do ambiente como
referéncia imagética e esté vinculada a projecdo mental do espaco para o individuo.
Desta maneira, com base nas entrevistas e poemas dos desejos, as caracteristicas
gue configuram essa dimensdo do lugar para os alunos e funcionarios da EMEI
Herbert de Souza e EMEF Francisco Caruccio sao: imponéncia e escala do prédio;
forma trapezoidal do ginésio; esquadrias pivotantes; coberturas em shed na EMEF
Francisco Caruccio e telhado de duas aguas na EMEI Herbert de Souza; patios
internos na EMEI Herbert de Souza; torres do reservatorio da EMEF Francisco

Caruccio.

A monumentalidade e a linguagem arquitetonica do prédio, com seus
elementos pré-fabricados em concreto armado, s@o relevantes tanto para seu
entendimento enquanto referéncia como para o imaginario fisico do lugar. No entanto,
a forma, a escala, os materiais e as texturas utilizadas podem remeter o observador a
algo distante de uma edificacdo escolar. Nas palavras de uma das entrevistadas, ela
identifica referéncias industriais na volumetria da escola e a escala monumental do

edificio potencializa essa percepgéo.

“O ginasio e aquela parte de la [torres de reservatério] parecem até silos de

arroz.” EO3

“A gente ndo sabe se é escola, se é uma fabrica, o que é. Tem uma arquitetura
muito diferente, né, daqui. [...]. E uma arquitetura bem diferente das escolas que a

gente ta acostumada a ver por aqui.” E03

Entretanto, ainda assim h& admiracdo dos entrevistados pela estética da

edificacdo, conforme percebe-se nas palavras deles:
“Um prédio imponente, um prédio grande [...]”. EO1

“Tu sabe que ndo tem uma pessoa, a gente cuida muito isso, que nao diga
guando entra aqui ‘Que lindo esses patios de vidro! Que lindos esses patios internos!”.

A escola é chique! E chique!” EO4
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“Olha, eu sou apaixonada por aquela estrutura [EMEI Herbert de Souza]. Ainda
mais agora, queria aquele colorido por tudo! Adoro aquela escola! Antes da reforma
ela ja era linda, né! Ela sempre foi assim, ela sempre foi um prédio que chamou muito
a atencdo. Muito bonito. [...] Eu adoro aqueles pétios! Os aquarios [péatios internos
fechados com vidro] eu acho lindos!” EO5

Nessa ultima fala, nota-se a satisfacdo da entrevistada com um dos aspectos
mudados na reforma de 2017 da EMEI Herbert de Souza. A entrevistada fez uma
alusdo dos patios fechados com vidro a aquarios, pois as criancas podem ficar
brincando enquanto sdo observadas a distancia. Segundo 0s entrevistados, as
intervencdes feitas na escola acrescentaram valor a imagem do prédio. Mesmo que
as reformas tenham sido realizadas para sanar problemas projetuais e construtivos, a
nova imagem da edificacdo fortaleceu a dimensédo fisica do lugar para seus

habitantes.

“Eu acho que foi muito interessante assim. [A reforma da EMEI Herbert de
Souza] chamou a atencdo do pessoal. O pessoal ficou bem satisfeito [com o telhado
novo].” EO3

Levando em consideragcdo os poemas dos desejos, os alunos também
percebem a monumentalidade e as dimensdes da escola como referéncia imagética
do lugar (Figura 4.25). Nota-se, no poema apresentado abaixo, que a aluna ndo so
representou o formato diferenciado do ginasio, com suas cores e texturas, como
também o desenho ocupou quase todo espaco disponivel na folha de atividade,
evidenciando sua monumentalidade. Em outro poema, uma aluna mencionou que

“gosta bastante do tamanho do colégio” A8A 5.
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Figura 4.26 — Poema dos desejos — A8B 10.
Fonte: Autor, 2022

Outro aspecto existente no imaginario dos alunos, referente a EMEF Francisco
Caruccio, é que ela representa um ambiente tecnoldgico, por causa dos computadores
e da possibilidade de acesso a rede de internet (Figura 4.26). Embora essas
tecnologias estejam relacionadas as atividades de aula de informatica, por exemplo,
e possam compor parte da dimensao funcional do lugar, o ambiente tecnolégico
representa também parte da dimenséo fisica e imagética do lugar.

Figura 4.27 - Poema dos desejos — A8B 7.
Fonte: AUTOR, 2022.

Pensa-se que a estima pela monumentalidade e pela linguagem arquitetdnica
do projeto se relaciona com o sentimento de acolhimento provocado pela

implementacédo do projeto padrédo na localidade, conforme mencionado no subitem
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4.1.2. A linguagem arquitetbnica em elementos pré-fabricados remete a
industrializacédo, desenvolvimento e progresso, ao passo que a escala monumental do
projeto remete a abrigo, seguranca e visibilidade. Da mesma forma, o contato com
computadores e equipamentos de tecnologia também implicaram na formacao
imagética de um ambiente tecnoldgico, o que dialoga com o carater assistencial das
escolas do estudo de caso, uma vez que talvez nem todos os alunos possuam

computador e rede de internet em suas casas.

Ha, na referéncia imagética dos participantes da pesquisa sobre as EMEI
Herbert de Souza e EMEF Francisco Caruccio, uma representacdo que articula
grandiosidade com acolhimento, tecnologia com ensino e cultura com
desenvolvimento comunitario. Embora tenha sido visto que as caracteristicas
técnicas-construtivas adotadas para o projeto padrdo utilizado ndo se adequem
totalmente as caracteristicas locais de Pelotas, nem que a implantacédo das escolas
tenha sido feita da melhor maneira possivel, os participantes da pesquisa tém uma

boa referéncia imagética do lugar escolar.
4.1.3.3 Dimenséo funcional

A dimenséao funcional esta relacionada a funcdo que o prédio tem para seus
habitantes. Dentre os participantes da pesquisa, a dimensé&o funcional foi a dimensao
encontrada de maneira mais expressiva no estudo de caso. Pensa-se que o motivo
disso é o caréter assistencial do programa de necessidades das escolas, que é muito

significativo para a comunidade escolar e para o Pestano.

As EMEF Francisco Caruccio e EMEI Herbert de Souza desempenham duas
funcdes principais que se conectam e relacionam: a primeira trata das escolas como
local de ensino e aprendizagem, enquanto a segunda se refere a elas como
ferramenta de acolhimento e desenvolvimento social. E claro que abrigar atividades
de ensino e aprendizagem ja implica em desenvolvimento, no entanto o programa das
edificacdes possibilita 0 contato da comunidade escolar com atividades culturais e
desportivas, de modo que essas atividades potencializam essa segunda funcéo das

escolas. Na fala dos participantes da pesquisa:

‘A gente ensina rotina, amor, carinho, cuidado, pra crianga. Isso é muito

importante.” EO4
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“Porque ela [EMEF Francisco Caruccio] € uma escola que da oportunidades,
bastante oportunidades, tem uma estrutura muito boa que da para os alunos
aproveitarem muito. [...] entdo a escola da oportunidade, recursos para aqueles alunos

que talvez ndo tenham poder aquisitivo [...].” EO6

1Eu gosto do ginasio] porque € la que a gente brinca e faz coisas diferentes.”
A8B 3

“[...] eu ja sei do que eu gosto, que é da quadra e da biblioteca. Que € onde a

gente pode fazer outras atividades.” A8B 9

Além desses pontos, outro fator que impacta de maneira positiva na vida dos
estudantes das EMEI Herbert e Souza e EMEF Francisco Caruccio é o fornecimento
de merenda. A alimentacdo escolar é garantida por lei (BRASIL, 1996; 2009) e é
oferecida a todos os alunos das instituicbes. A merenda escolar € instrumento de
acolhimento e desenvolvimento, fazendo parte do sistema de educacao, ndo s6 nas

escolas estudadas, mas em toda escola publica. De acordo com os alunos:
Eu] gosto muito da merenda” A8B 7
“Eu gosto do recreio e da merenda. [...] A comida do colégio € boa.” A8BA 6
“[...] [eu] gosto de poder merendar na escola e a merenda é boa.” A8BA 7

Na concepc¢ao dos alunos da EMEF Francisco Caruccio, a dimenséao funcional
da escola é composta: pelas atividades de merenda, recreio e educagéo fisica; pela
possibilidade de aprendizado que o ambiente escolar proporciona e pelos passeios
culturais que eram realizados esporadicamente, em periodos anteriores a pandemia
de Covid-19 (Figura 4.27). A partir dos poemas dos desejos, os alunos ainda
demostraram a vontade de ampliar as atividades realizadas na EMEF Francisco
Caruccio. Foram mencionados o interesse de desenvolvimento de aulas de musica,

técnicas agricolas, robdtica e informatica.
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O QUE VOCE GOSTA NA ESCOLA FRANCISCO CARUCCIO?

Figura 4.28 - Poema dos desejos — A8B 2.
Fonte: AUTOR, 2022,

Contudo, de acordo com os entrevistados, as escolas apresentam uma terceira
funcdo: a de ser um local seguro para pais deixarem seus filhos enquanto trabalham.
Embora seja muito importante prover autonomia para as pessoas poderem exercer
suas atividades profissionais e deixarem seus filhos em local seguro e acolhedor, essa
€ uma visao que restringe a importancia do ambiente escolar na vida de uma crianca
e limita a atuacao da escola como ferramenta de desenvolvimento. Na fala de uma
das pessoas entrevistadas essa situacao é enfatizada, sendo realidade comum nas

escolas publicas de educacéo infantil do pais.

“A principal funcdo da escola de educacéo infantil, infelizmente, € a funcéo de

deixar a crianga pra se poder ir trabalhar.” EO3

Pode-se afirmar que as escolas estudadas estdo relacionadas com o
desenvolvimento socioecondémico e cultural do Pestano. Porém, ha, entre os
participantes da pesquisa, o desejo de que a EMEF Francisco Caruccio tivesse
oferecimento de atividades mais impactantes nesse sentido, tal qual seria com o
programa original dos CAICs. De acordo com os dados coletados no estudo, percebe-
se que h& a demanda por cursos de capacitacao profissional de jovens alunos e seus
responsaveis. Tais atividades ampliariam o carater assistencial da escola a

comunidade local. Na fala dos participantes da pesquisa:
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“Tu capacitar o jovem dentro da comunidade, capacitar as mées. [...] la dar

forma pra pessoa sair de uma dependéncia.” E05

“[eu gostaria] que tivesse tipo bolsa pra esportes e incentivo pra coisas assim,
tipo pra masica também, vélei e tal.” A8B 8

Dessa maneira, constata-se que a dimensao funcional da escola é constituida
em dois tempos: um imediato, de modo que a necessidade do usuario e da
comunidade é satisfeita naquele instante, com o ensino e a merenda, por exemplo, e
outro de longo prazo, em que o beneficio das atividades culturais, desportivas e de
capacitacao profissional seria percebido ndo durante a realizacdo da atividade, porém

posterior a ela.

Apesar da relevancia da dimenséo fisica para a formacao do lugar, entre os
participantes da pesquisa, percebeu-se que ela estd quase sempre atrelada e
submetida & dimens&o funcional. E como se os participantes da pesquisa intuissem o
guestionamento do que prevalece em importancia no prédio das escolas, a forma ou
a funcao, e respondessem, de acordo com a opiniao deles, pela segunda alternativa.
De maneira que a atividade que o0 espaco permite executar tem maior relevancia do
gue aimagem desse espaco. Ha o estabelecimento hierarquico da dimenséao funcional
sobre a dimenséo fisica do lugar, pelo menos com os participantes da pesquisa no

estudo de caso.

“[...] acho que as maes veem mais a fungédo do prédio do que a estrutura. [...]
Acho que independentemente do tamanho ou da forma do prédio, o que a comunidade

mais valoriza aqui é a fungéo.” EO3

“Para a escola funcionar bem, pra que possa atender todos bem, pra que tudo
funcione redondinho, ndo depende s6 do prédio, da arquitetura do prédio. A gente
guer atender bem. Claro que a estrutura facilita bastante, a funcéo, a nossa funcao.
[...] A estrutura tem diferenca? Tem. Mas a funcédo se sobrepde. Pra nés, a estrutura
é mais importante que pras maes. Pras maes a fungéo é mais importante. E a garantia
de poder deixar o filho. Pra n0s a estrutura € mais importante pra gente poder fazer

nosso trabalho. E pra crianca faz diferenca nosso trabalho bem-feito.” E03

“[...] néo é o espago em si que é importante, € como tu trabalha nele, é tu fazer

o0 bem com ele.” E05
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Ha a percepc¢éo de que o ambiente é constituido pelo espaco construido e pelas
pessoas que o habitam, que realizam suas funcdes e fazem a escola funcionar. Ha a
ideia de que a estrutura fisica deve atender a uma funcionalidade, que por sua vez é

exercida através de pessoas.
4.1.3.4 Dimenséao relacional

A dimenséo relacional do lugar € composta por meio da interacdo entre as
pessoas que habitam o ambiente e pelas atividades que o individuo desempenha no
espaco. Nas EMEF Francisco Caruccio e EMEI Herbert de Souza, ela é formada a
partir do espaco fisico escolar como evocador das relagbes sociais. E natural,
portanto, que o principal aspecto da dimenséao relacional encontrada no estudo de
caso fosse atribuido as interacbes provocadas pelas atividades de ensino e
aprendizagem, como professor(a)-aluno(a), professor(a)-professor(a) e aluno(a)-

aluno(a).

Foi identificado no estudo que para os professores e funcionarios a dimensao
relacional do lugar é representada pela escola enquanto local de trabalho, enquanto
para os alunos a escola é ambiente de aprendizado. Porém, todos os participantes da
pesquisa veem a escola como ponto de encontro e de desenvolvimento sociocultural,
a partir das atividades que eles mesmos exercem no local. A identificacdo da
dimenséo relacional do lugar muda conforme o sentido da abordagem: do ponto de

vista do professor/funcionario ou do aluno.

Os entrevistados relacionaram a qualidade da escola e sua representatividade
com o servico prestado por seus funciondrios e professores. A atividade profissional
realizada pelos funcionarios e professores € o que da o carater de escola ao ambiente
construido. Se nao fosse pela atividade deles, ndo haveria espaco escolar e tdo pouco
lugar escolar. Logo, a atividade que cada individuo desempenha no ambiente tem
aspecto relevante na atribuicdo de valor ao espaco e assim na dimenséo relacional

do lugar. De acordo com duas das professoras entrevistadas:

“E um ambiente muito bom, t&? Ela representa muito pra mim. Tanto a escola,

como o meu trabalho, porque eu gosto muito do que eu faco.” E02

“E gosto, principalmente, dos alunos. Eu adoro ficar em sala de aula. Agora a

circulacdo nao ta tdo grande, mas em tempos antes da pandemia, era um momento
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nosso de descontragdo. Tem o momento do lanche, que a gente conversa bastante

com os colegas. Eu chamo de nosso recreio.” EO6

Ha, nos alunos da EMEF Francisco Caruccio, o entendimento da escola como
local de aprendizado e ferramenta de desenvolvimento social através do estudo. Nos
poemas dos desejos, percebeu-se a imagem do professor como figura de acolhimento
e compreensdo. Como se os professores fizessem a interface de conexao entre o
aluno e a escola. Muitos dos ambientes da EMEF Francisco Caruccio sdo apreciados
pelos estudantes por causa da possibilidade de contato com outras pessoas, como
foram os casos da sala de informatica, do anfiteatro e do ginasio, que além de serem
locais de atividades diferentes em relacdo a sala de aula, também servem como ponto
de encontro para conversas e descontracdo. Observa-se que os alunos chamam o
anfiteatro de “roda” (Figura 4.28) e o associam a “ficar com os amigos”. Nas falas dos

alunos:
“[...] ali [no anfiteatro] eu gosto mais, porque fico com meus amigos.” A8B 8
“[Eu gosto da] [...] ‘roda’ para poder sentar e conversar.” A8A 5

“l...] [eu gosto dos professores] porque eles séo legais e atenciosos. E da pra

aprender bastante coisa no colégio” A8B3

0 QUE VOCE GOSTA NA ESCOLA FRANCISCO CARUCCIO? |

II r_‘

Figura 4.29 - Poema dos desejos — A8B 8.
Fonte: AUTOR, 2022.
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A dimenséo relacional do lugar se forma com base na comunicacgéo entre as
pessoas. No poema dos desejos, percebeu-se que essa comunicagcao nem sempre €
verbal, podendo ocorrer inclusive a partir das vestimentas e do comportamento dos
alunos. Nesse sentido, descobriu-se a vontade dos estudantes da EMEF Francisco
Caruccio por uma escola mais “liberal”’, seja no modo de vestir ou de administrar o
ambiente, principalmente entre as participantes do género feminino. Pensa-se que 0
controle sobre o uso de aparelho celular e o tipo de roupas utilizadas ocorram para
minimizar possiveis conflitos entre os alunos, do mesmo modo para que ndo percam

a atencdo em sala de aula enquanto navegam em redes sociais. Na fala de uma aluna:

“[...] eu gosto dos colegas e queria que a escola fosse mais liberal. [...] Que a
gente pudesse ficar com o celular e que pudesse vir com a roupa que a gente
quisesse.” A8B 6

A dimensao relacional comprova que o lugar € composto pelas pessoas que o
habitam e n&o sé pelo ambiente construido. A relagdo pessoa ambiente depende das
interacées sociais que ocorrem no espaco. E a partir da dimens&o reacional do lugar
gue ha a pluralidade cultural do ambiente, de modo que parte do apreco pelo espaco

€ provocado pelos encontros que ocorrem nele.
4.1.3.5 Dimensao simbdlica

A dimensao simbdlica do lugar trata das memoérias das pessoas e seus
significados ligados ao ambiente em que elas vivem. Desse modo, é a dimenséo do
lugar de caracteristica mais subjetiva e, por isso, individualizada. No estudo de caso,
percebeu-se que a conexao afetiva ligada a memaria entre os participantes do estudo
englobava n&o so as escolas analisadas, mas também o bairro em que elas estéo

localizadas.

A dimensado simbdlica do lugar se estende para além do prédio escolar e
envolve a historia e subjetividade do Pestano também. A histéria das EMEF Francisco
Caruccio e EMEI Herbert de Souza estéo relacionadas com o desenvolvimento do
Pestano, desse modo participar das instituicdes de ensino é também fazer parte da

construcdo do bairro. Nas palavras de uma das entrevistadas:

“Eu sou cria do Pestano. Eu vi isso aqui crescer, né.” E05
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“Os meus pais vieram pra ca [Pestano], quando era s6 um mato aqui. Nao tinha
onibus. O 6nibus parava s6 onde € a entrada do Pestano, ali na Fernando Osdério. Ai
eles foram construindo. Ai teve aquela grande enchente que teve em 1977, foi quando
se mudaram pra c4, um monte de casinhas assim, todas iguais, construiram
chalezinho. Se ndo me engano foi o Iraja que deu esses chalés, e tudo mais. Ai as
pessoas comecaram a vir pra ca. A minha familia foi uma dessas. Depois foram
construindo mais coisas, teve os apartamentos do Pestano. Meu pai foi um dos

construtores da Cohab Pestano, um dos pedreiros que construiram ali, né.” EQ5

Nota-se um aspecto muito pessoal nessa fala apresentada, um relato de
memorias e lembrancas. A utilizagdo do termo “cria” mostra forte ligacdo da
participante da pesquisa com o bairro em que as escolas estao localizadas. A relagao
da familia da entrevistada com a historia do Pestano, inclusive como alguns dos
primeiros moradores locais, faz parte da formacé&o do lugar para a entrevistada. Como
cada memoria e lembranca € formulada de modo diferente, para cada individuo,
mesmo com a participacdo do mesmo evento ou fendmeno, essa € a dimensao mais

pessoal na formacéao do lugar.

Outro aspecto significativo que consolida essa dimens&o do lugar para duas
das entrevistadas € que as escolas abrigam uma identificacdo particular por terem

sido local de estudo de seus filhos. Nas falas delas:
“Meus filhos foram alunos da Herbert. Fui mae da Herbert [...].” EO5
“Meu filho estudava aqui [na EMEF Francisco Caruccio].” E02

Nas entrevistas, o conhecimento historico dos entrevistados a respeito dos
prédios estudados foi muito variado. Houve participante que conhecia profundamente
a histéria das instituicdes, assim como houve quem n&o conhecesse nada de periodo
anterior a sua chegada na escola. Entretanto, o tempo de habitagdo no espaco
provocou a criacdo de vinculo e de referéncia temporal em todos os participantes na

pesquisa, principalmente relacionada a memoria pessoal e lembrancas afetivas.

A histéria das EMEF Francisco Caruccio e EMEI Herbert de Souza pode ser

reconstituida com base na fala dos entrevistados:

“[...] a escola [EMEF Francisco Caruccio, antes de ter esse nome] inicia na

olaria da familia Caruccio, na avenida que hoje leva o nome do patrono da nossa



CAPITULO 4: O LUGAR ESCOLAR DE PROJETO PADRAO | 144

escola, Avenida Francisco Caruccio. [...] Ali ele [Francisco Caruccio] cria a escola [por
volta de 1940]. Para os filhos dos funcionarios e para os préprios funcionarios [...] A
escola teve reconhecimento municipal e passou a ser chamada Escola Uruguai. Com
a morte dele [...] foi transferida para o bairro Pestano. [...] Entdo foram construidos
guatro chalés, que seriam quatro salas de aula, e ali passou a funcionar a Escola
Uruguai. Tudo origem do Caruccio. [...] A prefeitura, entdo, construiu um prédio de
alvenaria para colocar a Escola Uruguai. Quando passa pra esse prédio, ela ja passa
com o nome de Francisco Caruccio [...]. O governo Fernando Collor de Mello comeca
a construcdo desse prédio para ser um CAIC. Em funcdo do impeachment [...] essa
ideia foi encerrada [...]. E ai o prédio ficou abandonado, este aqui. [...] A Escola
Francisco Caruccio sai do prédio, onde hoje funciona a Escola Santa Irene, e acaba
utilizando esse prédio aqui. E ai passa a vir pra ca e a ocupar todas as dependéncias

para ser, entdo, a Escola Francisco Caruccio [por volta de 1996].” EO1

“[...] a escola néo foi CAIC, logo que foi terminada ela ficou parada e depois ja

virou Francisco Carrucio [...]” E05

Os entrevistados fazem um relato histérico da EMEF Francisco Caruccio, da
sua trajetoria até ocupar o prédio do CAIC. Eles mostram o desenvolvimento da
instituicdo, criada dentro de uma olaria, passando por edificacbes em madeira, depois
em alvenaria até chegar ao prédio do CAIC. Essa trajetéria mostra que a relevancia
do prédio para a comunidade também cresceu, uma vez que teve reconhecimento da
Prefeitura. Observar que esses relatos ndo mencionaram a divisdo institucional de
2002.

Nos estudantes, a partir dos poemas dos desejos, percebe-se a dimenséao
simbolica da escola através da mensagem que a escola passa, de seu “curriculo
oculto”, conforme mencionado no capitulo 2 dessa dissertagdo, de um ambiente que
requer e impde um determinado comportamento e impulsiona a educagdo e ao
desenvolvimento. Na afirmacdo de um aluno, apresentada abaixo, nota-se a
apropriacdo e dominio sobre o ambiente escolar pelo tempo que ele frequenta a
escola. Como se a passagem do tempo desse ao aluno autoridade sobre os assuntos
gue envolvem a EMEF Francisco Caruccio. Percebe-se a mensagem de conquista
pessoal, até mesmo de esperanca, através do desenvolvimento que a escola permite

no que toca a formatura do aluno, algo esperado por ele.
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“Eu gosto do ensino da escola, os professores ensinam muito bem, eu estudo

h& 8 anos nessa escola e afirmo isso [...]. Espero me formar ano que vem também.”
A8B 11

A dimenséo simbdlica do lugar também esta relacionada com a percepc¢ao da
passagem do tempo a partir das mudancas do ambiente construido. Reconhecer as
ampliacdes e reformas do espaco € localizar-se no tempo e na formacédo do lugar. A
experiéncia dos entrevistados em relacdo as reformas da EMEI Herbert e Souza,
inclusive com sua participacao nas decisdes das obras, ou referente as mudancas no
bairro, sdo importantes para a formacao da dimensao simbdlica do lugar. Na fala das

entrevistadas:

‘[Sobre reforma na EMEI] tudo por fazer, obra atrasada e as aulas iam iniciar
em menos de duas semanas. Nao se tinha mais a cozinha e tavam terminando de
fazer o refeitdrio. Foi um loqueiro comecar as aulas assim. Ai a gente comecou. Com
muita briga, muito conflito, muito barulho, muita gente trabalhando. Mas a gente
conseguiu, trazer as criangas junto com a obra. Ai ficou assim. Pintura, o cheiro da
tinta. Dizem que essa tinta a 6leo pode dar problema. Imagina a obra e o bercario.

Mas foi! Conseguimos terminar a obra [...].” EO4

Muita coisa mudou [...]. Faz 28 anos que eu té aqui [no bairro] [...]. Entdo a

gente percebe nessas mudancgas. O bairro ta crescendo, ta melhorando.” E05
4.1.4 Implicacdes da pandemia de Covid-19 no lugar escolar

O subitem “Implicagdes da pandemia de Covid-19 no lugar escolar” apresenta
os resultados da pesquisa referentes ao contexto da pandemia de Covid-19. Esse foi
0 Unico subitem deste capitulo que surgiu ha pesquisa a partir de seus participantes,
seja das entrevistas ou dos poemas de desejos, e ndo de seu pesquisador. Deste
modo, se relacionam dados das visitas de observacdo, das entrevistas
semiestruturadas e dos poemas dos desejos a fim de se inferir a influéncia da

pandemia na manutencé&o do lugar.

Ha duas caracteristicas distintas a respeito dos dados coletados que abordam
a pandemia de Covid-19: a primeira se refere a auséncia de pessoas nas escolas

EMEF Francisco Caruccio e EMEI Herbert de Souza nos momentos iniciais da
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pandemia e a segunda aos incbmodos dos dispositivos encontrados para possibilitar

o retorno das aulas presenciais.

No primeiro semestre de 2020, momento em que ndo havia conhecimento
suficiente sobre como combater de maneira efetiva o contagio por corona virus, para
evitar a contaminacdo das pessoas, 0 ensino passou a acontecer de maneira remota,
através de video conferéncia, pela internet, ou com a utilizacdo de material impresso,
entregue pelas escolas. Nessas circunstancias, as EMEI Herbert de Souza e EMEF
Francisco Caruccio interromperam atividades presenciais e somente alguns
funcionarios autorizados podiam frequentar as instalacdes das instituicdes. A
auséncia de pessoas no ambiente provocou a sensagcdo de abandono e de
desorientagcéo temporal. Na fala de duas pessoas entrevistadas:

“Na pandemia foi duro, agora ta melhorando, mas foi muito triste. Foi triste até
vir pra ca [EMEF Francisco Caruccio]. No nosso caso, ho ano passado mesmo, eles
estavam trabalhando online e com material impresso e nds tinhamos que vir uma vez
por semana pra pegar material e era muito estranho, muito triste, a gente vir pra escola
e néo ter aluno. Ficava aquele siléncio, tipo hospital, sem barulho de nada, ndo ouve
som de nada. Entédo foi muito dificil. Logo que a gente voltou a frequentar a escola,
depois daquele primeiro periodo critico, passava até uma sensacdo de abandono.
Muito triste, é.” EO6

“E a escola vazia reforga ainda mais essa sensagao [de abandono e da falta de
referéncia para a passagem do tempo]. Uma confuséo entre esse ano, o passado e 0

retrasado.” EO3

Nota-se a mencao de tristeza na fala das entrevistadas pela falta de contato
com as pessoas no prédio. A auséncia de alunos nas escolas interrompeu a interacédo
entre as dimensdes funcional e relacional do lugar, ndo havia a possibilidade de
trabalhar e se relacionar com outras pessoas, criando a sensacao de que néao houve
a passagem do tempo, pois o lugar ndo estava sendo frequentado. De acordo com o0s
entrevistados, outro aspecto da pandemia, € que ficou evidente para a populagéo a
importancia do ambiente escolar para as criancas. A percepc¢ao da dimensao funcional
da escola foi potencializada pela impossibilidade de seu funcionamento durante a
pandemia, enquanto a dimenséo relacional ocorria de forma deficitaria, pela internet.

Nas falas de uma entrevistada:
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‘[...] a pandemia mostrou o impacto social que se teve quando as escolas

tiveram que fechar.” E03

“Ela [EMEI Herbert de Souza] sempre teve gente aqui dentro. O pessoal da
terceirizada esteve aqui. Trabalhamos o tempo todo, claro bem no iniciozinho nao,
mas depois trabalhamos o tempo todo por plantdo e revezamento. Os professores
estavam no remoto, entdo vinham pra pegar material. A gente procurava as criangas
pra ndo deixarem de participar e tinha os projetos da prefeitura que tinha que seguir
mantendo, como as cestas de alimentacdo que a gente entrega. As criangas tinham
atividade remota, tinham diario continuo, todos os dias tem avaliacdo e observacao
dela, mas na pandemia essa avaliacdo foi s6 devolutiva. A professora lancava a
atividade e quando a crianca devolvia, ela avaliava. Teve muita crianga que ficou com
déficit e teve muita mée que se desesperou querendo que a crianca ja fosse
alfabetizada, mae tentando alfabetizar em casa, por conta, o que ndo € o intuito da

7

Educacgéo Infantil, né.” EO3

Outro ponto que evidencia a importancia da EMEF Francisco Caruccio para a
comunidade € que, por suas dimensdes e quantidade de ambientes, ela foi escolhida
como hospital de campanha no momento mais critico da pandemia. Entretanto,
conforme uma das entrevistadas, esse hospital ndo chegou a ser posto em
funcionamento. Esse fato mostra como a escola pode ser vista como local de

referéncia para a comunidade.

“Agora na pandemia eu entrei la pra trabalhar, porque foi hospital de campanha,

e que nao foi usado [...]” E05

Para o retorno presencial as escolas algumas medidas foram tomadas,
conforme orientacbes do governo estadual referentes a vigilancia sanitaria:
revezamento semanal de estudantes em sala de aula; obrigatoriedade do uso de
mascara; disponibilizacdo de alcool em gel em todos os ambientes; desligamento de
bebedouros; fechamento da biblioteca; isolamento de espacos coletivos, exceto salas
de aula; isolamento de bancos e equipamentos que promovessem o contato social. O
inicio do retorno ocorreu no segundo semestre de 2021, entretanto, o retorno total,

sem revezamento de alunos, ocorreu somente no inicio do ano letivo de 2022.

A volta dos alunos ao ambiente escolar foi um momento de alegria. Nas visitas

para observacdo do espaco pdde-se constatar o contentamento das pessoas, tanto
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alunos quanto funcionéarios e professores, pelo retorno as escolas, principalmente,
pela retomada do contato com outras pessoas. Pensa-se que revisitar a escola, que
ficou quase dois anos fechada, foi uma sensacao de redescobrimento do espaco

escolar. Nas palavras de uma das entrevistadas:

“Agora com tudo querendo voltar a escola ganha vida, né. O que é uma escola
sem crianca? Hoje mesmo, retornaram o grupo B. Eles estavam num alvoroco,
correndo pra la e pra ca e ja vinham perguntar “Professora, e o recreio?!”. Eles estao
com muito entusiasmo com a volta a escola. Muitos voltaram com muita dificuldade,

tem que fazer um retorno com muita atengao as criancas. O contato faz falta.” E06

O que leva ao segundo aspecto observado quanto a pandemia de Covid-19: as
reclamagcdes dos alunos nos poemas o0s desejos, referentes aos dispositivos
encontrados que possibilitaram o retorno presencial a escola, como a obrigatoriedade
do uso de mascara e o isolamento de espacos coletivos. Ao responderem o
guestionamento “Como gostaria que a EMEF Francisco Caruccio fosse?”, os alunos
apontaram que gostariam de retirar a mascara e que tivessem os bebedouros

liberados, assim como a biblioteca e o campo de futebol. Nas palavras deles:

“O campo néo pode usar por causa do mato e da pandemia e os bebedouros

s6 por causa da pandemia, ai eu queria que liberassem eles pra nés.” A8A 4
‘[Eu gostaria] Que a gente néo precisasse usar mascara tambéem” A8B 6

O incébmodo dos alunos com as mascaras, com o isolamento de areas coletivas
e de bebedouros é passageiro, visto que o estado de pandemia ndo é permanente.
Essa é uma situacdo que até entdo nunca havia sido vivenciada, nem pelos alunos
nem pelos funcionarios das escolas estudadas. E necessario, portanto, adaptacio aos
dispositivos que, agora, sdo indispensaveis para a manutencao das aulas presenciais.
Ainda é uma incOgnita como ocorrera a interacdo pessoa-ambiente, no espaco

escolar, ap6s o periodo de pandemia.
4.2 Concluséao do capitulo

Neste capitulo foram apresentados e discutidos os principais resultados
encontrados no estudo de caso realizado nesta pesquisa. Para esse fim, utilizou-se
dos dados coletados em pesquisa documental, observacdo, levantamento fisico,

entrevistas semiestruturadas e poemas dos desejos.
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A partir da analise de fontes primarias foi possivel conhecer o projeto padréo
do CAIC implantado em Pelotas e entender como esse prédio foi inserido no Pestano.
As visitas para observacado e o levantamento fisico proporcionaram contato com o
objeto de estudo, de modo que foi possivel perceber conflitos entre o projeto padrao
e sua utilizagdo no cotidiano escolar, através da identificagdo de alteragBes no
ambiente construido em relac&o ao projeto original. As entrevistas semiestruturadas
permitiram conhecer melhor as pessoas que utilizam o prédio o CAIC, evidenciando
COMO ocorreu 0 processo de apropriacdo do espaco e sua transformacao em lugar.
Os poemas dos desejos, junto com as entrevistas, permitiram conhecer quais as

expectativas, desejos e frustracdes das pessoas para com o prédio escolar.

Os resultados do estudo mostram que o prédio do CAIC de Pelotas é
apropriado pela comunidade, assim como € visto como uma ferramenta necessaria
ao desenvolvimento social do bairro em que foi instalado. No entanto, por apresentar
um projeto padrdo, que generaliza o publico que utiliza a construcdo, apresenta
inconsisténcias projetuais que contrastam com a realidade da comunidade local.

Dessa forma, para haver correspondéncia entre as pessoas e 0 prédio foi
necessario que ocorressem adaptacdes no ambiente construido. Essas intervencdes
podem ser consideradas naturais ao processo de apropriacdo do espaco, entretanto,
caso o projeto fosse idealizado de modo mais particular ao publico que se destina,
esse processo de mudancas ocorreria de modo mais confortavel a seus usuarios.

No préximo capitulo serdo apresentadas as conclusbes que mais se
destacaram na pesquisa e recomendacdes destinadas a adaptacdes projetuais em
projetos escolares de arquitetura padréo.



5 CONCLUSAO

O presente capitulo apresenta a conclusdo dessa dissertacdo. Aqui sdo
revistos o problema e a pergunta de pesquisa e sua relagcdo com os objetivos geral e
especificos e os métodos de trabalho. Sdo descritas as contribuicbes que essa
dissertagcéo pode realizar em relagéo a projetos escolares de arquitetura padréo. S&o
apresentadas recomendacdes para materializar no projeto padrdo de arquitetura
escolar caracteristicas que remetam ao sentido de lugar, conforme objetivo geral
deste trabalho. Por fim, sdo feitas consideracbes sobre as principais dificuldades
encontradas e sugestdes de estudos futuros, como desdobramentos desta

investigacao.
5.1 A utilizac&o do projeto padrdo na arquitetura escolar

A apropriagdo do ambiente construido pelo ser humano ocorre a partir de sua
utilizac&o, de sua identificagdo enquanto lugar. Conforme apresentado no capitulo 2
desse trabalho, h4 uma diferenciacdo entre espaco e lugar. O primeiro remete ao
ambiente um significado neutro, de carater fisico, geografico e espacial, enquanto o
segundo se refere as interpretacdes atribuidas ao espaco pelas vivéncias humanas.
Logo, o espago imprime carater objetivo, enquanto lugar possui caracteristica

subjetiva.

A partir do século XX, se tornou comum a utilizagdo de projetos de arquitetura
padréo para atender as demandas por prédios escolares. A pratica do projeto padréo
na arquitetura escolar foi implementada para otimizar sua construcdo e trazer
economia para os 0rgaos responsaveis. O projeto padrdo é a réplica de um modelo
arquiteténico, construido em diferentes localidades. Contudo, uniformizar os habitos e
as culturas das pessoas pode trazer perdas das caracteristicas locais de onde este

modelo de projeto é implementado.

A arquitetura de projeto padrdo impde um ideal aos seus usuarios, que pode
nao refletir suas reais necessidades e aspiracfes, acarretando problemas na
apropriacdo e utilizacdo desse tipo de edificacdo. A qualidade em um projeto de
arquitetura esta relacionada com a interacdo do projetista com seus USU&rios e num

projeto padréo essa interacdo € inexistente.
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Logo, o problema de pesquisa dessa dissertacdo consiste na pratica do projeto
escolar de arquitetura padréo, que desconsidera as particularidades do local onde as
escolas sao inseridas e dificulta o processo de apropriacdo e de desenvolvimento
identitario dos individuos que habitardo esse tipo de edificacdo. Assim, ao longo do
texto, buscou-se responder a seguinte pergunta de pesquisa: Como implementar no
projeto padrdo de arquitetura escolar elementos e caracteristicas que remetam ao

sentido de lugar?

A partir de um estudo de caso em duas escolas que ocupam um prédio de
projeto padrao do inicio dos anos 1990, esse trabalho prop8e-se a fazer um conjunto
de recomendacbOes para materializar no projeto padrdo de arquitetura escolar
caracteristicas que remetam ao sentido de lugar, de maneira que o ambiente
construido possa evocar sentimentos de apego, pertencimento e representatividade

€m Seus usuarios.

Desse modo, para responder a pergunta de pesquisa e ao objetivo geral desse

trabalho, apresenta-se o0s seguintes objetivos especificos:

) Entender a construcdo do sentido de lugar a partir da arquitetura escolar
padronizada;

(i)  Identificar os conflitos e inconsisténcias que o projeto padréo escolar possa
trazer ao ambiente construido;

(i) Analisar como modificacdes e intervencdes no espaco escolar de projeto
padrao podem representar a apropriacao do ambiente pelos usuarios;

(iv) Avaliar como a arquitetura escolar de projeto padrdo é percebida e
apropriada por seus usuarios e

(v) Identificar as caracteristicas do espac¢o escolar que provoguem sentimentos

de apego e pertencimento as pessoas que o utilizam.

Os resultados obtidos no estudo de caso dessa dissertacdo mostram que o
CAIC de Pelotas, escola de projeto de arquitetura padréo, foi proposto como
instrumento de desenvolvimento socioecondmico e cultural na comunidade Pestano.
No entanto, o modelo CAIC néo foi consolidado em Pelotas e, logo apds a construcao
da edificacdo, sua estrutura foi utilizada para a realocacdo da ja existente Escola
Municipal de Ensino Fundamental Francisco Caruccio. Nota-se como produto dessa

conjuntura uma escola que ja era referéncia no bairro, entdo instalada em um prédio
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de estrutura inovadora, monumental, de linguagem modernista e com carater

industrial.

Diferentemente do que apontam Gaite (2003), Gutiérrez (1989) e Waisman
(1985), de que mudancgas bruscas impostas as comunidades podem causar ruptura
em sua identidade cultural, o que houve entdo, no CAIC de Pelotas, foi um processo
de identificacdo e apropriacdo pela nova edificacdo, um entendimento de que a
comunidade estava sendo vista e amparada pelos idealizadores da nova escola, ainda
gue somente o prédio fosse realmente novo. Desse modo, a construcédo do sentido de
lugar dos habitantes do CAIC de Pelotas se inicia a partir de um sentimento positivo,

de inclusdo e esperanca para com o futuro.

No entanto, ap6s o inicio das atividades no prédio, de acordo com os relatos
dos entrevistados, comecaram a ser percebidas inconsisténcias projetuais, seja em
virtude de conforto térmico ou de implantagcéo no lote. Nota-se que, como o projeto do
CAIC foi realizado de maneira a contemplar uma ampla variedade de municipios
brasileiros, aspectos de tecnologia construtiva, assim como dimensionamento e
posicionamento de aberturas, foram adotados de modo a uniformizar e equalizar as
caracteristicas desses municipios. Essa a¢ao provocou a diminui¢cdo da qualidade do

ambiente, causando desconforto em seus usuarios.

Nas visitas de observacdo e levantamento fisico foi percebido tentativas de
sanar essas incoeréncias projetuais, como foi o caso do fechamento dos patios
internos da EMEI Herbert de Souza com vidro e a substituicdo do seu tipo de
cobertura. Outro aspecto em que o projeto padrao equaliza o publico que utiliza sua
construcdo é na adocdo da mesma fachada e volumetria para todos os edificios
construidos. Observa-se que essa é uma atitude que faz referéncia aos idealizadores

da escola, entretanto foi contornada a partir de intervengdes nas escolas.

Nesse sentido, houve reformas significativas nas duas escolas analisadas no
estudo de caso. Se por um lado houve a intencdo de melhorar o conforto do ambiente,
houve também uma tentativa de aproximagdo com a forma da edificacdo e com os
materiais construtivos escolhidos para as reformas. Na EMEI Herbert de Souza, a
utilizacdo de um telhado de duas aguas sobre a laje pré-fabricada, caracteristica do
CAIC, distancia do carater fabril do projeto original, identificado no relato dos
entrevistados. Na EMEF Francisco Caruccio, painéis informativos com a histoéria da
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edificacao, fotografias e trabalhos de alunos sédo expostos nos corredores e sagudes
da escola, de maneira que potencializam sua apropriacdo e mostram sua

representacao.

De modo geral, o projeto padrdo € bem-visto pela comunidade escolar,
principalmente porque o carater assistencial e de desenvolvimento cultural da
edificacdo é vinculado ao programa do projeto padrao dos CAICs. Ha a percepcao de
gue os pontos negativos do prédio, relacionados a imagem da construcdo ou ao
conforto dos usuarios, podem ser sanados com reformas e adaptacdes, conforme

mencionado, e ndo impediram sua apropriacéo pela comunidade.

Dessa maneira, a partir do estudo de caso, pode-se concluir que ndo sao
caracteristicas especificas que garantem que espaco escolar oriundo de projeto
padrdo sera apropriado e transformado em lugar, mas sim um conjunto fatores que
envolvem desde a escolha do terreno para a construcdo, 0 posicionamento da
edificacdo no lote, os tipos de abertura e cobertura, os materiais e tecnologias
construtivas utilizados e, principalmente, o modo como ocorre a utilizagdo da
edificacdo. No estudo de caso, o programa dos CAICs e a forma como as EMEI
Herbert de Souza e EMEF Francisco Caruccio sdo propostas a comunidade tiveram
grande impacto na apropriacdo da edificacdo e no modo como elas representam o

Pestano.
5.2 O lugar escolar de projeto padréo

Os resultados obtidos no estudo de caso dessa dissertacdo podem refletir a
situacdo de outras instituicbes de projeto padrdo, sendo possivel concluir que as
intervencdes realizadas em uma edificacdo padréo, com o intuito de renova-la sem
alterar seu uso, podem ser consequéncia das demandas dos usuérios em razao de
suas apropriagbes e utilizagdo. O emprego do mesmo projeto arquitetdbnico em
diferentes localidades pode provocar desajuste no sentimento de pertenca da
comunidade em que foi inserido, fazendo com que ocorram reformas e adaptacdes
para que se tenha adequacéo na relacdo pessoa-ambiente. A partir da ideia do sentido
de lugar, percebe-se que as intervencfes no espaco construido sdo uma forma de
superar e equilibrar esse desajuste, evidenciando seu apego e representatividade.
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E de se esperar que edificacBes padronizadas, implantadas em localidades de
forma a ndo considerar as particularidades da comunidade que ir&a utiliza-la, sejam
submetidas a reformas e alteracbes para superar as divergéncias entre o projeto
original e a real necessidade de seus usuarios. As recentes obras no prédio que seria
o CAIC de Pelotas, apesar de descaracteriza-lo perante seu projeto original, foram
tentativas de solu¢des para as inconsisténcias originadas a partir da uniformizacéo de
projeto, sejam relacionadas ao clima, aos métodos construtivos ou a cultura local de

onde foi inserido.

Pode-se perceber que o programa pedagdégico dos CAICs, assim como o de
arquitetura, pouco mudou em relacdo as escolas padrdo mais antigas, como as
idealizadas por Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, o0 que mostra sua solidez e
fundamentacéao, fato evidenciado quando os entrevistados relatam que os ambientes,
planejados ha 30 anos, atendem bem suas necessidades pedagodgicas atuais.
Entretanto, 0 mesmo né&o pode ser dito a respeito de sua materializagao no projeto de
arquitetura e posteriormente em sua construgao, visto que em virtude das inovagoes
tecnoldgicas foram permitidas novas metodologias construtivas e solu¢gdes projetuais,

gue nédo se adaptaram as particularidades locais em Pelotas.

De modo a responder a pergunta de pesquisa, desenvolveu-se 22
recomendac0des para adequacao de projetos padrao de arquitetura escolar. Pensa-se
gue utilizar o projeto padrédo, ndo como um modelo, mas sim como uma ideia base
para adaptagdes particulares para cada localidade em que seré inserido seja uma boa
alternativa para sua utilizacdo. O projeto padrdo ndo deve ser entendido como um
projeto finalizado e sim como um fundamento que possibilite um novo comeco. Deve-
se entender que as pessoas compdem o lugar tanto quanto o ambiente construido, de
modo que sdo a experiéncia humana no espaco e a interacdo entre pessoas e

ambiente que o formam o lugar.

Em um primeiro momento pensou-se que as alteracbes do projeto padrédo no
estudo de caso eram subversdes pela imposicdo de um modelo ndo adequado a
realidade local. No entanto o termo subversdo traz consigo uma conotacdo de
agressividade e revolta, sentimentos que nao foram identificados nos habitantes do
espaco, muito pelo contrario. Dessa maneira, conclui-se que as alteracdes foram

feitas por causa do carinho e apreco das pessoas pela construcéo. N&o se exclui a
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possibilidade de acontecer esses sentimentos subversivos em outras construgdes de

projeto padrao, entretanto nesse estudo de caso, ndo foram identificadas.

O trabalho teve seus resultados alinhados com o proposto pela bibliografia
analisada, uma vez que essas intervencées no ambiente construido podem ser
entendidas como a transformacédo do lugar, deixando-o mais representativo e
confortavel para seus ocupantes. Porém, como ja mencionado anteriormente, a
generalizagcao proposta para o projeto padrao aumenta a necessidade de intervengdes
mais significativas, como no caso de reformas do ambiente. H4 a percepcédo da
potencialidade do lugar por parte da Administracdo Publica e da comunidade local do
estudo de caso, entendendo-se as intervengbes e reformas como resultado da
apropriagcdo da escola. Proporcionar autonomia para os habitantes do espaco

poderem modifica-lo é potencializar sua transformacao em lugar.
5.3 Recomendacgdes para arquitetura escolar de projeto padrao

A partir do que foi exposto nessa dissertacédo, entende-se que a utilizacéo de
um projeto padrdo ndo € de todo modo ruim. No estudo de caso, foi visto que essa
pratica trouxe mais pontos positivos que negativos. As inconsisténcias construtivas
oriundas do projeto padréo que foram percebidas ao longo da pesquisa estdo sendo
sanadas e as escolas sao bem utilizadas e apropriadas pela comunidade escolar e

pelas pessoas que vivem no bairro Pestano.

Tendo em vista a celeridade e a economia que o0 projeto padrao proporciona
aos Orgaos publicos, é logico afirmar que essa pratica ndo sera interrompida pela
Administracdo Publica. Logo, apontar acdes a serem tomadas para diminuir os pontos

negativos € uma forma de melhorar a qualidade desses projetos.

Baseado no conceito dos CAICs, em que um projeto de arquitetura foi
formulado pela esfera federal e imposto aos municipios, sdo propostas
recomendacdes que visam auxiliar os profissionais da area de arquitetura e
engenharia, que trabalhem em prefeituras e com projetos escolares, direcionando a
adaptacao do projeto padrao a localidade onde sera inserido. As recomendacgfes de
projeto surgiram da articulagdo desses resultados, dos objetivos especificos de
pesquisa e das referéncias bibliograficas.
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Ressalta-se que ndo sdo préticas para a pedagogia do espaco ou parametros
de projeto para escolas, mas sim para diretrizes voltadas a facilitar a apropriacao dos
projetos padréo por seus futuros habitantes. Dessa forma, englobam recomendacdes
gue podem ser uteis tanto para as escolas de educacao infantil quanto para as de

ensino fundamental.

Nesse sentido, pensa-se que com o recebimento de um projeto arquiteténico
pronto, atendendo aos critérios da legislacdo e normas brasileiras em vigéncia, 0s
profissionais teriam indicacdo de que decisdes tomar para adequarem o projeto
padréo a realidade local, considerando as especificidades locais, tanto fisicas como

socioculturais.
Recomendacdes:

1. Conhecer as demandas do municipio e propor alteracdo no programa de
necessidades da escola para se adequar a realidade local, inclusive com acréscimo
de ambientes para atividades culturais e desportivas, para tornar a escola um
instrumento de assisténcia a e desenvolvimento social, se for o caso e se a prefeitura
tiver capacidade para fazé-lo;

2. Compor uma equipe de trabalho multidisciplinar com os profissionais do
corpo técnico de arquitetura e engenharia da prefeitura e com alguns representantes
do corpo docente da escola que sera implementada, para proporem adaptacdes do
projeto padrdo ao projeto politico-pedagdgico da escola, analisando ambientes
necessarios e organizacdes possiveis;

3. Promover, junto aos profissionais de arquitetura e engenharia, a
participacdo comunitaria nas decisdes de cores e texturas dos revestimentos da
edificacdo, assim como possiveis alteracdes nas fachadas, para estabelecer o carater
da escola;

4. Verificar quais os materiais de construgcdo foram propostos no projeto
padrao e avaliar disponibilidade desses materiais na regido, assim como mao de obra
capacitada e disponivel para lidar com eles. Se for o caso, propor a substituicdo da
tecnologia construtiva utilizada para uma mais proxima a realidade do local, facilitando
acesso a futuras manutengdes e reformas;

5. Escolher, para a implantacdo da escola, terreno com conexdes ao meio

urbano, inserido na malha viaria e proximo a pontos de parada de transporte coletivo,



Capitulo 5: Concluséo | 157

e com adequada pavimentacao de vias e calcamento de passeios publicos, de modo
a promover diferentes meios de chegada a escola;

6. Escolher, para a implantagcdo da escola, lote que permita espacos de
terreno para futuras ampliagcdes, conforme possivel aumento da demanda de alunos.
Observar, entretanto, que esses espacos ndo sejam considerados apenas como area
de reserva, devendo ser previsto algum tipo de uso temporario e transitorio, como
patios e/ou pracinhas;

7. Posicionar a escola no meio urbano de modo que seja referéncia
imagética e de localizagdo para a comunidade, de modo a promover a visibilidade e
integracdo da escola com o entorno;

8. Fazer a implantacdo da escola de maneira que 0s acessos principais e
de servigco estejam proximos e conectados as vias publicas;

9. Estabelecer espacos de transicdo entre o meio urbano e a escola, com
a utilizacdo de patios externos arborizados, incluindo equipamentos como bancos e
lixeiras, com caminhos delimitados por calgadas e canteiros, permitindo que a escola
seja utilizada como ponto de encontro e de referéncia na comunidade. Se for
necessario utilizar muros, procurar fazé-lo sem isolar o espago escolar, dando
permeabilidade ao ambiente;

10. Conforme demanda da instituicdo, estabelecer trés tipos de acesso
distintos: um para educacdao infantil, outro para ensino fundamental e outro de servico,
para entrega de géneros alimenticios, quando a escola tiver refeitério e cozinha no
programa, e retirada de lixo;

11. Propor manutencao, ou criacao, no caso de sua inexisténcia no projeto
padrdo, de elementos que sejam potenciais referéncias da construgcdo, como o
exemplo de pértico de entrada ou torres de caixas d’agua, mas que apresentem
harmonia com seu entorno e com o ambiente escolar;

12. Propor areas voltadas a atividades culturais e desportivas, como
auditério, biblioteca e ginasio. Caso néo haja disponibilidade de espaco para
integracdo desses ambientes ao programa de necessidades, sugere-se a utilizacao
de salas de uso multiplo, permitindo a flexibilidade do espaco e alternancia de uso.
Recomenda-se que esses locais tenham acessos internos e externos a escola e sua
utilizacéo estenda-se a comunidade;

13. Propor espacos que funcionem como ponto de encontro dentro da

edificacao, tanto para alunos quanto para funcionarios, como sagudes, pracas no patio
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e salas de convivéncia. Promover e estimular a personalizacdo desses ambientes,
através do uso de painéis, murais interativos e exposi¢cdes com trabalhos dos alunos
e de membros da comunidade escolar;

14.  Propor espacos para hortas educativas e vegetacbes com arborizacéo
de pequeno, médio e grande porte. Sugere-se fazer horta e arborizar partes externas
do lote, na transicdo entre dentro e fora da escola, de modo que a comunidade
aproveite essas areas;

15. Adequar aspectos de conforto do ambiente e consumo energético a
realidade local, a exemplo do tipo de esquadrias, patios cobertos e cobertura. Propor
o sistema de cobertura e de coleta pluvial conforme o clima local. Recomenda-se fazer
reuso de agua da chuva;

16.  Propor amplas aberturas nos ambientes que permitam ventilacdo natural
e cruzada, porém sem desconsiderar caracteristicas climaticas locais;

17.  Prever instalacdo de lavatorios nos ambientes de maior circulacédo, como
sagudes e refeitorios, assim como prover dispensers de alcool em gel em frente as
salas de atividades, para frequente higienizacdo de méaos;

18. No caso de reformas e ampliacdes, promover a distincdo entre
construcdes, respeitando a arquitetura do prédio original e evidenciando sua
temporalidade;

19. Propor ambientes informatizados com o0 uso de equipamentos com
conexao a rede de internet como ferramentas de ensino e aprendizagem;

20. Atentar para necessidades de manutencdo do prédio escolar, propondo
sessfes de manutencao preventiva, como limpeza de calhas e reservatérios de agua,
assim como proporcionar ambientes frequentemente higienizados;

21. Manter em arquivo representacdao grafica do projeto padréao readequado,
apos consideragfes de equipe profissional de arquitetura e engenharia, assim como
fazer planta conforme construida apés a construcéo da edificacéo;

22.  Disponibilizar representacéo grafica da edificacdo, conforme construida,

para a equipe diretiva da instituicdo que for utilizar a construcao;

Observa-se que as recomendacdes foram propostas a partir de trés motivacoes
distintas: qualificar a experiéncia de vida do individuo no espaco escolar; facilitar a
gestdo da escola e adequar o ambiente as condicBes sanitarias da pandemia de

Covid-19. Ainda que simples, essas recomendacdes se fazem importantes na
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adequacao de espacgos escolares de projeto padrdo, visto que muitas vezes a
implantacdo e a construcdo do projeto sao falhas, seja por motivos politicos e/ou
econdmicos. Espera-se com isso, atraves das melhorias na edificacdo e no entorno
construido, possibilitar que projetos escolares sejam ferramentas mais expressivas no

desenvolvimento social e comunitario.
5.4 As relacBes entre dimens8es do lugar e caracteristicas de arquitetura

O estudo de caso permitiu averiguar como as caracteristicas da arquitetura do
prédio das EMEI Herbert de Souza e EMEF Francisco Caruccio se relacionam com as
dimensfes do lugar (Figura 4.29). Nota-se que essa relacdo também ocorre em
sentido inverso, de modo que as dimensfes do lugar sdo materializadas nas

caracteristicas de arquitetura.

CARACTERISTICAS DE ARQUITETURA DIMENSOES DO LUGAR
impessoal pessoal

CONTEXTUAIS - AMBIENTAIS FiSICA

PROGRAMATICAS - FUNCIONAIS SIMBOLICA

ESTETICAS - COMPOSITIVAS ) RELACIONAL

TECNICAS - CONSTRUTIVAS ) FUNCIONAL

Figura 5.1 - Relac&o entre as caracteristicas da arquitetura e as dimensdes do lugar.
Fonte: AUTOR, 2022.

As caracteristicas contextuais-ambientais, por agrupar aspectos ja existentes
no sitio onde foi instalado o projeto de arquitetura, incluindo elementos geograficos e
socioculturais da comunidade local, estdo associadas com as dimensdes fisica e

simbolica do lugar. Entendendo que as pessoas do Pestano tém uma cultura vinculada
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com a sua historia e presente em sua memoria, a inser¢cdo de uma nova edificacdo
nessa comunidade contribuiu para a dinamica do sentido de temporalidade e
pertinéncia desse espaco, influenciando nos aspectos simbolicos do lugar. As
caracteristicas contextuais-ambientais estdo relacionadas, portanto, com a dimensao
fisica do lugar, pois influenciaram nas condicionantes que deram forma a edificacao,
a exemplo do terreno plano, mas também com a dimenséao simbdlica, porque ja havia
na época de implantacdo do CAIC historicidade e subjetividade cultural presentes

onde foi realizado a nova edificagao.

As caracteristicas programaticas-funcionais, que determinaram a funcéo da
edificacdo estudada, tém ligagdo com as dimensdes simbdlica, funcional e relacional
do lugar, pois o uso do prédio escolar potencializa a disseminagédo de uma mensagem
inserida em um contexto social de atividades relacionais entre sujeitos. As escolas
analisadas, mesmo ndo atendendo mais com o programa original dos CAICs, ainda
funcionam como recurso de amparo e acolhimento para a comunidade do Pestano. O
desempenho do prédio tem estreita relacdo com sua fungéo social de instrumento de

desenvolvimento da comunidade local.

As caracteristicas estéticas-compositivas remetem a imagem e a aparéncia do
espaco, logo sdo responsaveis pela dimensao fisica do lugar. Essas caracteristicas
estao relacionadas também com sua dimensao simbdlica, pois a imagem percebida e
mentalmente projetada pelo habitante do espago remete a um significado e a uma
interpretacdo do ambiente construido. A escala do prédio das escolas, sua forma e
linguagem arquiteténica estédo vinculadas a um programa federal, alusivas a progresso
e desenvolvimento social. A morfologia e a organizacdo dos ambientes contribuem
para dimensao relacional do lugar, a partir dos estimulos e interpretacdes que provoca

e das movimentacgdes e conexdes interpessoais que evoca.

As caracteristicas técnicas-construtivas, responsaveis por materializar a
edificacdo, ligam-se as dimensdfes fisica, funcional e simbdlica do lugar, pois os
elementos pré-fabricados em argamassa armada utilizados e as técnicas construtivas
adotadas implicam nas texturas e superficies de acabamento, no desempenho da

edificacdo e na mensagem de relevancia e significado econémico que a obra possui.

A partir do que foi exposto, pode-se perceber que as dimensdes do lugar ndo

tém limitacbes bem definidas, de onde encerra uma e inicia outra. Exemplo disso € a
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projecao que o ginasio da EMEF Francisco Caruccio provoca has pessoas: a0 mesmo
tempo ele estimula a dimensao fisica, por sua forma, a dimensédo funcional, pelas
atividades desempenhadas no ambiente, a dimenséao relacional, pela interacao entre
pessoas que ocorre em suas dependéncias, além de qualquer evento relacionado a

memodria individual das pessoas que formarédo a dimensao simbdlica.

A decomposicdo das dimensdes do lugar realizada nessa dissertagao foi uma
tentativa de esclarecer quais elementos poderiam ser potencializados e/ou
melhorados para a formacédo do lugar em escolas de projeto padrdo e ndo a criacédo
de uma férmula rigida para se identificar as dimensdes do lugar, pois essas dimensdes

nao sao rigidas e tém carater subjetivo e individual.
5.5 LimitagcOes da pesquisa e sugestdes de futuras investigacdes

A pesquisa, de maneira geral, conseguiu atingir seu objetivo, que € propor
recomendacOes para adaptacdes de projetos de arquitetura padrdo para escolas.
Entretanto, houve limitagbes que impuseram dificuldade a seu desenvolvimento. A
limitacdo mais significativa tem relacédo com as restricbes impostas pela pandemia de
Covid-19, como o distanciamento social e o fechamento das escolas em 2020. No
entanto, houve, também, dificuldade para encontrar pessoas dispostas a participarem
das entrevistas. Pensa-se que o motivo disso foi que, por causa da pandemia e do
distanciamento social necessério, ndo houve a interagdo suficiente para criacdo de
vinculo de confianca entre pesquisador e demais possiveis participantes. Nota-se que
a quantidade de documentos necessarios para a aprovagao da pesquisa no comité de
ética também dificulta a aproximacdo com pessoas interessadas em participar do
estudo.

Sugere-se, para futuras investigacoes, a elaboracao de estudos que avaliem a
utilizacdo de projetos de arquitetura padrdo como instrumento de controle
comportamental, ou ainda de que modo as intervencdes no padrdo podem ser
consideradas manifestagcdes subversivas da populagdo. Se por um lado, no estudo de
caso, encontrou-se apropriacdo e apego das pessoas pelo ambiente construido a
partir de um projeto padrdo, por outro pensa-se, que isso s6 aconteceu por causa das

adaptacdes e intervengdes no espaco.



REFERENCIAS

ADAMS, Graham. Colaboracado Interdisciplinar e Participacdo do Usuario Como
Metodologia Projetual. In: DEL RIO, Vicente; DUARTE, Cristiane R.; RHEINGANTZ,
Paulo A. (org). Projeto do Lugar: colaboracdo entre psicologia, arquitetura e
urbanismo. Rio de Janeiro/RJ: Contra Capa Livraria/ PROARQ, 2002. p. 45-58.

AFONSO, Alcilia; PEREIRA, Ivanilson. CAIC José Jofilly de Campina Grande:
anamnese da obra. Revista Projetar: projeto e percep¢do do ambiente. Natal/RN: v.
5, n. 3, pp. 155-175, setembro 2020. Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/revprojetar/article/view/20464. Acesso em: novembro 2020.

ALMEIDA, Maristela M. Experiéncia Ambiental: elementos para o projeto de
arquitetura. In: DEL RIO, Vicente; DUARTE, Cristiane R.; RHEINGANTZ, Paulo A.
(org). Projeto do Lugar: colaboracédo entre psicologia, arquitetura e urbanismo. Rio
de Janeiro/RJ: Contra Capa Livraria / PROARQ, 2002. p. 73-78.

ALVES, Nilda. O Espaco Curricular e Suas Marcas: o espago como dimenséo
material do curriculo. Rio de Janeiro/RJ: DP&A, 1998, p. 148.

ANDRADE JUNIOR, Nivaldo V. As obras do plano de edificacdes escolares de Anisio
Teixeira e a arquitetura moderna na Bahia (1947-1950). 9° Seminario docomomo
Brasil: interdisciplinaridade e experiéncias em documentacdo e preservacao do
patriménio recente. Brasilia/DF, junho de 2011, 39 p. Disponivel em:
http://docomomo.org.br/wp-content/uploads/2016/01/146_MO03_RM-
AsObrasDoPlanoDeEdificacoes-ART _nivaldo_junior.pdf. Acesso em: fevereiro de
2021.

ARAGONES, J. I.; AMERIGO, M. Psicologia Ambiental: aspectos conceptuales y
metodoldgicos. In: ARAGONES, J. I.; AMERIGO, M. (org). Psicologia Ambiental.
Madri: Piramide, 2000, p. 23-41.

ARGAN, Giulio C. Sobre a Tipologia em Arquitetura. (On the Tipology of Architecture
publicado originalmente em Architectural Design n. 33, dez. 1963, pp. 564-565) In:
NESBITT, K. (Org.). Uma Nova Agenda Para a Arquitetura: antologia tedrica (1965-
1995). Sdo Paulo/SP: Cosac Naify, 2006, pp. 267- 489.

AUGE, Marc. Nao-Lugares: introducéo a uma antropologia da supermodernidade. 22
Edicdo. Campinas/SP: Papirus, 2001, p. 111.

AZEVEDO, Giselle A. N. Arquitetura Escolar e Educac¢éao: um modelo conceitual
de abordagem interacionista. 2002. 236 f. Tese (Doutorado em Engenharia de
Producédo) — Programa de Pds-Graduacgéo de Engenharia da Universidade Federal do
Rio de Janeiro, COPPE/UFRJ, Rio de Janeiro/RJ, 2002.

AZEVEDO, Giselle A. N.; BASTOS, Leopoldo E. Qualidade de Vida nas Escolas:
producdo de uma arquitetura fundamentada na interacdo usuario-ambiente. In: DEL
RIO, Vicente; DUARTE, Cristiane R.; RHEINGANTZ, Paulo A. (org). Projeto do
Lugar: colaboracdo entre psicologia, arquitetura e urbanismo. Rio de Janeiro/RJ:
Contra Capa Livraria / PROARQ, 2002. p. 153-165.

AZEVEDO, Giselle A. N.; BASTOS, L. E. G.; BLOWER, H. S. Escolas de ontem,
educacdo hoje: é possivel atualizar usos em projetos padronizados? Cadernos
Proarg. Revista do Programa de PoOs-graduacdo em Arquitetura da UFRJ, Rio de
Janeiro: n. 11, pp. 57-64, agosto 2007. Disponivel em:


https://periodicos.ufrn.br/revprojetar/article/view/20464

REFERENCIAS | 163

http://cadernos.proarg.fau.ufrj.br/public/docs/cadernosproarqll.pdf. = Acesso em:
junho de 2020.

BARDIN, Laurence. Analise de Conteudo. Lisboa, Portugal: Edicbes 70 Persona,
1977, 232 p.

BARDIN, Laurence. Andlise de Conteudo. S&o Paulo: Edi¢gbes 70, 2016, 288 p

BENCOSTTA, Marcus L. A. Arquitetura e Espaco Escolar: o exemplo dos primeiros
grupos escolares de Curitiba (1903-1928). In: BENCOSTTA, Marcus L. A. (org.)
Historia da Educagao, Arquitetura e Espaco Escolar. 12 ed. Sdo Paulo: Cortez
Editora, 2005, p. 95-140.

BONNES, M.; SECCHIAROLI, G. Environmental Psychology: a psycho-social
introduction. Translated by Claire Montagna. London: Sage Publications, 1995, 241 p.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil.
Brasilia: Senado Federal, 1988.

BRASIL. Decreto de 14 de maio de 1991. Dispbe sobre o Projeto Minha Gente e da
outras providéncias. Brasilia/DF: 1991. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/DNN/Anterior%20a%202000/1991/Dnn139.htm#:
~:text=DECRETO0%20DE%2014%20DE%20MAIO,GENTE%2C%20e%20d%C3%A1
%200utras%20provid%C3%AAncias. Acesso em: Junho de 2020.

BRASIL. Decreto n° 539, de 26 de maio de 1992. Dispde sobre o Projeto Minha
Gente, criado pelo Decreto de 14 de maio de 1991, e da outras providéncias.
Brasilia/DF: 1992. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-
1994/D0539.htm#:~:text=DECRETO%20N0%20539%2C%20DE%2026%20DE %20

MAIO%20DE%201992.&text=Disp%C3%B5e%20sobre%200%20Projeto%20Minha,

que%20lhe%20confere%200%20art. Acesso em: junho de 2020.

BRASIL. Lei n®4.024, de 20 de dezembro de 1961. Define e regulariza o sistema de
educacao brasileiro com base nos principios presentes na Constituicdo. Brasilia/DF:
Presidéncia da Republica, 1961. Disponivel em:
https://lwww2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-
353722-publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: novembro de 2021.

BRASIL. Lei n° 8.642, de 31 de mar¢co de 1993. Dispbe sobre a instituicdo do
Programa Nacional de Atencéo Integral a Crianca e ao Adolescente - Pronaica e da
outras providéncias. Brasilia/DF: Presidéncia da Republica, 1993. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/1989 1994/L.8642.htm#:~:text=LEI%20N%C
2%BA%208.642%2C%20DE%2031%20DE%20MAR%C3%870%20DE%201993.&t
ext=Disp%C3%B5e%20sobre%20a%?20institui%C3%A7%C3%A30%20do,Art.
Acesso em: novembro de 2020.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido. Brasilia, 1996.

BRASIL. Lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009. Dispde sobre o atendimento da
alimentacgéao escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da educacao
basica; altera as Leis nos 10.880, de 9 de junho de 2004, 11.273, de 6 de fevereiro de
2006, 11.507, de 20 de julho de 2007; revoga dispositivos da Medida Provisoria no
2.178-36, de 24 de agosto de 2001, e a Lei no 8.913, de 12 de julho de 1994; e da


http://cadernos.proarq.fau.ufrj.br/public/docs/cadernosproarq11.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/DNN/Anterior%20a%202000/1991/Dnn139.htm#:~:text=DECRETO%20DE%2014%20DE%20MAIO,GENTE%2C%20e%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/DNN/Anterior%20a%202000/1991/Dnn139.htm#:~:text=DECRETO%20DE%2014%20DE%20MAIO,GENTE%2C%20e%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/DNN/Anterior%20a%202000/1991/Dnn139.htm#:~:text=DECRETO%20DE%2014%20DE%20MAIO,GENTE%2C%20e%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/1989_1994/L8642.htm#:~:text=LEI%20N%C2%BA%208.642%2C%20DE%2031%20DE%20MAR%C3%87O%20DE%201993.&text=Disp%C3%B5e%20sobre%20a%20institui%C3%A7%C3%A3o%20do,Art
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/1989_1994/L8642.htm#:~:text=LEI%20N%C2%BA%208.642%2C%20DE%2031%20DE%20MAR%C3%87O%20DE%201993.&text=Disp%C3%B5e%20sobre%20a%20institui%C3%A7%C3%A3o%20do,Art
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/1989_1994/L8642.htm#:~:text=LEI%20N%C2%BA%208.642%2C%20DE%2031%20DE%20MAR%C3%87O%20DE%201993.&text=Disp%C3%B5e%20sobre%20a%20institui%C3%A7%C3%A3o%20do,Art

REFERENCIAS | 164

outras providéncias. Brasilia/DF: Presidéncia da Republica, Casa Civil, 2009.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2009/1€i/111947.htm. Acesso em: junho de 2022.

BRASIL. Ministério da Salude. Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa. Nota
Técnica. Brasilia/DF. Online. Novembro, 2009, 2p. Disponivel em:
http://conselho.saude.gov.br/ultimas_noticias/2009/resumo_plataforma_brasil.pdf.
Acesso em: dezembro de 2021.

BRASIL. Tribunal de Contas da Unido. Decisdo 468/97 - Plenéario - Ata 30/97.
Processo n°® TC 016.305/96-5. Responsavel: José Antdnio Carletti. Relator: Ministro
Marcos Vinicios Vilaca. Data da sessdo: 06 de agosto de 1997. Data DOU: 20 de
agosto de 1997. Disponivel em:
http://www.tcu.gov.br/Consultas/Juris/Docs/judoc%5CDec%5C19970608%5CGERA

DO_TC-19482.pdf. Acesso em: 4 de junho de 2020.

CABRAL, Lisié K. Arquitetura Art Déco nas escolas do Rio Grande do Sul no
periodo do Estado Novo (1930-1950). Pelotas/RS: Universidade Federal de Pelotas,
207 p. [Dissertacdo de mestrado em arquitetura e urbanismo]. Universidade Federal
de Pelotas, Pelotas/RS, 2020.

CABRAL, Lisié K.; OLIVEIRA Ana Lucia C.; CORDEIRO, José Henriqgue C. A
Identificacdo e Documentacdo das Escolas Padrdo Art Déco no Rio Grande do Sul.
Jatoba Revista de Pos-graduacao do Projeto Cidade UFMG. Goiania/GO, v.2, e-
65651, 2020, 20 p. Disponivel em:
https://www.revistas.ufg.br/revjat/article/view/65651/35745. Acesso em: fevereiro de
2021.

CAMPQOS, Paulo S.; FERREIRA, Renato C. Imagem Mental e Representacao Social
n Arquitetura: investigacao conceitual a partir de um estudo de caso. In: DEL RIO,
Vicente; DUARTE, Cristiane R.; RHEINGANTZ, Paulo A. (org). Projeto do Lugar:
colaboracédo entre psicologia, arquitetura e urbanismo. Rio de Janeiro/RJ: Contra-
Capa Livraria / PROARQ, 2002. p. 105-113.

CARPIGIANI, Berenice; MINOZZI, Celso L. O Construtivismo Piagetiano e o Processo
de Representacdo no Espaco. In: DEL RIO, Vicente; DUARTE, Cristiane R.;
RHEINGANTZ, Paulo A. (org). Projeto do Lugar: colaboragdo entre psicologia,
arquitetura e urbanismo. Rio de Janeiro/RJ: Contra Capa Livraria/ PROARQ, 2002. p.
89-96.

CASTELLO, Lineu. A Percepcdo De Lugar: repensando o conceito de lugar em
arquitetura-urbanismo. Porto Alegre/RS: PROPAR-UFRGS, 2007, 328 p.

CASTELLO, Lineu. Place. In: CAVES, Roger W. (Ed.). Encyclopedia of the City.
London: Routledge, 2005, pp. 350-351.

CASTRIOTA, L. B. Patriménio Cultural: conceitos, politicas, instrumentos. 12 Edi¢éo,
Sao Paulo/SP: Annablume, 2009, 384p.

CASTRO, Carlos D. M. S. O Espaco da Escola na Cidade: CIEP e arquitetura publica
escolar. 2009. 136 f. Dissertacdo (Mestrado em arquitetura) — Universidade de


https://coronavirus.saude.gov.br/
https://coronavirus.saude.gov.br/
http://www.tcu.gov.br/Consultas/Juris/Docs/judoc%5CDec%5C19970608%5CGERADO_TC-19482.pdf
http://www.tcu.gov.br/Consultas/Juris/Docs/judoc%5CDec%5C19970608%5CGERADO_TC-19482.pdf

REFERENCIAS | 165

Brasilia, Brasilia/DF, 20009. Disponivel em:
https://repositorio.unb.br/handle/10482/4179. Acesso em: Dezembro de 2020.

CASTRO, Elizabeth A. Grupos Escolares de Curitiba na primeira metade do
século XX. Curitiba/PR: Edicdo do autor, 2008, 160 p.

CAVALCANTE, S.; ELALI, G. A. (org). Temas Basicos em Psicologia Ambiental. 12
ed. Petropolis, RJ: Editora Vozes, 2011. 274 p.

CAVALCANTE, S.; ELIAS T. F. Apropriacdo. In: CAVALCANTE, S.; ELALI, G. A. (org).
Temas Basicos em Psicologia Ambiental. 12 ed. Petropolis, RJ: Editora Vozes,
2011. p. 63-69.

CAVALCANTE, S.; NOBREGA, L. M. Espaco e Lugar. In: CAVALCANTE, S.; ELALI,
G. A. (org). Temas Béasicos em Psicologia Ambiental. 12 ed. Petropolis, RJ: Editora
Vozes, 2011. p. 182-190.

CITTAMOBI. Aplicativo de dispositivos moéveis para mobilidade urbana. Acesso
online. 2022. Disponivel em: https://www.cittamobi.com.br/home/. Acesso em: margo
de 2022.

CHAHIN, Samira, B. Cidade, Escola e Urbanismo: o programa escola-parque de
Anisio Teixeira. XIV Seminario de Histéria da Cidade e do Urbanismo. Programa de
Pos-Graduacdo em Arquitetura e Urbanismo. Instituto de Arquitetura e Urbanismo.
Universidade de Sao Paulo. S&o Carlos/SP, 2016. Anais [...]. S&o Carlos/SP, 2016,
11 p.

CORREA, Maria E. P.; MELLO, Mirela G.; NEVES Helia M. V. Arquitetura Escolar
Paulista: 1890-1920. Sdo Paulo: Fundacao para o desenvolvimento da educagao —
FDE, diretoria de obras e servi¢os. 1991. 172 p.

COUTINHO, Maria Angélica. A Histéria Da Educacdo Integral Em Seropédica A
Experiéncia Do Caic. In: VIl Congresso Brasileiro da Histéria da Educacéo,
Cuiab&/MT, 2013. Anais [...]. Cuiabd/MT, 2013. 14p. Disponivel em:
http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe7/pdf/07%20HISTORIA%20DAS%20INSTIT
UICOES%20E%20PRATICAS%20EDUCATIVAS/A%20HISTORIA%20DA%20EDUC
ACAO%20INTEGRAL%20EM%20SEROPEDICA.pdf. Acesso em: Dezembro de
2019.

DEL RIO, Vicente. Integrando a Psicologia e a Arquitetura e Urbanismo por Meio do
Projeto In: DEL RIO, Vicente; DUARTE, Cristiane R.; RHEINGANTZ, Paulo A. (org).
Projeto do Lugar: colaboracdo entre psicologia, arquitetura e urbanismo. Rio de
Janeiro/RJ: Contra Capa Livraria/ PROARQ, 2002. p. 203-210.

DEL RIO, V.; DUARTE, C. R.; RHEINGANTZ, P. A. Apresentacdo. In: DEL RIO,
Vicente; DUARTE, Cristiane R.; RHEINGANTZ, Paulo A. (org). Projeto do Lugar:
colaboracdo entre psicologia, arquitetura e urbanismo. Rio de Janeiro/RJ: Contra
Capa Livraria / PROARQ, 2002. p. 11-16.

DOREA. Célia R. D. Anisio Teixeira e a Arquitetura Escolar: Planejando escolas,
construindo sonhos. Revista da FAEEBA. n° 13. Ibicit - Biblioteca Virtual Anisio
Teixeira. Salvador, 2000. p.151-160. Disponivel em:
http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/artigos/dorea.html. Acesso: jun. 2020.


http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe7/pdf/07-%20HISTORIA%20DAS%20INSTITUICOES%20E%20PRATICAS%20EDUCATIVAS/A%20HISTORIA%20DA%20EDUCACAO%20INTEGRAL%20EM%20SEROPEDICA.pdf
http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe7/pdf/07-%20HISTORIA%20DAS%20INSTITUICOES%20E%20PRATICAS%20EDUCATIVAS/A%20HISTORIA%20DA%20EDUCACAO%20INTEGRAL%20EM%20SEROPEDICA.pdf
http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe7/pdf/07-%20HISTORIA%20DAS%20INSTITUICOES%20E%20PRATICAS%20EDUCATIVAS/A%20HISTORIA%20DA%20EDUCACAO%20INTEGRAL%20EM%20SEROPEDICA.pdf
http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/artigos/dorea.html

REFERENCIAS | 166

DOREA, Célia R. D. As Escolas Anisianas no Rio de Janeiro (1931-1935): a
arquitetura a servico da educacao. In: Ill Congresso Brasileiro da Historia da
Educacao: educacao escolar em perspectiva histérica. Anais [...] Curitiba/PR, 2004,
11p. Disponivel em:
http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe3/Documentos/Individ/Eixo3/221.pdf. Acesso
em: novembro de 2020.

DUARTE, Cristiane R. Raizes em Solo Interdisciplinar. In: DEL RIO, Vicente;
DUARTE, Cristiane R.; RHEINGANTZ, Paulo A. (org). Projeto do Lugar: colaboragao
entre psicologia, arquitetura e urbanismo. Rio de Janeiro/RJ: Contra Capa Livraria /
PROARQ, 2002. p. 61-64.

ELALLI, Gleice A. Psicologia e Arquitetura: em busca do locus interdisciplinar. Estud.
Psicol. (Natal), Natal/RN, v. 2, n. 2, p. 349-362, dez. 1997. Disponivel em:
http://lwww.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
294X1997000200009&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 10 abr. 2020.

ELALI, Gleice A. Ambientes para Educacgdo Infantil: um quebra-cabecas?
Contribuicdo metodoldgica na Avaliacdo Pos-Ocupacao de edificacdo e na elaboracéo
de diretrizes para projetos arquitetdnicos na area. Tese de Doutorado, Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo V1, 2002. 320p.

ELALI G. A.; MEDEIROS, S. F. Apego ao Lugar (vinculo com o lugar — place
attachment). In: CAVALCANTE, S.; ELALI, G. A. (org.). Temas Basicos em
Psicologia Ambiental. 12 ed. Petrépolis, RJ: Editora Vozes, 2011. p. 53-62.

ERMEL, Tatiane de F. Arquitetura escolar dos colégios elementares no Rio Grande
do Sul (1913-1928). In: GRAZZIONTIN, Luciane S. S.; ALMEIDA, Déris B. (org.).
Colégios Elementares e Grupos Escolares no Rio Grande do Sul: memdrias e
cultura escolar - séculos XIX e XX. Sdo Leopoldo, RS: Oikos, 2016, p. 110-132.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de. O espaco escolar como objeto da histéria da
educacao: algumas reflexdes. Rev. Fac. Educ., S&o Paulo, v. 24, n. 1, p. 141-159,

Jan, 1998. Disponivel em:
http://lwww.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
25551998000100010&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: maio

de 2020. https://doi.org/10.1590/S0102-25551998000100010.

FERNANDES, Florestan. Anisio Teixeira e a Luta pela Escola Publica. In: ROCHA,
Jodo Augusto de Lima (org.). Anisio em Movimento: a vida e as lutas de Anisio
Teixeira pela escola publica e pela cultura no Brasil. Salvador: Fundagéo Anisio
Teixeira, 1992, p. 50-57.

FERNANDES, Noemia L. B. Arquitetura Escolar Carioca: edificagdes construidas
entre 1930 e 1960. 2006. 145 f. Dissertacdo (Mestrado em Arquitetura) — Programa
de Po6s-Graduacao em Arquitetura, UFRJ/PROARQ, Rio de Janeiro/RJ, 2006.

FERREIRA, Martha P.; HUCKEMBECK, Inara B.; SASTRE, Jo&o R.; PINTO, Maria L.
M. Edificios Escolares em Pelotas. Programa Especial de Treinamento da
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal de Pelotas.
Pelotas/RS: 1994, 42 p.

FERRETTI, C. S6 a Educacéo Salva: o Projeto Minha Gente e a politica educacional
brasileira. Revista Em Aberto. Brasilia/DF: ano 10, n. 50751, abr./set, 1992, p. 65-73.


http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe3/Documentos/Individ/Eixo3/221.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-294X1997000200009&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-294X1997000200009&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-25551998000100010&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-25551998000100010&lng=en&nrm=iso
https://doi.org/10.1590/S0102-25551998000100010

REFERENCIAS | 167

Disponivel em: http://rbepold.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/view/1814/1785.
Acesso em: novembro de 2020.

FNDE. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao — Ministério da Educacéo.
Proinfancia. Brasilia/DF: 2017. Acessado em 03 de jun. de 2020. Online. Disponivel
em: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/proinfancia/eixos-de-
atuacao/projetos-arquitetonicos-para-construcao/item/4816-tipo-b

FONSECA, Marilia M. Resgate Da Historia De Implantacdo Do Centro De Atencao
Integral A Crianca Paulo Dacorso Filho Na UFRRJ E A Perspectiva De Sua
Transformacdo Em Um Centro De Ensino E Pesquisa Aplicado A Educacéo
Agroecologica. Seropédica/RJ: Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, 156p.
[Dissertacdo de Mestrado]. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/RJ, 2010. Disponivel em:
https://tede.ufrrj.br/jspui/bitstream/jspui/1639/2/2010%20-
%20Marilia%20Massard%20da%20Fonseca.pdf. Acesso em: junho de 2020.

FOUCAULT, M. Of Other Spaces: Utopias and Heterotopias.
Architecture/Mouvement/Continuité,  October, 1984, 9 p. Disponivel em:
https://web.mit.edu/allanmc/www/foucaultl.pdf. Acesso em: julho de 2021.

FRAGO, Antonio V.; ESCOLANO, Agustin. Curriculo, Espaco e Subjetividade: a
arquitetura como programa. Trad.: Alfredo Veiga Neto. Rio de Janeiro: DP&A, 1998,
152 p.

FRAGO, Antonio V.; ESCOLANO, Agustin. Curriculo, Espaco e Subjetividade: a
arquitetura como programa. Trad.: Alfredo Veiga Neto. 22 edicdo. Rio de Janeiro:
DP&A, 2001, 152 p.

FRAMPTON, Kenneth. Historia Critica da Arquitetura Moderna. Sdo Paulo/SP:
Martins Fontes, 2003, 470p.

FRAMPTON, K. On Reading Heidegger. In: EISENMAN, P.; FRAMPTON, K,
GANDELSONAS, M. (Editors). Oppositions: a forum for ideas and criticism in
architecture. Vol. 4. Wittenborn Art Books Inc.: New York, 1975. Disponivel em:
https://monoskop.org/images/1/11/Frampton_Kenneth_1974 On_Reading_Heidegge
r.pdf. Acesso em: julho de 2021.

FRAMPTON, K. Perspectivas Para Um Regionalismo Critico. (Prospects for a Critical
Regionalism, publicado originalmente em Perspecta: The Yale Architectural Journal,
20, 1983, pp. 147-162) In: NESBITT, K. (Org.). Uma Nova Agenda Para a
Arqguitetura: antologia tedrica (1965-1995). Sdo Paulo/SP: Cosac Naify, 2006, pp. 504
- 520.

FRANCA, R. A. A sistematizacdo cromatica e a ordenacéo da paisagem no Bairro do
Bonfim em Salvador. Sinopses. Universidade de Sao Paulo. Faculdade de Arquitetura
e Urbanismo. Sdo Paulo: n. 29, pp. 8-27, 1998.

GAITE, Arnoldo. Disefio y Region: arquitectura apropriada. Buenos Aires: Nobuko,
2003, 130p.

GEOPELOTAS. Portal de Informacdes Geograficas de Pelotas. Pelotas/RS:
2022a. Disponivel em


http://rbepold.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/view/1814/1785
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/proinfancia/eixos-de-atuacao/projetos-arquitetonicos-para-construcao/item/4816-tipo-b
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/proinfancia/eixos-de-atuacao/projetos-arquitetonicos-para-construcao/item/4816-tipo-b
https://web.mit.edu/allanmc/www/foucault1.pdf
https://monoskop.org/images/1/11/Frampton_Kenneth_1974_On_Reading_Heidegger.pdf
https://monoskop.org/images/1/11/Frampton_Kenneth_1974_On_Reading_Heidegger.pdf

REFERENCIAS | 168

https://pmpel.maps.arcgis.com/apps/MapSeries/index.html?appid=fc4bffleOaeb40el
887c065d876f8fc8. Acesso em: fevereiro de 2022.

GEOPELOTAS. Portal de InformacBes Geogréficas de Pelotas. Pelotas/RS:
2022b. Disponivel em
https://pmpel.maps.arcgis.com/apps/MapSeries/index.html?appid=f2fc0413723c4229
9f1fcdc9cdObOeff. Acesso em: fevereiro de 2022.

GEOPELOTAS. Portal de Informacdes Geograficas de Pelotas. Pelotas/RS: 2022c.
Disponivel em:
https://pmpel.maps.arcgis.com/apps/Publicinformation/index.html?appid=55ac773f16
d749f1b80fe4f5684f83b1. Acesso em: fevereiro de 2022

GIL, Antonio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 2008. 6° Ed. Séo
Paulo. Editora Atlas S.A. 220p.

GOULART, F. Mariana. Conforto térmico no colégio de aplicacdo pedagdgico da
universidade estadual de maringéa: Proposta para melhoria do desempenho térmico
de um antigo CAIC. Dissertacdo de Mestrado, Universidade de S&o Paulo. S&do Carlos:
2014. 129p.

GREGOTTI, Vittorio. Territorio e Arquitetura. (Territory and Architecture, publicado
originalmente em Architectural Design Profile 59, n. 5-6,1985.) In: NESBITT, K. (Org.).
Uma Nova Agenda Para a Arquitetura: antologia tedrica (1965-1995). Séao
Paulo/SP: Cosac Naify, 2006, pp. 371- 376.

GUIMARAES, Ana G. L. A obra de Jo&o Filgueiras Lima: no contexto da cultura
arquitetdonica contemporanea. Sao Paulo/SP: Universidade de Sado Paulo, 143p.
[Tese de doutorado em arquitetura e urbanismo]. Universidade de S&o Paulo, Séao
Paulo/SP, 2010.

GUNTHER, Hartmut. Affordance. In: CAVALCANTE, S.; ELALI, G. A. (org). Temas
Basicos em Psicologia Ambiental. 12 ed. Petrépolis, RJ: Editora Vozes, 2011. p. 21-
27.

GUNTHER, Hartmut. The environmental psychology of research. Journal of
Environmental Psychology, 2009, v. 29, 358-365.

GUNTHER, H.; ELALI, G. A.; PINHEIRO, J. Q. A abordagem multimétodos em estudos
pessoa-ambiente: caracteristicas, definicdes e implicagdes. In: PINHEIRO, J. Q;
GUNTHER, Hartmut. (org). Métodos de Pesquisa Nos Estudos Pessoa-Ambiente.
12 ed. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2008. p. 369-396.

GUNTHER, Isolda A.; O uso da entrevista na interacdo pessoa-ambiente. In:
PINHEIRO, J. Q; GUNTHER, H. (org). Métodos de Pesquisa Nos Estudos Pessoa-
Ambiente. 12 ed. Sao Paulo: Casa do Psicdélogo, 2008. pp. 53-74.

GUTIERREZ, Ramoén. Arquitetura Latino — Americana: Textos para reflexdo e
polémica. Sdo Paulo/SP: Editora Nobel, 1989, 149 p.

HALL, E. T. A dimenséo Oculta. 22 Edicdo. Rio de Janeiro/RJ: Livraria Francisco
Alves Editora S. A., 1981, 180 p.

HARRIES, Karsten. A Funcdo FEtica da Arquitetura. (The Ethical Function of
Architecture, publicado originalmente em Journal of Architectural Education, 29, n.1,



REFERENCIAS | 169

set. 1975, pp. 14-15) In: NESBITT, K. (Org.). Uma Nova Agenda Para a Arquitetura:
antologia tedrica (1965-1995). Sao Paulo/SP: Cosac Naify, 2006, pp. 423 — 427.

HEIDEGGER, Martin. Construir, habitar, pensar. 1954, 10 p. Originalmente Bauen,
Wohnen, Denken, de 1951, em conferéncia pronunciada por ocasido da "Segunda
Reunido de Darmstadt”, publicada em Vortage und Aufsatze, G. Neske, Pfullingen,
1954. Traducdo de Marcia S& Calvalcante Schuback. Disponivel em:
www.prourb.fau.ufrj.br/jkos/p2/heidegger_construir,%20habitar,%20pensar.pdf.
Acesso em junho de 2021.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Demografico 2010.
Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/pelotas/panorama. Acesso em:
abril de 2021.

IBRACON. Instituto Brasileiro de Concreto. Vladimir Antonio Paulon. Revista
Concreto e Construcdes. Sao Paulo/SP: 2016, v. 83, pp. 20-38.

ITTELSON, W. H.; PROSHANSKY, H. M.; RIVLIN, L. G.; WINKEL G. H. Homem
Ambiental. Série: Textos de Psicologia Ambiental, N° 14 (tradug&o J. Q. Pinheiro)
Brasilia, DF: UnB, Laboratorio de Psicologia Ambiental, 2005.

JODELET, Denise. A Cidade e a Memdria. In: DEL RIO, Vicente; DUARTE, Cristiane
R.; RHEINGANTZ, Paulo A. (org). Projeto do Lugar: colaboracéo entre psicologia,
arquitetura e urbanismo. Rio de Janeiro/RJ: Contra Capa Livraria / PROARQ, 2002. p.
31-43.

JORGENSEN, B. S; STEDMAN, R. C. Sense of Place as an attitude: Lakeshore
owners attitude toward properties. 2001. Journal of Environmental Psychology. V
21, 2001, pp. 233-248.

KLOSINSKI, V. Daniele. Uma Avaliacdo da Implementacdo do Programa
PROINFANCIA em Erechim: a politica dos espacgos escolares. Dissertacdo de
Mestrado, Universidade Federal da Fronteira Sul. Chapec6: 2016. 132 p.

KOHLSDORF, M. E. A apreenséo da forma da cidade. Brasilia: Editora UnB, 1996.
253 p.

KOWALTOWSKI, D. C. C. K. Arquitetura Escolar: o projeto do ambiente de ensino.
12 reimpressao. Sao Paulo: Oficina de Textos, 2013.

LATORRACA, G. (Org). Lelé: Joéo Filgueiras Lima. Lisboa: Editora Blau/ Instituto
Lina Bo Bardi e P. M. Bardi,1999.

LATOUR, B. A Esperanc¢a de Pandora. Bauru/SP: EDUSC, 2001, 385 p.

LATOUR, B. Como Falar do Corpo? A Dimensao Normativa dos Estudos Sobre a
Ciéncia. In: NUNES, J. A.; ROQUE, R. (org.). Objectos Impuros - Experiéncias em
Estudos Sobre a Ciéncia. Porto: Edicbes Afrontamento, 2008, p. 39-61. Disponivel
em: http://'www.bruno-latour.fr/sites/default/files/downloads/77-BODY-NORMATIVE-
POR.pdf. Acesso em: margo de 2021.

LOPES, Mauro C. Acervo fotografico. Disponivel em:
http://cidlopes.com.br/arquitetura/prd,9,5,93,escola-caic-nacoes-unidas.html. Acesso
em: novembro de 2020.


http://www.bruno-latour.fr/sites/default/files/downloads/77-BODY-NORMATIVE-POR.pdf
http://www.bruno-latour.fr/sites/default/files/downloads/77-BODY-NORMATIVE-POR.pdf

REFERENCIAS | 170

LUCHESE, Terciane A. De Colégio Elementar de Caxias para Colégio Elementar José
Bonifacio (caxias/RS, 1912-1929): “um impulso estupendo a instrugéo”. In:
GRAZZIONTIN, Luciane S. S.; ALMEIDA, Doéris B. (org.). Colégios Elementares e
Grupos Escolares no Rio Grande do Sul: memorias e cultura escolar - séculos XIX
e XX. Sao Leopoldo, RS: Oikos, 2016, p. 82-109.

LYNCH, Kevin. A imagem da cidade. Traducdo Maria Cristina Tavares Afonso.
Lisboa: Edicdes 70, 1988.

LYNCH, Kevin. A Theory of Good City Form. Cambridge: The MIT Press, 1981, 514
p.

MAHFUZ, Edson da Cunha. Reflexdes sobre a construcdo da forma pertinente.
Arquitextos, Sao Paulo, ano 04, n. 045.02, Vitruvius, fev. 2004. Disponivel em:
https://vitruvius.com.br/revistas/read/arquitextos/04.045/606. Acesso em: 12 out. 2021

MALARD, Maria Lucia. Os objetos do quotidiano e a ambiéncia. In: 2° Encontro
nacional de Conforto no Ambiente Construido. Anais [...] Floriandpolis/SC: ANTAC,
1993. v. 1. pp. 359-361.

MARINHO, Anderson da S.; GORAYEB, Adryane. Cartografia Afetiva: um caminho
metodoldgico na leitura da dimenséo simbolica-subjetiva do espaco escolar. In: XVIII
Simpdésio Brasileiro de Geografia Fisica Aplicada. Geografia Fisica e as Mudancas
Globais. Anais [...]. Fortaleza/CE: Universidade Federal do Ceara, junho de 2019.

MELO, R. G. C. Psicologia Ambiental: uma nova abordagem da psicologia.
Psicologia-USP. S&o Paulo, v. 2, n. 1-2, p. 85-103, 1991. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1678-
51771991000100008&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 10 abr. 2020.

MODLER, Nébora L. Arquitetura e Educacéao Infantil: abordagem experiencial em
um estudo de caso no norte do rio grande do sul. 2020. 333 f. Tese (Doutorado em
Arquitetura) Programa de Pds-graduacdo em Arquitetura da Universidade Federal do
Rio de Janeiro, PROARQ/UFRJ. Rio de Janeiro/RJ, 2020.

MODLER, N. L.; RHEINGANTZ, P. A.; AZEVEDO, G. A. N.; O projeto do ambiente
escolar infantil. In: V SIMPOSIO BRASILEIRO DE QUALIDADE DO PROJETO NO
AMBIENTE CONSTRUIDO, Jodo Pessoa/PB, 2017. Anais [...]. Porto Alegre: ANTAC.
Disponivel em: https://prolugar.fau.ufrj.br/wp-content/uploads/2017/10/2017-SBQP-
98-ProjArg-Amb-Escolar-Infantil-NLMPARGANA.pdf. Acesso em: marco de 2020.

MOUSSATCHE, Helena; ALVES-MAZZOTTI, Alda J.; MAZZOTTI, Tarso B. A
arquitetura Escolar como Representacdo Social da Escola. In: DEL RIO, Vicente;
DUARTE, Cristiane R.; RHEINGANTZ, Paulo A. (org). Projeto do Lugar: colaboragao
entre psicologia, arquitetura e urbanismo. Rio de Janeiro/RJ: Contra Capa Livraria /
PROARQ, 2002. p. 143-152.

MOURA, Rosa Maria G. R.; SCHLEE, Andrey R. 100 imagens da arquitetura
pelotense. Pelotas: Pallotti, 2002, 240 p.

MOURAO, A. T.: CAVALCANTE, S. Identidade de Lugar. In: CAVALCANTE, S.;
ELALI, G. A. (org). Temas Basicos em Psicologia Ambiental. 12 ed. Petropolis, RJ:
Editora Vozes, 2011. p. 208-216.


https://vitruvius.com.br/revistas/read/arquitextos/04.045/606

REFERENCIAS | 171

NASCIMENTO, Mario Fernando P. Arquitetura para a educagéo: a contribuicdo do
espaco para a formacéao do estudante. 2012. 154 f. Dissertacdo (Mestrado em
arquitetura) - Universidade de Séo Paulo, Sdo Paulo, 2012. Disponivel em:
http://lwww.teses.usp.br/teses/disponiveis/16/16133/tde-19062012-122428/pt-br.php.
Acesso em: abril, 2018.

NESBITT, K. (Org.). Uma Nova Agenda Para a Arquitetura: antologia teorica (1965-
1995). Sao Paulo/SP: Cosac Naify, 2006, pp. 502 - 520.

NORBERG-SCHULZ, Christian. A Fenomenologia do Lugar. (The Phenomenon of
Place, publicado originalmente em Architectural Association Quarterly 8, n. 4, 1976,
pp. 3-10) In: NESBITT, K. (Org.). Uma Nova Agenda Para a Arquitetura: antologia
tedrica (1965-1995). Sao Paulo/SP: Cosac Naify, 2006, pp. 444 - 461.

NORBERG-SCHULZ, Christian. Genius Loci: towards a phenomenology of
architecture. New York: Rizzoli, 1991, 216 p.

OLGUIN, Fernando Q.; REYES-LIRA, Carlota, J. G. El Estudio de las Relaciones
Ambientales desde las Aportaciones de la Gestalt al Estudio de la Subjetividad y el
Andlisis Cualitativo. In: GUNTHER, Hartmut; PINHEIRO, José Q.; GUZZO, Raquel S.
L. (org). Psicologia Ambiental: entendendo as relagbes do homem com seu
ambiente. 42 ed. Campinas, SP: Editora Alinea, 2019, p. 31-55.

OLIVEIRA, Beatriz S.O que é Arquitetura? In: DEL RIO, Vicente; DUARTE, Cristiane
R.; RHEINGANTZ, Paulo A. (org). Projeto do Lugar: colaboracéo entre psicologia,
arquitetura e urbanismo. Rio de Janeiro/RJ: Contra Capa Livraria/ PROARQ, 2002. p.
135-142.

OLIVEIRA, Fabiana V. Arquitetura escolar paulista nos anos 30. 2007. 140 f.
Dissertacao (Mestrado em arquitetura) - Universidade de Séo Paulo, Sdo Paulo, 2007.
Disponivel em: http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/16/16133/tde-20052010-
152808/pt-br.php. Acesso em: novembro, 2020.

PALLASMAA, Juhanni. A Geometria do Sentimento: um olhar sobre a fenomenologia
da arquitetura. (Publicado originalmente em Sakala: Nordic Journal of Architecture and
Art 4, jun. 1986, pp. 22-25). In: NESBITT, K. (Org.). Uma Nova Agenda Para a
Arguitetura: antologia teédrica (1965-1995). Sdo Paulo/SP: Cosac Naify, 2006, pp.
481- 489.

PALLASMAA, Juhani. Esséncias. Sao Paulo: Gustavo Gili, 2018b, p.123.
PALLASMAA, Juhani. Habitar. Sdo Paulo: Gustavo Gili, 2018a, p.125.

PALLASMAA, J. Os olhos da pele: a arquitetura e os sentidos. Traducdo de
Alexandre Salvaterra. Porto Alegre: Bookman, 2011, p. 77.

PASCOA, Olivia N. F. A qualidade do lugar em escola publica padronizada do Rio
de Janeiro. Estudo de caso: escola Tia Ciata. 2008. 213 f. Dissertacao (Mestrado em
Arquitetura) — Programa de Pés-Graduacdo em Arquitetura, UFRJ/PROARQ, Rio de
Janeiro/RJ, 2008.

PELOTAS. Prefeitura Municipal de Pelotas. Gabinete do Prefeito. Lei N° 5.502, de 11
de setembro de 2008. Institui o Plano Diretor Municipal e estabelece as diretrizes e
proposicdes de ordenamento e desenvolvimento territorial no Municipio de Pelotas, e
da outras providéncias. Pelotas/RS: 2008. Disponivel em:


http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/16/16133/tde-19062012-122428/pt-br.php
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/16/16133/tde-20052010-152808/pt-br.php
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/16/16133/tde-20052010-152808/pt-br.php

REFERENCIAS | 172

https://lwww.pelotas.com.br/storage/gestao-da-cidade/lei_5502.pdf. Acesso em: abril
de 2021.

PELOTAS. Prefeitura Municipal de Pelotas. Gabinete da Prefeita. Decreto n°® 6251 de
19 de marco de 2020. Dispbe acerca de medidas temporarias para enfrentamento da
emergéncia de salde publica de importancia internacional decorrente do novo
Coronavirus (COVID-19), e da outras providéncias. Pelotas/RS: 2020a. Disponivel
em: http://www.pelotas.com.br/noticia/veja-os-decretos-municipais-sobre-prevencao-
ao-coronavirus. Acesso em: marcgo de 2021.

PELOTAS. Prefeitura Municipal de Pelotas. Gabinete da Prefeita. Decreto n°® 6282 de
10 de junho de 2020. Ratifica a situacdo de emergéncia e altera o Decreto n°
6.267/2020, que determina a criacdo de protocolos de higiene e distanciamento
controlado, objetivando evitar aglomeracdes que podem potencializar a transmisséo
do novo coronavirus (COVID-19), e da outras providéncias. Pelotas/RS: 2020b.
Disponivel em: http://www.pelotas.com.br/noticia/veja-os-decretos-municipais-sobre-
prevencao-ao-coronavirus. Acesso em: margo de 2021.

PELOTAS. Prefeitura Municipal de Pelotas. Secretaria Municipal de Educacédo e
Desporto. Portal Municipal da Educacéo e Desporto - Escolas. Pelotas/RS, 2020c.
Acessado em 03 de jun. 2020. Online. Disponivel em:
http://site.pelotas.com.br/educacao/portal/escolas/

PELOTAS. Prefeitura Municipal de Pelotas. Pelotas Digital. Ultimas Noticias -
Educacéo e Desporto. Pelotas/RS, fevereiro de 2022. Acessado em: marco de 2022.
Online. Disponivel em: https://www.pelotas.com.br/noticia/volta-as-aulas-confira-as-
orientacoes-e-protocolos-sanitarios

PIMENTEL, Méarcia. O espaco fisico segundo a pedagogia de Anisio Teixeira.
MultiRio: a midia educativa da cidade. Rio de Janeiro/RJ, 2014. Disponivel em:
http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/879-a-
determinacao-do-espaco-fisico-na-pedagogia-de-anisio-teixeira. Acesso em:
fevereiro de 2021.

PINHEIRO, J. Q. Behavior Setting. In: CAVALCANTE, S.; ELALI, G. A. (org). Temas
Basicos em Psicologia Ambiental. 12 ed. Petropolis, RJ: Editora Vozes, 2011. p.
83-97.

PINHEIRO, J. Q.; ELALI G. A.; FERNANDES, O. S. Observando a interacdo pessoa-
ambiente: vestigios ambientais e mapeamento comportamental. In: PINHEIRO, J. Q;
GUNTHER, H. (org). Métodos de Pesquisa Nos Estudos Pessoa-Ambiente. 12 ed.
Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2008. p. 75-104.

PINHEIRO, José Q.; GUNTHER, Hartmut; GUZZO, Raquel S. L. Psicologia Ambiental:
area emergente ou referencial para um futuro sustentavel? In: GUNTHER, Hartmut;
PINHEIRO, José Q.; GUZZO, Raquel S. L. (org). Psicologia Ambiental: entendendo
as relag6es do homem com seu ambiente. 42 ed. Campinas, SP: Editora Alinea, 2019,
p. 5-12.

PLATAO. Timeu-Critias. Traducdo do grego, introducdo, notas e indices: Rodolfo
Lopes. Coleccdo Autores Gregos e Latinos Série Textos. Coimbra: Centro de Estudos
Classicos e Humanisticos, 2011, 261 p.


http://www.pelotas.com.br/noticia/veja-os-decretos-municipais-sobre-prevencao-ao-coronavirus
http://www.pelotas.com.br/noticia/veja-os-decretos-municipais-sobre-prevencao-ao-coronavirus
http://www.pelotas.com.br/noticia/veja-os-decretos-municipais-sobre-prevencao-ao-coronavirus
http://www.pelotas.com.br/noticia/veja-os-decretos-municipais-sobre-prevencao-ao-coronavirus
http://site.pelotas.com.br/educacao/portal/escolas/
http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/879-a-determinacao-do-espaco-fisico-na-pedagogia-de-anisio-teixeira
http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/879-a-determinacao-do-espaco-fisico-na-pedagogia-de-anisio-teixeira

REFERENCIAS | 173

POL, E. La apropriacién del espacio. In: INIGUEZ, L.; POL, E. (coord.) Cognicion,
representacion y apropriacion del espacio. Barcelona, Publicacions Universitat de
Barcelona, Monografies Psico/Socio/ Ambiental, n° 9, Revision 2003, p. 45-62.

PRATI. Consorcio de Transporte Coletivo de Pelotas. Horarios. 2022. Acesso online.
Disponivel em: http://www.pratipelotas.com.br/horarios. Acesso em marc¢o de 2022.

QUINCY, Antoine C. Q. Dizionario storico di architettura: Le voci teoriche, a cura di
Valeria Farinati e Georges Teyssot. Venezia: Marsilio Editori, S.P.A., 1992, 291p.

RAMON, José; PEREIRA, Alonso. Introducdo a histéria da arquitetura, das
origens ao século XXI. Porto Alegre/RS: Bookman, 2010, 384p.

RAMOS, Shana M. P. Estrutura Urbana Histérica: a importancia dos primeiros
caminhos e sua permanéncia na estrutura urbana de Pelotas, RS. Rio Grande/RS:
FURG, 2013, 99 p. [Dissertacdo de Mestrado do Programa de Pds-graduacdo em
Geografia da Universidade Federal de Rio Grande]. Universidade de Federal de Rio
Grande, Rio Grande/RS, 2013.

RAPOPORT, A. The Meaning Of The Built Environment: a nonverbal
communication approach. Tucson: The University of Arizona Press, 1990, 251 p.

RELPH, Edward. Place and Placelessness. London: Pion, 1976, p. 156.

RHEINGANTZ, Paulo Afonso; ALCANTARA, Denise; DEL RIO, Vicente. A Influéncia
do Projeto na Qualidade do Lugar. Sociedade e Territdrio: revista de estudos
urbanos e regionais. Vol. 39, dezembro, 2005, pp. 100-118. Disponivel em:
http://lwww.prolugar.fau.ufrj.br/wp-content/uploads/2017/10/dealc_par_vdr-infl-
projeto-na-qualidade-do-lugar.pdf. Acesso em: fevereiro de 2021.

RHEINGANTZ, Paulo Afonso et al. Observando a qualidade do lugar: procedimento
para avaliacdo pos-ocupac¢do. Rio de Janeiro. PROARQ, 2009, 117 p.

RIBEIRO, José L. L. Agricultura Urbana: O caso da horta do Pestano - Pelotas/RS.
Pelotas/RS: UFPEL, 2019, 107p. [Dissertacdo de Mestrado do Programa de Poés-
graduacdo em Geografia da Universidade Federal de Pelotas]. Universidade de
Federal de Pelotas, Pelotas/RS, 2019.

RJ. Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro. Centros Integrados de
Educacado Publica: uma nova escola. Estudos Avancados USP. Sé&o Paulo, v. 5, n.
13, p. 61-77, set/dez. 1991. Disponivel em:
http://lwww.revistas.usp.br/eav/issue/view/675. Acesso em: jun. de 2020.

RJ. Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro. Manual para Elaboragéo de Projetos de
Edificios Escolares na Cidade do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro/RJ: IBAM/CPU,
PCRJ/SMU, 1996, 141 p.

RS. Assembleia Legislativa do Estado do Rio Grande do Sul. Centro Integrado de
Educacgdo Publica Rio Grande do Sul. Porto Alegre/RS, 2013. Online. Acesso em:
junho de 2020. Disponivel em:
http://www.al.rs.gov.br/FileRepository/repdcp_m505/ComEspEdu_integral_2013/CIE
P.pdf.


http://www.prolugar.fau.ufrj.br/wp-content/uploads/2017/10/dealc_par_vdr-infl-projeto-na-qualidade-do-lugar.pdf
http://www.prolugar.fau.ufrj.br/wp-content/uploads/2017/10/dealc_par_vdr-infl-projeto-na-qualidade-do-lugar.pdf
http://www.revistas.usp.br/eav/issue/view/675
http://www.al.rs.gov.br/FileRepository/repdcp_m505/ComEspEdu_integral_2013/CIEP.pdf
http://www.al.rs.gov.br/FileRepository/repdcp_m505/ComEspEdu_integral_2013/CIEP.pdf

REFERENCIAS | 174

RS. Governo do Estado do Rio Grande do Sul - Secretaria Estadual de Educagéo.
Busca de escolas. Porto Alegre/RS. Acessado em 03 de jun. de 2020a. Online.
Disponivel em: https://educacao.rs.gov.br/busca-de-escolas.

RS. Governo do Estado do Rio Grande do Sul. Secretaria Estadual da Saude e
Secretaria Estadual de Educacédo. Portaria Conjunta SES/SEDUC/RS N°01/2020.
Dispbe sobre as medidas de prevengdo, monitoramento e controle ao novo
coronavirus (COVID-19) a serem adotadas por todas as Instituicbes de Ensino no
ambito do Estado do Rio Grande do Sul. Porto Alegre/RS: 08 de junho de 2020b.
Disponivel em:https://coronavirus.rs.gov.br/upload/arquivos/202006/09105205-
portaria-conjunta-ses-seduc-republicacao.pdf. Acesso em: mar¢o de 2021.

ROCHA, Jodo Augusto L. As Inovacbes de Anisio Teixeira na Arquitetura e
Construgao Escolar: os casos da Bahia e do Rio de Janeiro. In: ROCHA, Jodo Augusto
de Lima (org.). Anisio em Movimento: avida e as lutas de Anisio Teixeira pela escola
publica e pela cultura no Brasil. Salvador: Fundacéo Anisio Teixeira, 1992, p. 101-112.

RONCONI, Reginaldo; DUARTE, Denise. Jodo Filgueiras Lima (Lelé)
PosFAUUSP, [S. |], n. 21, p. 9-24, 2007. DOI: 10.11606/issn.2317-2762.v0i21p9-24.
Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/posfau/article/view/43503. Acesso em: 15
jul. 2021.

SA, Jauri S.; WERLE, Flavia O. C. Presséagios da modernidade na arquitetura escolar
gaucha: o Grupo Escolar Visconde de Sao Leopoldo (1946-1966). In: GRAZZIONTIN,
Luciane S. S.; ALMEIDA, Déris B. (org.). Colégios Elementares e Grupos Escolares
no Rio Grande do Sul: memdrias e cultura escolar - séculos XIX e XX. Sao Leopoldo,
RS: Oikos, 2016, p. 214-235.

SABATO, Ernesto. Sobre Herois e Tumbas. Sédo Paulo: Cia das Letras, 2002, 624p.

SANOFF, Henry. Creating Environments for Young Children. North Carolina State
University, 2nd Printing, 2016, 126 p.

SCHWARTZMAN, S. Estado Novo, um Auto-retrato (Arquivo Gustavo Capanema).
Brasilia/DF: Colecdo Temas Brasileiros, Universidade de Brasilia, volume 24, 1982,
620p.

SEAMON, D.; GILL, H. K.; Qualitative Approaches to Environmental-Behavior
Research: understanding environmental and places experiences, meanings, and
actions. In: GIFFORD, R. (edit) Research Methods For Environmental
Psychology. 1th ed. Hoboken: Jon Wiley & Sons Ltd, 2016. p. 115-135.

SEGAWA, Hugo. Arquiteturas no Brasil 1900-1990. Sdo Paulo: EDUSP (editora da
universidade de SP), académica 21, 1997, 224p.

SHAMAI, Shmuel. Sense of Place: an empirical measurement. Geoforum. Great
Britain: Vol 22, n. 3, pp. 347-358, 1991.

SILVA, Janice R. Nas profundezas do mar de oportunidades: um estudo.
Pelotas/RS: UFPEL, 2014, 108p. [Dissertacéo de Mestrado]. Universidade de Federal
de Pelotas, Pelotas/RS, 2014.


https://educacao.rs.gov.br/busca-de-escolas

REFERENCIAS | 175

SOBRINHO, José A; PARENTE, Marta M. CAIC: Solugéo ou Problema? Texto para
discusséo n° 363. Repositorio do Conhecimento do IPEA. Brasilia/DF: Janeiro de
1995, 25p.

SOMMER, Barbara; SOMMER, Robert. A Practical Guide to Behavioral Reserch:
tools and techniques. 5th ed. Nova York: Oxford University Press, 2002. 380 p.

SOUZA, J. P. C. Livro Denuncia. Porto Alegre: Editora Thurmann, Conferéncia
realizada na Associacao Brasileira de Educacéo, no Rio de Janeiro, em novembro
de 1941, 2. ed. 1941. 118 p.

SOUZA, Rosa F. Prefacio. In: BENCOSTTA, Marcus L. A. (org.) Historia da
Educacéo, Arquitetura e Espaco Escolar. 12 ed. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2005,
p. 7-14.

SUSSMAN, Reuven. Observational Methods: the first step of Science. In: GIFFORD,
R. (edit.) Research Methods For Environmental Psychology. 1th ed. Hoboken: Jon
Wiley & Sons Ltd, 2016. p. 09-27.

TAVARES, Bruna B. Requalificacdo urbana das vias de acesso do bairro Pestano.
Tutor: André Carrasco. 2018. 52 f. Trabalho de Conclusédo de Curso (Especializacdo
em Assisténcia Técnica Habitacdo e Direito a Cidade) - Residéncia Profissional em
Arquitetura, Urbanismo e Engenharia da Universidade Federal da Bahia. Pelotas/RS,
2018.

TEDESCHI, Enrico. Teoria de la arquitectura. Buenos Aires: Nueva Vision, 1978,
311p.

TUAN, Yi-Fu. Escapism. Baltimore, Maryland: The Johns Hopkins University Press,
1998.

TUAN, Yi-Fu. Espaco e Lugar: a perspectiva da experiéncia. Sdo Paulo/SP: DIFEL,
1983, 250 p.

TUAN, Yi-Fu. Topofilia: um estudo da percepcéo, atitudes e valores do meio
ambiente. Sdo Paulo/SP: DIFEL, 1980, 288 p.

VARELA, F.; EVAN, T.; ROSCH, E. A mente incorporada: ciéncias cognitivas e
experiéncia humana. Traducao de Maria Rita Secco Hofmeister. Porto Alegre: Artmed,
2003. 293 p.

VINAO, Antonio. Espacos, Usos e Funcdes: a localizacdo e disposicdo fisica da
direcéo escolar na escola graduada. In: BENCOSTTA, Marcus L. A. (org.) Historia da
Educacéao, Arquitetura e Espago Escolar. 12 ed. S&o Paulo: Cortez Editora, 2005,
p. 15-47.

WAISMAN, Marina. La estrutura historica del entorno. 32 ed. Buenos Aires: Nueva
Visién, 1985, 285 p.

WERLE, C. O. Flavia; BRITTO, S. T. M. Lenir; COLAU, M. Cinthia. Espago escolar e
histéria das instituicbes escolares. Dialogo Educ. Curitiba, vol. 7, n. 22, 147-163 p.
2007. Disponivel em:
https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/4189.  Acesso
em: dezembro, 2020.


https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/4189

REFERENCIAS | 176

YIN, Robert K. Estudo de Caso: planejamento e métodos. 22 ed. Porto Alegre/RS:
Bookman, 2001, 200 p.



APENDICES



APENDICE A - Planta da edificac&o

Planta



APENDICE A | 179

modulacao



APENDICE A | 180

eixos



APENDICE B — TCLE dos participantes das entrevistas

PROGRAU
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

LTI

Ola. Gostaria de pedir sua participagdo na coleta de informagdes para o
desenvolvimento de uma pesquisa de mestrado no Programa de Pés-Graduagio
em Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal de Pelotas. A investigagio
é proposta pelo aluno José Henrique C. Cordeiro (Matricula 20103935) e &
orientada pela Prof*. Dr®. Adriana Portella. O objetivo do trabalho consiste em
avaliar a representatividade e a percepgdo do usuario da comunidade escolar

quanto ao projeto padrdo em escolas.

Vocé estd sendo convidado a participar de um estudo com o titulo “O
sentido de lugar e a percepcdo do usuario perante o projeto padrdo em
instituigbes de ensino: Centros de Atencdo Integral & Crianga — CAICs". Sua
participagdo é inteiramente voluntéria, por isso cabe a vocé decidir se quer
participar ou ndo. Antes de decidir, & importante entender o que a pesquisa
envolve. Esta folha de informacao fala sobre a pesquisa, o que estamos pedindo
a vocd, por que a investigagio esta sendo feita, o que vai acontecer durante a

pesquisa e quais seus possiveis resultados.

Se vocé desejar participar, vocé serd solicitado a assinar o termo de
consentimento, no final desse documento. Se vocé decidir participar desta
pesquisa, vocé ainda & livre para desistir a qualquer momento e sem dar
quaisquer razdes para a sua decisdo. Se vocé optar por desistir, todas as
informac&es que vocé forneceu a pesquisa serdo destruidas. Se vocé ndo quiser
participar, esta tudo bem. Em nenhum momento da pesquisa ou na dissertagdo
final seu nome sera divulgado, de modo que garantimos seu completo

anonimato.

Por favor, leia as informacgdes a seguir antes de decidir.
1. Quem esta conduzindo esta pesquisa?

Esta investigagdo estd sendo conduzida por José Henrigue Carlicio Cordeiro,
engenheiro civil e aluno do curso de mestrado em arquitetura e urbanismo da
Universidade Federal de Pelotas, orientado pela arquiteta e professora Adriana
Partella.

2. Antecedentes

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador
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a) Qual é o objetivo da pesquisa?

Estamos tentando entender como um projeto de arquitetura para escolas
funciona guando é replicade de forma igual em diferentes cidades do Brasil.
Buscamos saber guais sdo os pontos positivos e negativos do projeto de
arquitetura das escolas EMEF Francisco Caruccio e EME| Herbert de Souza e
como elas se relacionam com o bairro Pestano e com a cidade de Pelotas. As
informacgdes gue recebermos nos ajudardo a desenvelver uma compreensdo de
como esses projetos replicados podem ser melhorados por engenheiros e
arguitetos.

b) Por que fui escolhido?

Vocé foi convidado a participar desta pesquisa porgue vocé conhece a
comunidade escolar e interage de alguma forma com o edificio dessas escolas.
Queremos falar com vocé sobre suas experiéncias de vida na comunidade
escolar & no bairro Pestano.

c) Quem pode participar da pesquisa?

+ Pessoas que conhegam as escolas EMEF Francisco Caruccio e EME| Herbert
de Souza;

+ Pessoas que vivam no bairmo Pestano e interajam de alguma forma com essas
escolas;

d) O que devo esperar se eu participar?

Eu gostaria de lhe entrevistar para que vocé possa nos contar sobre suas
proprias experiéncias. Serd feita uma série de perguntas sobre suas
experiéncias cotidianas, com foco na histéria do bairro Pestano, na histéria das
escolas Francisco Caruccio e Herbert de Souza e no gue elas representam para
a comunidade. A entrevista sera gravada. O pesquisador fara pausas regulares,
se necessario, e vocé esta livre para desistir de participar da pesquisa, a
qualguer momento, caso ndo deseje continuar. Posteriormente o audio serd
transcrito e analisado.

Provavel duragao da entrevista: 60-90 minutos. Se possivel, gostariamos
também de ficar em contato para conversar novamente com vocé nas demais
etapas da pesqguisa, para ver como vocd estd, mas isso dependerd
completamente de vocé.

e) A minha participagdo sera mantida confidencial?

Se vocé concordar, suas respostas serdo gravadas e usadas na pesquisa. Sua
confidencialidade serd respeitada. MNenhuma informagio que forneca sua
identidade sera liberada ou publicada sem seu consentimento especifico. Se
vocé desejar que algo seja confidencial vocé pode entio avisar ao pesquisador
e ele ou ela garantira que ndo seja gravado. Todos os dados serdo ammazenados

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador
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em um pen-drive o qual serd guardado pelo pesquisador José Henrigue Carllcio
Cordeiro. Todos os arquivos eletrénicos estardo protegidos em servidores com
senha.

h) O que acontecera com os resultados desta pesquisa?

Os resultados desta pesquisa sero compilados e analisados em trabalho de
mestrado em arguitetura e urbanismo da Universidade Federal de Pelotas e
posteriormente serlo relatados em artigos académicos e apresentados em
conferéncias. Em todas as publicagfes, os resultados serdo escritos de forma
gue ninguém podera identifica-lo nos dados.

3. O que acontece se eu decidir retirar o0 meu consentimento de
participagao?

A sua participag@o nesta pesquisa & completamente voluntaria. Vocé pode
desistir a qualguer momento.

4. Quais sdo os possiveis riscos da participagdo na pesquisa?

Durante a realizagAo das entrevistas a previsdo de riscos € minima, ou seja, o
risco que vocé corre @ semelhante Aquele do seu dia a dia, se vocé tiver alguma
manifestagido de embarago, constrangimento ou desgaste no pensamento ao
responder, vocé podera interromper e desistir de paricipar efou entrar em
contato com o pesquisador responsavel. Caso esse procedimento possa gerar
algum tipo de constrangimento vocé nao precisa realiza-lo.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficard com vocé e a outra com
o pesquisador responsavel José Henrigue Carlucio Cordeiro. Se vocé tiver algum
gasto pela sua participagdo nessa pesquisa, ele sera assumido pelo pesquisador
e reembolsado para vocé. Se vocé sofrer algum dano comprovadamente
decorrente desta pesquisa, vocé sera indenizado. Se vocd tiver qualquer
consideragdo ou divida, ou mesmo se quiser ser informado a respeito do

andamento do trabalho, pode entrar em contato com o pesquisador responsavel
atraves do &-mal N - o tcic‘one I

Qualquer divida sobre a ética dessa pesquisa vocé deverd entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesqguisa da Faculdade de Medicina da Universidade
Federal de Pelotas, localizada na Av. Duque de Caxias, 250 — Pelotas/RS, pelo
telefone: (53) 3310-1800 ou ainda pelo e-mail cep.famed@gmail.com.

Em caso de concordancia consentimento das gravagbes dos instrumentos de
pesquisa, por favor, preencher abaixo:

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador
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Consentimento Livre e Esclarecido

Apés ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia e o modo como
os dados serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos,
desconfortos e beneficios que ela trara para mim e ter ficado ciente de todos os
meus direitos, concordo em participar da pesquisa “O sentido de lugar e a
percepcao do usuario perante o projeto padrdo em instituicbes de ensino:
Centros de Atencdo Integral & Crianga — CAICs” e autorizo a divulgacdo das
informagdes por mim fornecidas em congressos e/ou publicagbes cientificas
desde que nenhum dado possa me identificar.

Pelotas, _ /|

Assinatura do participante

Declaragéo do pesquisador responsavel

Eu, José Henrique C. Cordeiro, como pesquisador responsavel pelo
estudo “O sentido de lugar e a percepgao do usuario perante o projeto padrdo
em instituicdes de ensino: Centros de Atencédo Integral a Crianga — CAICs",
declaro que assumo a inteira responsabilidade de cumprir fielmente os
procedimentos metodologicamente e direitos que foram esclarecidos e
assegurados ao participante desse estudo, assim como manter sigilo e
confidencialidade sobre a identidade dele. Declaro ainda estar ciente que na
inobservancia do compromisso ora assumido infringirei as normas e diretrizes
propostas pela Resolugédo 466/12 do Conselho Nacional de Saide — CNS, que
regulamenta as pesquisas envolvendo o ser humano.

Pelotas, _ /[

José Henrique Carlucio Cordeiro

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

L pRas

Esclarecimentos para as criangas participantes

Ola, tudo bem? Este & um convite para vocé participar da pesguisa: “0O
SENTIDO DE LUGAR E A PERCEPCAO DO USUARIO PERANTE O PROJETO
PADRAO EM INSTITUICOES DE ENSINO: Centros de Atengdo Integral &
Crianga — CAICs", que tem como pesquisador responsavel José Henrique
Carlicio Cordeiro. Esta pesquisa pretende avaliar a representatividade e a
apropriagdo do ambiente escolar oriundo de projeto de arguitetura padrdo, a
partir da percepcio de seus usuérios. O objetivo do trabalho consiste em propor
um conjunto de recomendagbes para materializar no projeto padrdo de
arquitetura escolar caracteristicas que remetam a sentimentos de apego e
pertencimento.

O motivo para fazer este estudo é justificado pela possibilidade de trazer
melhoria para projetos de arquitetura escolar que utilizem a padronizagao como
pratica projetual. Caso vocé queira participar, sera pedido que vocé escreva
sobre o que vocé gosta na escola EMEF Francisco Caruccio, sobre como vocé
gostaria que ela fosse. Sera pedido também para vocé desenhar a escola, o que
vocé gosta e ndo gosta. A atividade sera realizada em sala de aula.

As criangas que irdo participar dessa pesqguisa tém de 12 a 16 anos de
idade e seus pais ou responsaveis permitiram que vocé participasse. Vocé sé
precisa participar da pesquisa se quiser, € um direito seu e ndo tera nenhum
problema se desistir. Caso se sinta cansado, confuso ou ndo se sinta bem
realizando a atividade, vocé pode parar um pouco para descansar ou pode
desistir, sem nenhum problema.

Durante a realizagdo dos textos e desenhos uma pessoa podera
perguntar sobre alguma explicagdo da atividade. Essa conversa sera gravada e
depois transcrita para melhor interpretacio dos resultados. Em seguida, o audio
serd apagado, de modo a ndo permitir a identificacdo de sua voz, porém, se ndo

quiser que seja gravada, ndo sera.

Rubrica do participante Rubrica do pesguisador
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A atividade & segura e seus riscos 530 minimos, pois estd associada ao

cotidiano escolar e serd acompanhada por uma professora da EMEF Francisco
Caruccio e pelo pesquisador José Henrigue C. Cordeiro. Os beneficios serfo a
participacdo em atividades l0dicas de reconhecimento da escola em producio
de textos e desenhos e uma contribuicdo sobre investigagdes sobre as relagbes
esire as pessoas e o ambiente escolar.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé podera tirar suas duvidas
ligando para José Henrique Carlucio Cordeiro, com telefone (53) 98141-0845 e
E-mail: joseccordeirof@yahoo.com.br. Vocé tem o direito de recusar sua
autorizagao, em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para vocé.

Os dados gue vocé nos fornecera serdo confidenciais e serdo divulgados
apenas em congressos ou publicagdes cientificas, ndo havendo divulgagio de
nenhum dado que possa identifica-lo(a). Esses dados serdo guardados pelo
pesquisador responsavel por essa pesquisa em local seguro (pen-drive e
servidor com senha) por um perfodo de 5 anos.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficara com vocé e a outra
com o pesquisador responsavel José Henrique Carlucio Cordeiro. Se vocé tiver
algum gasto pela sua participacdo nessa pesqguisa, ele sera assumido pelo
pesquisador e reembolsado para vocd Se vocé sofrer algum dano
comprovadamente decorrente desta pesquisa, vocé sera indenizado. Se vocé
tiver qualquer consideragdo ou divida, ou mesmo se quiser ser informado a

respeito do andamento do trabalho, pode enfrar em contato com o pesquisador

responsavel através do e-mail || N - co tclcfone Il

Qualquer divida sobre a ética dessa pesquisa vocé devera entrar em
contato com o Comité de Efica em Pesquisa da Faculdade de Medicina da
Universidade Federal de Pelotas, localizada na Av. Dugue de Caxias, 250 —
Pelotas/RS, pelo ftelefone: (53) 3310-1800 ou ainda pelo e-mail
cep.famed@gmail.com.

Em caso de concordancia consentimento das gravagdes dos instrumentos

de pesquisa, por favor, preencher abaixo:
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Assentimento pés-informado

Eu aceito
participar da pesquisa “O SENTIDO DE LUGAR E A PERCEPCAO DO
USUARIO PERANTE O PROJETO PADRAO EM INSTITUICOES DE ENSINO:
Centros de Atengao Integral a Crianga — CAICs". Entendi os riscos e as coisas

boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim" e participar, mas que,
a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir e que ninguém vai ficar com
raiva de mim. O pesquisador tirou minhas duvidas e dos meus responsaveis.
Recebi uma via deste termo de assentimento. A outra via ficarA com o
pesquisador responsavel (José Henrique C. Cordeiro). Li o documento e
concordo em participar da pesquisa.

Pelotas, _ /[ _

Assinatura da crianca participante Impressdo datiloscépica da crianga participante

Declaragéo do pesquisador responsavel

Eu, José Henrique C. Cordeiro, como pesquisador responsavel pelo
estudo “O SENTIDO DE LUGAR E A PERCEPGAO DO USUARIO PERANTE O
PROJETO PADRAO EM INSTITUICOES DE ENSINO: Centros de Atengdo
Integral & Crianga — CAICs", declaro que assumo a inteira responsabilidade de
cumprir fielmente os procedimentos metodologicamente e direitos que foram
esclarecidos e assegurados ao participante desse estudo, assim como manter
sigilo e confidencialidade sobre a identidade dele. Declaro ainda estar ciente que
na inobservancia do compromisso ora assumido infringirei as normas e diretrizes
propostas pela Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude — CNS, que
regulamenta as pesquisas envolvendo o ser humano.
Pelotas, _/_/ .

José Henrique Carlucio Cordeiro

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador
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Esclarecimentos aos responsaveis

0l4, tudo bem? Este & um convite para a crianga sob sua responsabilidade
pariicipar da pesquisa: “0O SENTIDO DE LUGAR E A PERCEPCAO DO
USUARIO PERANTE O PROJETO PADRAO EM INSTITUIGOES DE ENSINO:
Centros de Atengdo Integral &4 Crianga — CAICs", gue tem como pesquisador
responsavel José Henrique Carllicio Cordeiro. Esta pesqguisa pretende avaliar a
representatividade e a apropriag&o do ambiente escolar oriundo de projeto de
arguitetura padrdo, a partir da percepgio de seus usudrios. O objetive do
trabalho consiste em propor um conjunto de recomendagdes para materializar
no projeto padrdo de arquitetura escolar caracteristicas que remetam a
sentimentos de apego e pertencimento.

O motivo para fazer este estudo é justificado pela possibilidade de trazer
melhoria para projetos de arquitetura escolar que utilizem a padronizagdo como
pratica projetual. Caso vocé decida autorizar a crianga a participar, sera pedido
para ela escrever sobre o gue gosta na escola EMEF Francisco Caruccio, sobre
como ela gostaria que a escola fosse. Serd pedido também para a crianga
desenhar a escola, mostrando o que ela gosta e ndo gosta. A atividade sera
realizada em sala de aula.

As criangas que irdo participar dessa atividade tém de 12 a 16 anos de
idade e somente participardo se seus pais ou responsaveis permitirem. A
participagdo é voluntaria, & um direito seu ndo deixar a crianga participar e nao
terd nenhum problema se ela desistir no meio da atividade. Caso se sinta
cansado, confuso ou ndo se sinta bem realizando a atividade, a crianga pode
parar um pouco para descansar ou pode desistir, sem nenhum problema.

Durante a realizago dos textos e desenhos uma pessoa podera
perguntar sobre alguma explicagdo da atividade. Essa conversa sera gravada e
depois transcrita para melhor interpretacdo dos resultados. Em seguida, o audio
sera apagado, de modo a ndo permitir a identificagfo de sua voz, porém, se nio

quiser que seja gravada, ndo sera.
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A atividade & segura e seus riscos 530 minimos, pois estd associada ao

cotidiano escolar e serd acompanhada por uma professora da EMEF Francisco
Caruccio e pelo pesquisador José Henrigue C. Cordeiro. Os beneficios serfo a
participacdo em atividades l0dicas de reconhecimento da escola em producio
de textos e desenhos e uma contribuicdo sobre investigagdes sobre as relagbes
esire as pessoas e o ambiente escolar.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé podera tirar suas duvidas
ligando para José Henrique Carlucio Cordeiro, com telefone ||| <
E-mail: || \oc: te o direito de recusar sua
autorizagao, em qualguer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para vocé ou
para a crianga.

Os dados gue a crianga nos fornecerd serSo confidenciais e serdo
divulgados apenas em congressos ou publicagbes cientificas, ndo havendo
divulgacdo de nenhum dado que possa identificd-la. Esses dados serdo
guardados pelo pesquisador responsavel por essa pesquisa em local seguro
(pen-drive e servidor com senha) por um periodo de 5 anos.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficara com vocé e a outra
com o pesquisador responsavel José Henrigue Carlucio Cordeiro. Se vocé tiver
algum gasto pela sua paricipagdo nessa pesquisa, ele sera assumido pelo
pesquisador e reembolsado para vocd Se vocé sofrer algum dano
comprovadamente decorrente desta pesquisa, vocé sera indenizado. Se vocé
tiver qualquer consideragdo ou divida, ou mesmo se quiser ser informado a

respeito do andamento do trabalho, pode enfrar em contato com o pesquisador

responsavel através do e-mail _ do telefone .

Em caso de concordancia consentimento das gravagdes dos instrumentos

de pesquisa, por favor, preencher abaixo:
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Consentimento Livre e Esclarecido do responsavel pela crianga participante
Eu

]

representante legal do menor
autorizo sua participagdo na pesqguisa 'O SENTIDO DE LUGAR E A
PERCEPCAC DO USUARIO PERANTE ©O PROJETO PADRAO EM
INSTITUICOES DE ENSINO: Centros de Atencdio Integral & Crianga — CAICs”.

Essa autorizagio foi concedida apds os esclarecimentos sobre os objetivos,

importancia e o modo como os dados serfo coletados nessa pesquisa, além de
conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que ela trara para ele(a) e também
por ter ficado ciente de todos os direitos que ele(a) tem como participante e eu
como representante legal. Autorizo ainda a divulgagio das informacdes
fornecidas por ele{a) em congressos efou publicagbes cientificas desde que
nenhum dado possa identifica-lofa).

Pelotas, __ [ [ .

Assinatura do responsavel legal do participante

Declaragdo do pesquisador responsavel

Como pesquisador responsavel pelo estudo "0 SENTIDO DE LUGAR E
A PERCEPCAQ DO USUARIO PERANTE O PROJETO PADRAO EM
INSTITUICOES DE ENSINO: Centros de Atencdio Integral & Crianga — CAICs”,
declaro que assumo a inteira responsabilidade de cumprir fielmente os
procedimentos metodologicamente e direitos gue foram esclarecidos e
assegurados ao paricipante desse estudo, assim como manter sigilo e
confidencialidade sobre a identidade dele. Declaro ainda estar ciente que na
inobservincia do compromisso ora assumido infringirei as normas e diretrizes
propostas pela Resolugdo 466/12 do Conselho Macional de Saldde — CNS, que
regulamenta as pesquisas envolvendo o ser humano.
Pelotas, __ [ [ .

José Henrigue Carlucio Cordeiro

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador



APENDICE E - Roteiro piloto de perguntas para as entrevistas semiestruturadas

Tabela E. 1 - Roteiro de perguntas piloto

Perguntas

O que vocé sabe a respeito da histéria da escola?

Ha quanto tempo vocé trabalha nessa escola?

Vocé percebe a diferenga do prédio dessa escola para com as outras escolas de Pelotas/RS?

O que vocé pensa sobre existir outras escolas iguais a essa, distribuidas ao longo do Brasil?

O que vocé pensa a respeito dos ambientes que formam essa escola?

O que vocé pensa a respeito da apropriacao da escola pelos estudantes, funcionarios e
comunidade local?

Vocé acredita que os estudantes e funcionarios dessa escola, assim como as pessoas do bairro,
se sentem representados por ela?

O que vocé pensa sobre a divisdo institucional que houve na escola em 2001, separando os
ambientes de educacao infantil, ensino fundamental e unidade bésica de saude?

O que vocé pensa das reformas que ja ocorreram no prédio da escola?

Quais os sentimentos que vocé percebe ao pensar no prédio da escola?

Fonte: AUTOR, 2021.




APENDICE F — Roteiro de perguntas paras as entrevistas semiestruturadas

Tabela F. 1 - Roteiro de perguntas

Perguntas

Héa quanto tempo frequenta o bairro e a escola? (O que vocé conhece do bairro? E da escola?)

Conhecia o Pestano antes da escola ser construida? (Como era? Tem alguma lembranca? Quais
foram as principais mudancas? Boas ou ruins?)

Qual o seu trajeto para chegar na escola? (Tem algum tipo de referéncia do trajeto? Tem alguma
dificuldade?)

Quais os caminhos que faz que a escola seja referéncia? (Por onde passa? Tem alguma
referéncia boa ou ruim?)

O que vocé acha do local onde a escola esta inserida?

O que vocé sabe a respeito da historia da escola?

Como sao os alunos, os professores e os funcionarios?

O que vocé faz na escola? Quais sdo suas atividades?

Ha quanto tempo vocé frequenta nessa escola?

Quais os sentimentos que vocé percebe ao pensar no prédio da escola?

O que vocé mais gosta na escola?

Quais os pontos positivos dessa escola?

O que vocé menos gosta na escola?

Quais os pontos negativos na escola?

O que vocé pensa a respeito dos ambientes que formam essa escola?

O que vocé pensa que falta na escola?

O que vocé pensa das reformas que ja ocorreram no prédio da escola?

Vocé percebe a diferenca do prédio dessa escola para com as outras escolas de Pelotas/RS?

O que vocé pensa sobre existir outras escolas iguais a essa, distribuidas ao longo do Brasil?

O que vocé pensa a respeito da apropriacdo da escola pelos estudantes, funcionarios e
comunidade local?

Vocé acredita que os estudantes e funcionarios dessa escola, assim como as pessoas do bairro,
se sentem representados por ela?

Quais os problemas que vocé percebe na escola e no bairro? (Como pensa que poderiam ser
resolvidos?)

O que vocé pensa sobre a divisdo que houve na escola em 2001, separando os ambientes de
educacdo infantil, ensino fundamental e unidade basica de saude?

O que vocé pensa das reformas que ocorreram nos ultimos tempos na escola? (Vocé faria alguma
coisa diferente?)

Quando vocé olha para a escola, como percebe que o tempo passou? O que mudou desde que
vocé comegou a frequentar esse espago?

O quanto importante a escola é pra vocé? (Como vocé acha que contribui para a escola?)

Fonte: AUTOR, 2021.



APENDICE G - Transcri¢cdo de entrevista com funcionario da EMEF Francisco
Caruccio

Identificacéo: EO1
Data da entrevista: 21/11/2019 Género: Masculino
Duracdo: 49 minutos Atividade: Professor e gestor

... entdo, eu comecei agravar agora e queriaque o senhor desse o consentimento
dessa gravacao.

Tranquilo, estés autorizado a gravar.

Eu preparei algumas perguntas pra gente conversar, mas se a resposta fugir do
tema nao tem problema nenhum. Vamos ficar livres pra conversar.

Tranquilo.

E um roteiro, s6 pra gente n&o se perder.

Eu queria saber do senhor, hd quanto tempo o senhor trabalha aqui?
Nove, ndo, oito anos e onze meses.

O senhor conhece a historia da escola desde que ela foi implementada, em 1995?
O que o senhor sabe arespeito?

Eu conheco bastante a histéria da escola, porque no inicio da minha carreira no
magistério publico eu trabalhei nesta escola, s6 que noutro prédio. E isso ja faz mais de
vinte e cinco anos. Entdo eu conhe¢o muito bem a histéria em funcao disso. Porque eu
participei da festa de aniversario da escola dos vinte e cinco anos, € ... ndo, dos vinte e
cinco néo, dos cinquenta anos da escola e agora, depois, dos setenta e cinco. Entao,
desde o contato com a familia Caruccio, né? que foram os pioneiros da fundacéo da
escola. Conheco bem a historia, sim.

Se o0 senhor puder contar um pouco dessatransicao, que a EMEF Caruccio existia
antes da construcao e inauguracao do prédio CAIC em 1995. Como era a escola
no endereco anterior? Como foi passar pra ca? O que essa nova instalacdo
significou na historia da escola?

Na realidade a escola inicia na olaria da familia Caruccio, na avenida que hoje leva o
nome do patrono da nossa escola, Avenida Francisco Caruccio. Ali o Francisco
Caruccio e a esposa tinham uma olaria. Uma familia muito bem-conceituada na cidade.
Uma familia prospera, com bastante recurso financeiro e que tinha o olhar diferenciado
junto aos seus servidores, ndo, junto aos seus empregados. Todos 0s empregados que
trabalhavam com a familia Caruccio eram pessoas tratadas como membros da familia,
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e em fungéo disso, Francisco Caruccio cria uma escola dentro da propriedade dele, que
era uma propriedade enorme, gigantesca, hoje loteada, mas naquela época uma
propriedade enorme. Ali ele cria a escola. Para os filhos dos funcionarios e para os
proprios funcionarios que quisessem se alfabetizar, porque tinha um nimero grande de
funcionarios analfabetos. A partir dessa alfabetizacdo, dessa escola que ele cria, alguns
dos seus funcionarios que trabalhavam no servico de modelagem do tijolo e coisa
depois passam a ingressar até no proprio escritério da empresa. Na época ele viajava
muito, ele e a esposa. Trabalhavam muito, mas viajavam muito também. Ali foi criada a
escola. Depois, 0 que que aconteceu? A escola teve reconhecimento municipal e
passou a ser chamada Escola Uruguai. Com a morte dele, a familia ndo seguiu os
negocios, essa escola foi transferida para o bairro Pestano, para a Vila Pestano, porque
ela ndo tinha nenhuma escola na época. Entdo foram construidos quatro chalés, que
seriam quatro salas de aula, e ali passou a funcionar a Escola Uruguai. Tudo origem do
Caruccio. Veio com a nomenclatura, veio com a documentagcdo, com o0 decreto de
criacdo para a Vila Pestano. Ora, a Vila foi crescendo bastante, que ela € hoje enorme,
né? Naquela época ela ja foi crescendo muito. A prefeitura, entdo, construiu um prédio
de alvenaria para colocar a Escola Uruguai. Quando passa pra esse prédio, ela ja passa
com o nome de Francisco Caruccio, em homenagem ao patrono da escola, que foi o
idealizador. E quando digo que foi idealizador, ele ndo foi s6 o idealizador, ele foi aquele
gue comprou o mobiliario, que comprou livros, que comprou material pra escola. Que
guando ela veio pra esse chalé, ela veio com os recursos que eram utilizados na escola
gue funcionava no prédio da Familia, nas terras da Familia. Ele investiu, eles foram a
Sao Paulo comprar livros, ele e a esposa, e tudo. O que ndo era nenhuma dificuldade
pra ele ir a Sdo Paulo, eles viajavam muito realmente, né? E ai, entdo ela foi pro prédio
novo. E por ali ele ficou anos. Que que aconteceu depois disso tudo? Nos cinquenta
anos do Caruccio eles, inclusive, estavam naquele prédio. O governo Fernando Collor
de Mello comeca a construcdo desse prédio para ser um CAIC. Em funcdo do
impeachment, porque ele ndo chegou a ficar nem trés anos no governo, essa ideia foi
encerrada, de CAIC, pelo presidente Itamar Franco. E ai o prédio ficou abandonado,
este aqui. O que que ocorrera naquela ocasido? A comunidade ja estava crescendo
demais. NGs ja tinhamos o Getulio Vargas colado ao Pestano, e o Getulio Vargas so
tinha escola até a quarta série.Entdo, o que que aconteceu? A Escola Francisco
Caruccio sai do prédio, onde hoje funciona a Escola Santa Irene, e acaba utilizando
esse prédio aqui . E ai passa a vir pra ca e a ocupar todas as dependéncias para ser,
entdo, a Escola Francisco Caruccio.

Porque eu vejo naplaca, ali na frente da escola, que foi inaugurado, se eu ndo me
engano, em 1995.

E, no governo Iraja que ele veio pra cé.
Mas como CAIC.

O senhor sabe me dizer quanto tempo que demorou... de ser ... deixar de ser
CAIC? Quanto tempo que ele ficou abandonado como CAIC até ser implementada
a EMEF Caruccio aqui dentro? Quanto tempo que ficou de portas fechadas?

Olha, a informacgéo que eu tenho, e eu nao vou te dar ela com precisédo porque eu te
confesso que eu ndo pesquisei, a informagdo que a gente teve da Secretaria de
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educacao, € que ele ficou relativamente abandonado apds o término das obras até a
ocupacao, em torno de dois anos. Nao chegou bem a dois anos, € a informacéo que a
gente tem. Porque a antiga diretora, a ex-diretora, antiga ndo porque ainda é viva, a
Professora Dagmar solicitou ao governo municipal a transferéncia para ca
argumentando que aqui nos teriamos condi¢des de ofertar mais vagas. E ai o Governo
Iraja Rodrigues, junto com a secretaria Jacema, trouxeram a escola para ca, com o
nome Francisco Carucio. A escola é Francisco Carucio! Ela usa esse apelido de CAIC,
mas ela nunca funcionou como um CAIC, né? Ela sempre foi escola de ensino regular,
nunca de turno integral.

O senhor percebe que essa escola é diferente? Que o prédio, em si, dessa escola
é diferente das demais? Que ele recebe umaarquiteturacom umaformadiferente,
recebe umatécnica construtiva diferente das outras?

Sem duvida. Na nossa cidade é o unico CAIC, Gnico que tem este modelo arquiteténico.
Depois tu tens na cidade de Rio Grande, cidade vizinha, um semelhante ao nosso. O
nosso foge um pouco da estrutura original porque ele foi todo Francisco Carucio, e ele,
hoje, tem numa ala, uma escola de educacéo infantil, que foi criada por um determinado
prefeito, que desmembrou, ele precisava criar uma escola de educacao infantil no bairro
e pra fins eleitoreiros ele pega e bota um nome diferente |a para iludir a populagédo que
tava construindo uma escola nova, ele ndo tava construindo nada, ele simplesmente
dividiu, e uma parte do nosso prédio é utilizado pela Universidade Catdlica de Pelotas
para ser 0 posto de saude que era dentro da vila e vem ocupar aqui. E quando eu falo
isso para ti eu falo até com uma certa magoa, porque eu preciso desses espacos. O
posto de saude utiliza um espaco que € importante para area da educacéo, para essa
comunidade porque falta vaga no bairro. E eu t6 com o prédio ali ocupado pelo posto
de saude, enquanto que eu tenho, por exemplo, o posto da Brigada Militar que tinha
dentro da Vila abandonado sendo utilizado por ene marginais como ponto até de droga
e ao invés, entdo, de ser utilizado pelo posto da Universidade Catdlica pra poderem
liberar o prédio aqui para mim. Ai ja existe um pedido meu junto a Prefeitura Municipal
de Pelotas, tanto a devolucéo do posto de saude quanto a do prédio da escolinha. Estéo
sendo construidas outras escolas, entdo eu sugiro ao governo municipal que essas
escolas que vao ser inauguradas brevemente recebam esse mobiliario e esse nome,
gue esté aqui ao lado, e que aquele prédio volte a ser Francisco Caruccio para que eu
possa atender as criancas de zero até o nono ano e EJA. Entendeste? A minha ideia,
0 que que é? A crian¢a entra na Escola Francisco Caruccio no bercario e sai daqui
formada. Acho que isso € uma coisa que a comunidade ia ganhar muito. N&o teria
problema de transicdo de uma escola para outra, ele estaria familiarizado com todo o
espaco publico, ndo teria aquele problema de adaptacdo da crianca que vem do pré
dois para o primeiro ano que leva, as vezes, dez, quinze dias chorando porque esta
numa escola nova, quer dizer? Ele vai ta circulando por esse prédio o tempo inteiro
desde pequenininho, ndo é? Entdo eu acho que a crianga sai muito ganhando. Eu ja fiz
essa proposta para a prefeita Paula, né? Que na época ela era vice-prefeita. Ela gostou
muito, nés fizemos toda a documentacdo, regimento, mandamos para o Conselho
Municipal de Educac¢éo. O Conselho Municipal de Educacdo achou maravilhoso nosso
projeto, mas ndo aprovou. Por que? Para aprovar eu ja tenho que ter o prédio e eles
nao me deram o prédio. Como eles vao assinar um documento de funcionamento se o
prédio ainda ndo é meu?
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E quanto é o programa pedagdgico? Pois a gente nota que tem no prédio
auditério, tinha, hoje eu nédo sei se ainda funciona em funcédo da divisdo que
houve entre os trés prédios, sala médica, ala... inclusive, ala pediatrica, tu tens
um ginasio enorme na escola, né? Esse projeto foi um projeto padrédo, que foi
implementado no Brasil inteiro. Atualmente como é que tu vés um projeto de
noventa e cinco atender uma demanda pedagogica de dois mil e dezenove?

E. N6s temos que ser extremamente ltcidos na hora dessa resposta, para que a gente
nao cometa um erro, o trabalho com a ideia da utopia. Meu projeto politico-pedagdgico,
gue agora vai ser reformulado a partir da nova base nacional curricular, ndo comecei 0
novo projeto pedagaogico ainda porque a gente mandou as adequacdes da grade, entdo
nds precisamos que ela seja... 0 regimento seja aprovado para em cima do regimento
aprovado trabalhar um novo projeto politico pedagogico. Esse projeto politico-
pedagdgico que esta em vigor na minha escola, pendurado na secretaria para os pais
olharem no ato da matricula, pendurado na sala dos educadores para que todos os
profissionais sempre lembrem qual € o nosso projeto politico-pedagodgico, ele € muito
real, ele é muito verdadeiro e ele me deu muito trabalho para ser feito, em véarias
reunides, que levaram quase um més, porque ele é construido com todos. Tu sabes,
né? Com pai, mae, aluno, professor, funcionério, entdo ele me deu muito trabalho. Mas
ele € um projeto que se aproxima daquilo que eu entendo que é o ideal. Ora, eu tenho
auditério, eu tenho ginasio, eu tenho laboratérios de informética, eu tenho uma
infraestrutura aqui gigantesca, maravilhosa, eu tenho, por exemplo, parceiros, estas
vendo aqui, sentado na minha sala, um painel onde eu tenho ali as datas que séo
comprometidas com o auditério da escola. Entéo, estas vendo ali 6, por exemplo, dia
dezenove de novembro, eu nem sabia que tu ias me fazer essa pergunta, ta ai 6 posto
de saude as 14 horas. NOs temos uma relacdo com o posto de satde muito boa, o posto
de salde usa muito a nossa escola assim como eu uso muito o posto de saude. Eu
preciso da parceria com as assistentes sociais, eu preciso da parceria com 0s
psicologos, eu preciso da parceria com 0s psiquiatras e com os clinicos e com obstetra,
eu preciso. Entdo nds temos uma relacdo muito boa, Se eu tenho uma aluno febril e
nao consigo contato com a familia, eu mesmo levo no posto. Se eu tenho um aluno que
se machuca no patio, eu mesmo levo no posto. Eu ou alguém da minha equipe leva no
posto e somos atendidos no mesmo momento. Olha, eu quando vim trabalhar aqui
como interventor eu fui visitar todas as liderancas do bairro, como fui... todas, e quando
eu digo todas se subentende liderancas boas e liderancas ruins. “Mas que horror
ﬂ tu utilizar esse termo liderangas ruins!” E que nem todas as liderangas sdo
positivas e vocés sabem disso, tu sabes disso, né? Entéo tu tens que conversar com
todos. Assim como fui nos estabelecimentos comerciais me apresentar e etecetera.
Entdo eu mantenho uma relagdo muito fraterna, muito cordial e muito respeitosa com
todas as pessoas, até mesmo com 0s veiculos de comunicacdo e com as radios
comunitarias que nés temos no bairro. Acho importante isso, né? Inclusive mercados
do bairro, Treichel, Krollow, ndo tem quem néo conheca o diretor do CAIC. Eu ndo gosto
gue usem esse nome, mas eles usam, né? CAIC, CAIC. Eu sempre digo: Francisco
Caruccio. Porque eu acho que ele é um homem de uma viséo... foi um homem de uma
visdo fantastica, um ser humano maravilhoso, que eu lamento muito néo ter tido a
oportunidade de conhecer. Nao € a toa que ele ta sentado aqui, pendurado atras de
mim na parede. Porque eu acho que o patrono realmente merece estar nesse lugar de
destaque. Entdo, com relagdo ao modelo CAIC, que deveria ter o posto de saude com
a porta para dentro da escola, isso eu ndo tenho. A porta de entrada para o posto de
saude é externa, mas eu utilizo muito, eu e toda minha comunidade escolar utiliza muito.
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Embora tenha uma porta externa, e ndo tenha uma porta interna aberta diariamente, eu
a utilizo. Eu tenho a chave da porta interna, eles também tém, né? Mas nos utilizamos
a externa, mas sempre somos atendidos, cordialmente, na mesma hora, com muito
carinho e com muita atencéo. Até eu, enquanto i}, ja precisei ser medicado, com
crises de hipertenséo e tudo mais, e fui atendido com o maior carinho, né? Eu ndo posso
me queixar deles, eles sdo muito bons pra nos.

E essa representatividade? Tu achas que a comunidade escolar, a comunidade
local, vé o edificio em si, a edificagdo, o prédio, como um simbolo? Eles sentem
que pertencem a escola?

Eu acredito que sim. E ai tu me dizes: ‘|l tu no estas sendo muito otimista?
N&o t6. Tu estas tendo a oportunidade de vir na escola, acho que pela terceira vez, né?
Ent&o tu olhas, com o teu olhar, para com prédio, por exemplo, sé a questéao fisica, e tu
entras em outros tantos estabelecimentos de ensino, tu percebes que meu aluno é
diferenciado. E eu vou te dizer o porqué disso. NOs jogamos muito aberto com 0 nosso
aluno. Eles sabem aonde eu gasto real por real da escola. Eu digo para eles aonde eu
t6 gastando, eu mostro para eles aonde que eu t6 gastando. E digo pra eles que eu ndo
t6 gastando ali porque eu, [, quero. E porque eu apresentei uma proposta pro
Conselho Escolar, e o Conselho Escolar concordou comigo. Entédo, todo e qualquer
gasto se justifica porque eu fui autorizado a fazer. E se eu tiver duas ou trés vezes a
aplicacéo do dinheiro na mesma coisa, eles que saem perdendo. Entdo eu acho que
eles acabam entendendo isso. E eles tém carinho pela escola. Eu te provo isso a
gualquer momento. O meu aluno, ele ndo anda de bicicleta nas dependéncias internas
da escola. Se ele precisa sair mais cedo e o portdo de saida ta fechado, ele sai pelo
portdo social. E eles levantam a bicicleta e levam até o portdo de saida nos bracos,
porgue a escola é encerada e eles ndo sujam, com o pneu, o chdo da escola. Entéo, eu
acho que eles tém, sim, orgulho dessa escola, eles tém orgulho do prédio da escola.
Eles tém orguho de dizer que so do Francisco Caruccio. E ai vais dizer: ‘|| | | | .
ndo € uma visao muito lirica tua?” Nao, ndo acho que seja. Eles vao a qualquer lugar
da cidade, a qualquer lugar, e eles voltam sendo elogiados. No Ultimo sarau da
Biblioteca Publica Pelotense, eles estavam junto com uma determinada escola
particular. Eu recebi o telefonema da Secretaria de Cultura, cumprimentando os meus
alunos. As pessoas me perguntam: “Tu ainda estas na diregdo do Caruccio? Mas que
horror ﬁ tu é um louco, larga o Pestano!” As pessoas tém uma imagem. As
pessoas pré-julgam quem ta na periferia: como se fossem bandidos, como se fossem
marginais, como se fossem pobres desprovidos de bom senso e de inteligéncia. Isso
me faz ficar, inclusive, muito brabo com as pessoas. Porque 0s meus alunos sao
maravilhosos, eles sédo bons, eles sdo queridos, eles sdo amaveis. Eu recebo beijo no
rosto de aluno de 4 anos, aluno de sessenta, setenta, de noite quando eu t6 no portao
recebendo os do EJA. Entéo estar na diregéo do Caruccio, més que vem eu vou fazer
nove anos como [l aqui, entre interventor, convidado e eleito, nove anos. “Tem
momentos muito dificeis?” Tem. Tem momentos dificeis. Como por exemplo ontem, em
gue uma aluna saiu daqui pelo conselho tutelar, porque nés tivemos que chamar porque
ela é abusada sexualmente pelo pai. Entdo eu estou te dando um testemunho sé pra tu
entenderes o quanto é dificil, muitas vezes, td sentado aqui. Mas também tem
momentos muito prazerosos, né? E uma situa¢do acaba minimizando a outra. Citei esse
caso, aqui, pra ti porgue é um caso que aconteceu ontem e que ainda me doi muito,
né? D6i muito! Eu tenho cinquenta e dois anos de idade e eu ndo tenho vergonha de
dizer prati, que é um jovem, que a menina saiu ontem daqui com a conselheira tutelar.
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Ela saiu aos prantos, eu fiquei abragcado nela acho que uns dez, quinze minutos, na
aluna, também aos prantos. Ai tu me dizes assim: “Professor, o senhor deveria ter tido
mais controle emocional.” E muito dificil, em determinados momentos tu teres controle
emocional. Porque tu te penaliza, tu sofre, inclusive tu ndo consegue dormir direito. Por
gué? Sera que eu poderia ter feito alguma coisa, antes, por essa menina? Eu quando
conversei com o pai dela na ultima vez, seria em funcédo da bebida e em funcdo do
bater. Ele nunca mais bateu, mas depois agiu dessa forma, né? Entao, tu fica pensando
uma série de coisas. Mas eu acho que esse prédio simboliza muito para comunidade e
eles tém orgulho de ter essa escola diferente arquitetonicamente das outras. Eles tém!
Eles tém orgulho! Eles tém orgulho. “A nossa escola tem ginasio, [l Eles tem
orgulho! ﬁ a nossa escola tem um monte de laboratoérios de informatica e as
outras ndo tém!” Entdo eles comparam com as dos outros, do bairro. Porque tem aluno
meu que foi conhecer o centro da cidade agora, este ano, com 0s passeios que a escola
fez. Tem aluno que néo sai daqui, porque € dificil, as vezes, pra eles dinheiro para pegar
o 6nibus e ir para o centro, né? Eles ficam aqui nesse mundo.

E num retrospecto: Quando a escola foi implementada o senhor acha que houve
um choque de ver essa constru¢cdo monumental, em concreto, cinza e industrial
para realidade da comunidade? Hoje em dia ainda se vé uma diferenca muito
grande. Em noventa e cinco, o senhor acha que acha que teve, ou noventa e sete
guando a EMEF Caruccio entra, o senhor acha que teve algum afrontamento,
algum “nao quero habitar esse lugar porque nao me representa”, ou nao, o
senhor acha que houve “eu quero habitar justamente porque é novo” ?

Exatamente! Essa tua segunda colocagé&o. Vir para o novo, chegar nessa casa verde e
amarela, porque ela predominava as cores da bandeira nacional, pra eles foi... Eu n&o
estava aqui, né? Mas segundo os relatos de quem estava, e eu tenho mais de um
colega que ainda permanece aqui, foi motivo de orgulho pra eles ocuparem esse prédio.
Eles tém um lamento muito grande, né? Porque a frente da escola, a rua nunca foi
aberta, né? Ela é um mato. A gente entra pelo fundo. Entdo arquitetonicamente ela
parece até feia, porque tu entra pelos fundos, né? Entdo ela tem uma estrutura de
fundos. A gente tentou, de todas as maneiras, fazer um paisagismo, para que ficasse
menos feio, né? Porque a rua nunca foi aberta. Mas eles tém muito orgulho, ja tinham,
naquela época, quando vieram para ca. Um prédio imponente, um prédio grande, um
prédio com ginasio, com uma cozinha maravilhosa, com um refeitério lindo, né? Uma
biblioteca gigantesca. Entdo, l6gico que eu acho que para eles tudo foi... Varios
banheiros! Mais um andar! A escola tem um outro andar! Entéo isso tudo foi motivo de
deslumbramento! Pra eles estudar no CAIC era, pra eles... Todo mundo queria vir no
CAIC, naquela ocasido. Eu acho, querendo ser extremamente positivista, eu acho que
até hoje temos alunos querendo vir pro CAIC. Tanto que eu sempre tenho lista de
espera. Eu sempre tenho lista de espera na Secretaria, porque a demanda € muito
grande e o numero de vagas permanece o0 mesmo, né? Nunca foi construida uma sala
de aula nova, ao longo desses anos todos. Entdo eu nédo tenho como receber mais
alunos do que eu recebo. Pelo contrario, 0 nimero de vagas eu tive que diminuir em
funcdo da quantidade de alunos especiais. Porque pela legislacdo eu tenho que
respeitar o metro quadrado e tenho que respeitar o laudo que a crianca apresenta.
Entdo, tem turmas que eu tenho que eu ndo posso colocar mais de vinte e cinco alunos,
tem turmas que eu ndo posso colocar mais de vinte alunos. Entdo, ao contrario do que
ocorre na grande maioria das escolas, que aumentaram o nimero de vagas, aqui eu
tive que diminuir.
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Uma outra pergunta: Em dois mil eu um a escola foi dividida em trés, no posto,
na EMEI da frente e a EMEF Caruccio que ja habitava a edificacdo. Em dois mil e
dezesseis a EMEI da frente comecgou a ser reformada. Entdo a gente tem o prédio
da Caruccio muito parecido com o original, mudando pouquissimas coisas, e a
EMEI da frente muito descaracterizada, que ja vinha se descaracterizando e se
deteriorando e em dois mil e dezesseis muda completamente sua forma. O que o
senhor pensa disso? Por que umatéo conservada e outra tdo descaracterizada?

E. Tu sabes que esses projetos do PROINFANCIA, do Governo Federal, eles s&o
criados, inicialmente, pensando na questdo do nimero de vagas. Temos que colocar
todas as criangas nas escolas de educacao infantil. O que que acontece? Comec¢am as
adaptacdes. Aquelas que sao criadas nos bairros que nao tém, vao ser criadas
seguindo aquele modelo arquitetbnico que é para todas as regides do pais,
independente da questéo clima, por exemplo, né? Porque se a gente for analisar o tipo
de gindsio e o tipo de aberturas que o CAIC tem, para o Rio Grande do Sul ndo é o
ideal. Entdo o que que acontece? Tem que aumentar o nimero de vagas, o Governo
Federal disponibiliza uma verba “x”, nas escolas como a Herbert de Souza que ja existia,
a Prefeitura entra com a contrapartida da alteracdo no prédio e fazem as adaptacdes
gue eles entendem necessarias. E é aquilo que estds me dizendo, por exemplo a
Herbert de Souza ganhou um telhado porque ha, nesse modelo arquiteténico, uma certa
dificuldade da impermeabilizacdo das lajes para evitar goteira. A minha ndo tem e eu
com repasse que eu recebo eu nao consigo colocar telhado, eu ndo consigo. Entdo eu
faco aquilo que eu posso, ndo é? Com os recursos. Eu tenho, eu, i enquanto
ser humano, determinadas magoas, assim, né? Que eu acho que fica até feio, ndo €?
Aquele prédio que é igual ao meu ta ganhando um telhado, né? Porque se entende que
€ necessario acabar com as infiltracdes la e a minha que ta a cinco metros de distancia,
a porta de entrada, eu ndo ganho nada. Eu tenho sim, mas o que que eu vou fazer, ndo
e?

Mas se o0 senhor tivesse a oportunidade de botar um telhado, o senhor colocaria?

Colocaria. Colocaria porque se faz necessario. Nao € porque eu queira. Por exemplo:
eu coloquei a lousa digital no auditério, e ai choveu, a sorte que eu estava dentro da
escola quando comecou uma chuva muito forte e eu fui, por acaso, no auditério, no
camarim, pra pegar um uniforme para um aluno, e ai eu vi que comegou a pingar
justamente em cima do Datashow! Menino! Que eu utilizo para a lousa digital. E aquela
lousa digital eu ndo ganhei do Governo Federal de presente, que nem as escolas
estaduais. Eu comprei! E na época custou mais de dez mil reais. Entdo, tu imagina,
podia ter estragado aquilo dali, ndo €? E foi, na minha concepcéo de religioso catolico,
o Espirito Santo que me levou ali, pra mim ver, porque eu ia ter um prejuizo ali, de uma
coisa nova, entendeste? Entdo algumas coisas, assim, a gente vivencia com uma certa
tristeza, né? Uns sao privilegiados, outros nem tanto.

Porgue o projeto do CAIC comecou a ser feito como CIAC, |4 em noventa, e ai 0
Collor caiu e virou CAIC. E o projeto dele, definitivamente, ndo foi aplicado pro
nosso clima realmente. E 0 mais interessante, e € uma das questdes que me
motiva a pesquisar isso, que apesar das esquadrias ndo serem adequadas,
apesar dos péatios internos ndao serem adequados, apesar da laje nao levar em
consideracdo nosso clima, ainda assim a EMEF Caruccio se mantém muito
parecida com o original. Sera que esse apontamento n&o vai ao encontro da
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representatividade que o prédio teve? Que se manteve igual justamente porque
representa a comunidade?

E. O que que eu tento fazer aqui? Eu tento fazer com que todas essas dificuldades
arquitetdbnicas sejam amenizadas, né? Como por exemplo a questdo das goteiras, eu
impermeabilizo, eu coloco manta asfaltica. A cada novidade que surge, eu tento
modificar para melhor. Se uma janela estraga, eu arrumo. Aquilo que era de uma
espécie de Eucatex, eu troco por um material mais resistente que eu néo precise trocar.
Aquilo que era por exemplo uma madeira, eu troco por um vidro temperado que a minha
crianca bata mas que ela ndo se corte, porque o vidro ndo vai apodrecer e vai ficar ali

ro resto... Entdo eu tento fazer as adequagdes necessarias. E ai tu vais me dizer: “Mas
h, o senhor fez uma churrasqueira!” Para as atividades da escola, principalmente
para os alunos do nono ano, do oitavo ano e os do EJA, que também serve para a sala
de aniversario das criangas. Fiz! “E o senhor usou a mesma janela?” Sim! Eu abri uma
porta no refeitério, que da para o patio, e aquela janela ficou guardada trés anos.
Quando me sobrou um dinheirinho e eu mandei fazer essa cozinha auxiliar, eu utilizei
essa mesma janela. Para seguir o modelo arquiteténico. Coisa, por exemplo, que eu
nao gostei quando fizeram na Herbert, que trocaram as janelas, mudaram. Eu acho que
a estrutura ndo deveria ter sido modificada, minha opinido, porque ela ndo é ruim. Ela
nao é ruim aquela estrutura, € uma estrutura boa, ndo €? Porque tu tem que respeitar.
O ginasio, por exemplo, eu restaurei todas as janelas do ginasio, né? Porque elas séo
boas e tudo mais. Tem essa questdo do clima? Tem. Mas a gente tem... Tudo tem que
conservar. Nao ha nenhum tipo de estrutura fisica que tu ndo tenhas que conservar. E
eu tenho esse habito de cuidar muito daqui. Eu aprendi com uma pessoa, que eu
conheci pessoalmente e tive varias reunides com ela ao longo do meu periodo como
membro do Museu da Baronesa, que 0 mais importante, uma das coisas mais
importantes, quando tu é gestor € tu cuidar daquilo que tu esté gerenciando como se
fosse atua casa. Quem me ensinou isso foi a Dona Eva Sopher que foi por muitos anos
diretora do teatro Sdo Pedro em Porto Alegre. Em varios momentos eu tive
oportunidade de conversar com ela, uma senhora de idade, uma pessoa maravilhosa.
Eu aprendi muito e eu olho no teu olho, com muita convic¢do, eu cuido dessa casa
como se fosse a minha casa e eu tento deixa-la mais acolhedora e o mais agradavel
possivel para todos os membros da minha escola. Todos! E quando eu falo isso, todos,
nao é professor, ndo é funcionario, é todos no mesmo nivel. Eu quero que meu aluno
tenha o melhor que eu possa oferecer, os meus funcionarios, os meus professores. Nao
€ gque eu faca voto de pobreza, por exemplo, mas aqui ha minha sala tu estas sentado
num sofa que era meu, da minha casa, que eu trouxe da casa da praia. Entdo, a minha
sala, tu vé, tem um ventilador na parede, que é o0 que todas as salas tém, ventiladores.
Aonde tem ar-condicionado? S6 nos trés laboratérios de informatica € que tem, até por
uma questao tecnoldgica tu tem que ter uma temperatura agradavel nesse ambiente
tecnoldgico para nao estragar os computadores, né? E como sdo muitos alunos, a gente
tem ar-condicionado nos laboratérios. Se tu fores analisar outras escolas que tu
passares, pode ser até escolas bem pequenininhas, mas até os gabinetes dos diretores
tém ar-condicionado. N&o t6 criticando, cada um sabe de si, mas eu nao tenho coragem
de pedir para o conselho escolar para colocar um ar-condicionado para mim. N&o tenho.
Porque tem tanta coisa que eu quero fazer na escola, tem tanta coisa aqui para mim
gue é prioridade, que um ar-condicionado para um ser humano usufruir eu acho que é
um absurdo. Entdo eu ndo coloco, ndo €? Entdo, eu comprei panela de presséo, eu
comprei espremedor de frutas industrial. Isso sdo coisas importantes. Eu troquei agora
toda a rede elétrica arquitetbnica do prédio, que era florescente por led, terminei no
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domingo. Trabalhamos sexta-feira com o eletricista, no feriado, o dia inteiro, saimos
daqui de noite. E no domingo ele voltou para terminar. Que quando tu me fizeste a tua
primeira visita, aqui na minha sala era florescente. N&o sei se tu te recordas. E a maioria
gueimada. Nao tenho condicao financeira de pagar florescente, reator, toda hora, que
eu preciso de eletricista para trocar reator, entdo agora tudo € led. A escola inteirinha
agora é led. “Ah, mas tu fizeste sé agora na tua sala? ” Sim. Primeiro eu troquei todas
as salas de aula, todos os setores, no ano passado, por onde o aluno passava. Agora
eu troquei do setor administrativo todo. Todo o setor administrativo, os banheiros e as
salas do Departamento de Educacdo Fisica do ginasio e os banheiros do ginasio. Entéo,
tu vés que primeiro eu priorizei a visdo do meu aluno, né? Por onde ele passava. Depois
a gente fez... Um ano depois! Eu fui trocar o restante. Porque na escola publica € assim,
tu tem que ter uma certa calma, porque tu ndo consegue fazer tudo. Mesmo assim eu
ja fui advertido pela secretaria de educagdo que eu sou muito afoito e as vezes eu meto
0s pés pelas méaos, na hora da aplicagdo do recurso porque eu acabo tirando daqui
para botar ali. Eu j& fui chamado a atencao para ndo fazer mais isso, porque eu faco.
Fazia! Agora néo vou fazer mais pra ndo me incomodatr.

A gente comentou das janelas... A gente percebe que mudou a cobertura, que
eles colocaram forro de pvc. A gente percebe que eles mudaram, aqui nesta
imagem, o tipo de esquadrias. A gente percebe que eles mudaram a cobertura
(em outraimagem). Entdo, tudo isso vai descaracterizando o prédio.

Eu lamento muito.

O senhor sabe se seus alunos, se a comunidade que trabalha na escola, se os
pais percebem essa diferenca? O senhor jA me disse que ndo gosta da diferenca.
Os seus colegas de trabalho, as pessoas que convivem na escola, o senhor sabe
de alguma reclamacdo, de alguma observacéo, quanto a diferenca?

Olha, o que meus colegas comentaram muito aqui comigo? A questéo do telhado, o
restante ndo. Eles ndo questionam essa parte. Por exemplo: florescente. Todos meus
colegas, aqui, concordaram que eu tinha que trocar. Quando eu disse pra eles que eu
tinha essa vontade, todos me apoiaram. Porque que ndés ndo temos recursos
financeiros. As escolas de educacao infantil elas séo subsidiadas diretamente pela
Prefeitura. A Prefeitura pagatudo. Eu, € com o meu PARF, é com a minha verba. Entéo,
por exemplo este ano, eu tinha que receber quatro PARFs e vou receber so trés. Eu
estou em novembro e recebi so dois PARFs. Dois! Até o final desse ano eu vou receber
o terceiro. O quarto PARF eu ndo vou receber. Entédo tu observa a diferenca de valores
gue eu estou tendo, onde tudo aumenta e eu diminuo uma verba anual. Eu acho que
agui a gente consegue gerenciar a escola com muita austeridade, tu sabe? Porque nédo
falta nada pro meu aluno. Nada que impeca ele de crescer intelectualmente, ocorre
aqui. Nada. Tudo que a gente pode proporcionar pra eles, pra eles terem uma boa
aprendizagem, a gente proporciona. E I6gico que eu gostaria de ter os toldos da minha
escola em perfeito estado. Esses toldos todos foram reformados por nés. Eles estavam
podres quando eu cheguei. Eu tive que reformar todos, porque tinham buracos
gigantescos. Eu mandei lixar. Eu mandei pintar. Mas agora estéo precisando de novo.
Porque pintar a parte externa da escola, o valor da tinta e mais a mao de obra, foge da
minha realidade financeira. Eu ndo consigo. E isso eu também n&o ganho da Prefeitura.
Entéo, l6gico que as pessoas percebem que a Herbert ta pintada, que ela ta bonitinha,
gue pintaram todos os toldos. Mas o0 que eu digo pros pais e pros meus alunos? Eles
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entram aqui e veem que a qualidade do nosso prédio, a qualidade do que é oferecido
pro nosso aluno é boa. E boa! Entdo eles néo ficam magoados, entendem e tudo mais.
Eu n&o colocaria forro na escola, jamais. Porque eu acho que aquelas janelas de
ventilacdo se fazem necessérias, entdo eu nao colocaria forro, ndo é? Entdo, eu
colocaria florescente. Mas pruma escola que é subsidiada pela Prefeitura talvez fique
facil. Eu ndo tenho condi¢cdes de manter reatores e lampadas fluorescentes, entao eu
néo colocaria.

O senhor acredita que se perde identidade com essa reforma, ou nao?

Eu acho que quando tu tens um modelo arquiteténico que foi construido, ndo €? Eu
acho que tudo deve ser preservado. Talvez porque eu tenha cinquenta e dois anos de
idade. Aquilo que € art nouveau, tem que continuar art nouveau. Aquilo que é art déco,
ter que continuar art déco. Aquilo que é hispano-mourisco, tem que continuar hispano-
mourisco. Por que que eu vou mudar? Por que que vou deixa... Por que que eu vou
fantasiar aquele modelo? Talvez ndo fosse o modelo melhor pra regido sul do Brasil,
mas ele t4 aqui. Ele vem fazendo seu papel arquitetonicamente ao longo dos anos.
Essa gestéo da escola proporciona tudo que é necessario pra eles terem uma escola
tranquila e acolhedora. Nao existe nada, nesse modelo arquitetbnico do CAIC, do
Caruccio, que impeca eles de terem uma boa aula. Entendeu? “Ah, mas o ginasio tem
goteira!” Quando a chuva esta posicionada numa forma “X”, as vezes entra agua pela
janela lateral, numa espécie de escotilha que a gente tem & em cima. Como podera
entrar na tua casa se tu nao fechares a janela. Entéo, eu, particularmente, o dia que for
feito uma restauracdo no meu ginasio, eu ndo quero que mudem o0 meu ginasio. Eu
guero que ele se mantenha como ele é. Se eu estiver aqui. Quero que arrumem, que 0
deixem direitinho, mas de acordo com o que ele é. As janelas das nossas portas, elas
eram com esse compensado em cima e em baixo. Eu troquei o compensado de cima e
coloquei vidro. Acho melhor para a equipe diretiva passar na sala de aula, olhar para
ver como € que eles estao, se o professor ta precisando de algum auxilio, alguma coisa.
N&o é pra eu vigiar! Mas é, justamente, para ficar uma escola com maior visibilidade,
para, também, se saber o que esta se passando, se estamos com uma visita... Acho
gue é legal isso. Entdo algumas adaptacdes a gente faz pra melhorar, mas mudar o
estilo ndo é a minha prioridade. Somente o telhado, o telhado sim eu gostaria hehe.

Para finalizar nossa conversa, o senhor teria, principalmente voltada a questéo
de representatividade local, a diferenca da realidade do prédio para a realidade
dos alunos, adiferenca do prédio para outras escolas, o senhor gostaria de fazer
uma ultima colocagao?

Eu acho que, enquanto comunidade, as pessoas tém que ser respeitadas sempre.
Entdo, por exemplo, tem coisas que me incomodam. Essa fotografia que me
apresentasse aqui 0: essa porta aqui, por exemplo, essa porta € uma porta de acesso
ao auditorio. E por que que eu te digo que ela € uma porta de acesso ao auditério?
Porque se a escola tivesse com a sua entrada original, as pessoas entrariam pelo portao
principal e seguiriam essa calcada até o auditério para as reunides. Essa porta aqui (da
fotografia) ela té isolada. A direcdo anterior fez uma parede de alvenaria e fechou. Eu
agora tenho uma porta igual a essa aqui no refeitério, que foi a que eu te disse que
mandei colocar para o patio. Eu vou utilizar essa parte branca da porta do refeitério e
vou colocar aqui em cima nessas duas que estao danificadas e vou abrir essa porta (a
da foto). Eu e meu funcionario da tarde, nés vamos derrubar a parede que tem aqui
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(porta fechada da foto) e ali vai voltar a ser a entrada do auditério. I1sso é um resgate!
“Por que que tu ndo fez antes, | ll>” Porque eu ndo consegui fazer antes. Agora,
no refeitério eu vou colocar vidro temperado na parte de baixo, porque aquele
madeiramento da parte de baixo, um, eu ndo posso utilizar mais porque apodreceu,
entdo eu vou colocar vidro temperado que € um gasto que eu vou fazer agora e ndo
vou precisar fazer por longos anos e a outra parte que ainda esté inteira eu vou colocar
agui nessa parte que ta danificada. Vou restaurar esta porta, entdo, e vou derrubar a
parede. Essa peca, aqui (foto), de entrada, que ja tem rampa para cadeira de rodas
voltara a ser a entrada principal do auditorio, entendesse? Quando alguém entrar pelo
portao lateral, por exemplo os pais para entrega de boletins e etecetera, eles virdo reto
até a calcada e entrardo direto no auditério, né? “Isso é bom?” E! Vou te dar um
exemplo: muitos pais vém acompanhados de seus quatro, cinco caes. Os cdes séo
mansos, mas quando se encontram com cédes de outras familias eles brigam. E um
risco que eu corro, dos caes brigando atingirem uma crianca.

Entdo isso é uma das formas que nés vamos fazer, ndo quero briga de cachorro na
parte interna da escola, entendeu? Porque vai ficar mais dificil das pessoas sairem de
perto da briga do cachorro, quando € ali dentro. Esse é um exemplo minimo que eu to
te dando, mas € um fato. Isso acontece muito em escola de periferia, né? As pessoas
sairem com seus cdes acompanhando. As vezes tém familias com trés ou quatro caes,
né? Entdo nds vamos fazer isso. Eu vou restaurar, ndo vou modificar. Vou seguir o
mesmo modelo arquitetdnico, ndo €? Porque eu acho que esse modelo ta muito bem
construido, ta lindo. A forma de adaptacdo que... Imagina, naquela época a escola ja foi
criada pensando nas pessoas portadoras de necessidade especial. Tu vé! Que coisa
linda! O meu auditério, nas duas entradas tem rampa de acesso, né? Entéo isso é muito
bom. E pro palco eu mandei fazer a rampa, nao sei se tu te recordas. Os meus alunos
cadeirantes, quando tinham apresentacbes de alunos, quem era cadeirante tinha
dificuldade em subir. Mandei fazer uma rampa para cadeira de rodas. Entdo eu acho
gue o prédio em si € muito bom. Eu sou um privilegiado porque eu tenho um prédio
lindo.

Entdo é isso. Muito obrigado pela sua...

A casa € tua. Sempre que tu precisares de mim, eu estou a tua inteira disposicao.
Muito obrigado...

Depois eu vou querer que tu me mandes um relato desse teu trabalho todo.

Vou mandar sim...

Encerrado a gravacgéo.
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Entdo, eu queria teu consentimento para essa gravacao, para ficar
registrado...

Sim.

Eu tinha conversado contigo, que eu queria fazer algumas perguntas a
respeito da histéria da escola e tudo mais. Primeiro que queria saber ha
guanto tempo tu trabalha aqui.

Dezessete anos e meio. Desde quando surgiu, aqui, o prédio

Quais séo as atividades que tu desempenha aqui na escola?

Eu sou auxiliar de educacéo infantil. Eu trabalho mais com a parte do cuidado,
higiene (das criancas), auxilio a professora na sala de aula.

Tem contato com 0s pais?
Sim, sim. Como uma professora auxiliar, entendeu?
Essa foi a primeira escola em que tu trabalhou?

N&o, ndo. Eu trabalhei numa outra antes, mas sé que ai era contrato. Trabalhei
durante um ano.

E tu percebe que essa escola é diferente das outras?
Ah sim! A estrutura. Tudo! Mas cada uma é uma.
E 0 que tu acha dessa diferenca? Tu gosta? Tu ndo gosta?

Gosto. Tanto que eu td aqui, né? Todo esse tempo. Muito bom, assim... Bah! E
uma escola 6tima. Em estrutura, o pessoal...

Em termos de formato dela, em arquitetura, tu também percebe essa
diferenca?

Sim, sim.

Me conta um pouquinho do que tu conhece da historia da escola, desse
tempo todo de dezessete anos e meio que tu ta aqui.



APENDICE H | 205

Al, tipo assim... Na comunidade? Alunos?

E. Aquilo que envolve representatividade. O que a escola representa pra ti,
enquanto profissional de educagao, quanto pros pais dos alunos? O que
tu sabe disso?

E um ambiente muito bom, t4? Ela representa muito pra mim. Tanto a escola,
como o meu trabalho, porque eu gosto muito do que eu fago. A comunidade e
0s pais sdo bem compreensivos, entendeu? Entdo € um ambiente bem legal.

E a EMEF Caruccio, antes de tu vir pra ca, tu ndo chegou a conhecer ela?
N&o, ndo, ndo. Eu nem conhecia pra esses lados aqui, porque na época eu
morava la no Simdes Lopes. Entdo é um bairro bem longe daqui. Ai, entdo, eu
fiquei conhecendo o Francisco Caruccio quando eu vim pra ca. SO ouvia falar,
porque ndo conhecia.

Esse prédio foi implementado no governo do Collor, e acabou ndo dando
certo, logo em seguida de suainauguracdo o prédio foi abandonado. Nisso
a escola Caruccio veio pra ca. Ai em dois mil e um houve essa divisdo, em
gue a EMEI virou EMEI, o posto de saude virou posto de saude, e tudo mais.
Sobre isso eu nédo tenho conhecimento, somente depois que eu entrei mesmo.

Ai em dois mil e dezesseis para dois mil e dezessete a escola comega a
passar por outra reforma. Dessa reforma, o que tu pensa a respeito?

A escola ficou bem melhor, né? O espago, o ambiente...

Antes ela tinha aquele telhado (laje) cinza, com aquele chapeuzinho em
cima das janelas...

Isso. Telhado mesmo era s6 uma laje, tinha os toldos nas janelas. Telhado,
telhado mesmo nao tinha. E o patio era todo aberto.

Tu prefere com telhado ou sem telhado? Antes ou depois?
Ah sim! Agora, com certeza. Ficou muito melhor.
Eu tenho algumas fotos pra mostrar.

E. Bem diferente. Antigamente era s6 o prédio mesmo, sem nada na volta.
(fotografia da construcao). Até o teto, que néo tinha forro e era direto a laje.

Tem uma foto da construcéo da obra, também...
Nessa parte eu ndo cheguei a conhecer, sé depois que eu vim pra ca mesmo.

Quando a gente compara as duas escolas, essa aqui antes da reforma, e
essa outra agora. Tu gosta mais desta de agora porque a reforma sanou
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um problema que ela tinha de infiltracdo, sanou um problema que ela tinha
de degradacdo? Ou tu gosta mais porque tu acha mais bonita mesmo?

Em tudo. E um geral, € um contexto. Porque melhorou em tudo. Até para as
criancas ficou mais aconchegante, ficou um espaco mais colorido.

Ficou mais vivo?
Bem melhor.

Voltando de novo nesse ponto. Por que tu acha que tava do jeito que tava
antes? Com as infiltracdes, com um aspecto apagado, um aspecto sujo.

Olha, eu néo saberia te dizer o porqué, né? Mas, de repente, pela direcéo, sei
la. Até mesmo por causa do Governo. Porque tudo depende de material, né?
Depende de outras pessoas, né?

Tu acredita que as pessoas que usam, tu, teus colegas de trabalho, os pais
e até mesmo os funcionarios da Prefeitura que vém aqui... Tu acha que a
apropriacao do prédio, o gostar do prédio, melhorou com a reforma?

Com certeza.
“Eu cuido mais porque ta novinho”, ou nao?

N&o! No nosso caso aqui, na outra escola eu ndo saberia te dizer, mas na nossa
escola, no caso aqui, a gente teve cuidado desde o inicio. Tanto que a gente
pegou o prédio sem pintura, as paredes todas rabiscadas, sabe? Era colagem
nas paredes. Tanto que a gente, quando a gente veio pra ca, a gente pintou, a
gente arrumou, a gente enfeitou, coloriu a escola mesmo, porque tava totalmente
apagada. Entdo, de la pra ca a gente sempre cuidou.

Entdo tem uma apropriacdo das pessoas que convivem nesse ambiente,
pra se manter isso?

Sim, sim. Com certeza.

Em questdo de identidade, tu acha que essa alteracdo de forma de telhado,
o acréscimo do refeitorio, naquela parte que nédo existia, muda alguma
guestdo de identidade no prédio ou ele representa tanto quanto antes?

N&o. Muda bastante. A cada melhora muda, né? Acho que chama atencéo.
Melhora o conceito da escola, pras pessoas também é bem legal. Porque, tipo
assim 0, a gente sai la na rua e as pessoas comentam da escola modelo, todo
mundo fala. Muito bom a gente ouvir que é uma escola modelo, que é uma escola
exemplo, porgue € uma escola maravilhosa.

Essa escola toda foi pensada como um conjunto la em 1990. A educacéo
mudou, as pessoas mudaram. Até agora, em 2019, trabalhando num prédio
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gue foi pensado em 1990 tu acha que da certo? Ou acha que tem alguma
coisa errada?

Com certeza, com certeza. Ainda mais quando o pega junto, quando o pessoal
trabalha junto eu acho que a tendéncia € melhorar cada vez mais. Acho que da
certo sim.

Tu disse que a escola é importante para comunidade. Como é que se
percebe essa importancia? Através do que tu percebe essa importancia?
Por exemplo, se tu pede para criangas fazerem um desenho da escola, elas
desenham?

A importancia é a educacdo. Em primeiro lugar, através dos profissionais, eles
tém que gostar do que fazem. S6 nesse momento € que se consegue assar
coisas boas para as criancas, entendeu? Trabalhar em conjunto e gostar
realmente de ta aonde tu t4, para se empenhar cada vez mais.

Nessa reforma, que teve em dois mil e dezessete, as esquadrias mudaram,
elas eram pivotantes e agora sdo de correr, a cobertura mudou, o pé direito
diminuiu, colocaram forro de PVC, houve a vedacdo com vidro do patio.
Todas essas mudancas tu acha que foram positivas ou teve alguma que tu
ndo gostou? Ou nenhuma tu gostou?

N&o, ndo. Eu acho que foi muito interessante assim. Chamou a atencdo do
pessoal. O pessoal ficou bem satisfeito.

Entédo podemos falar que o resultado da reforma foi positivo?
Foi. Foi bem positivo, bem positivo.

Se a gente pudesse especular e imaginar um motivo, por que tu acha que
foi feito um telhado e néo a reforma daqueles chapeuzinhos que tinham?

Acho que, de repente, para uma melhora, né? Para melhorar a estrutura da
escola. Tipo a cobertura da praca, ali, em dia de chuva as criancas nao tinham
onde brincar porque néo tinha cobertura. Acho que o acesso ficou melhor, até
mesmo parra as criancas. O sagudo aqui mesmo era uma loucura quando
chovia, era uma cachoeira, hoje ndo. D& para as criangas brincarem tranquilo
guando o tempo ta ruim. A estrutura ta bem melhor.

E quanto ao conforto? No inverno € muito frio? Muito calor no verdo?
Ai, aqui no inverno € muito frio. Muito frio no inverno e muito calor no veréo.
Agora, neste ano, eu ndo sei como vai ser 0 verao aqui. Porque eles colocaram

toda essa cobertura. Eu acredito que néo vai ser tdo quente este ano.

Tu acha que esse foi mais um motivo prareforma?
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Sim sempre visando o bem estar das criancas, né? E muito quente, no verao,
esse prédio. Tu imagina que € tudo laje, s6 laje. E no inverno é aquele frio
intenso.

E o0 que mais tu gostaria de contar sobre a escola? Fala um pouco sobre
eses dezessete anos e meio trabalhando aqui.

Foram dezessete anos bem vividos e bem aproveitados, cansativos. Mas é
aguela

coisa assim, quando tu gosta, né? Tu ta ali tu ta fazendo por amor, o que tu leva
la no final, assim, é gratiddo. A gratiddo das criancas, assim sabe? Dos pais...
No contexto geral € muito bom ser reconhecida pelo que tu faz, pelo teu trabalho.

Tu trabalhas com criangas de quantos anos?

Com todas, de zero até seis anos. Eu ja estive 8 anos s6 pré dois, entdo varia
muito. Ja passei pelo maternal, pelo bercario... Fiquei quatro anos € meio no
bercério e agora faz trés anos que eu to no pré de novo.

Tuas colegas trabalham na escola ha esse mesmo tempo, ou ndo?

N&o, s6 eu e uma outra colega da direcédo que ta de licenca agora. Porque essa
direcéo agora ta substituindo.

Eu achava que era comum uma rotatividade nas EMEIls,e ndo imaginaria
gue tu tivesse aqui ha tanto tempo.

Eu até pedi remanejo, agora, nos ultimos trés anos. Pedi remanejo para outras
escolas, mas ndo consegui. Porque é muito dificil. Entdo eu procuro
desempenhar o meu trabalho no melhor possivel, ndo para ser reconhecida
amanha ou depois, entendeu? Eu acho que a gente tem que fazer sem esperar
reconhecimento. Tem que fazer porque tu gosta. Entéo, € uma escola muito boa.
Claro que sempre tem, né? Algumas coisas.

Tu ja viu alguma escolaigual a essa? Porque tem uma em Rio Grande, tem
uma em Bagé. Tu ja chegou a ver?

N&o.

Tu sabia que tinha escolas iguais a essa?

N&o, ndo. Em Bagé?S

Sim. Sdo quase quatrocentos e cinguenta iguais, no Brasil todo. Em dois
mil e um, na divisdo que teve no prédio, eles colocaram essa aqui s6 como

EMEI, independente da outra. Mas elas eram pra ser todas iguais, num
padrédo. Por isso que tem tantos problemas, como de infiltracdo, clima e
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conforto. Porque néo foi um projeto pensado pra c@, foi pensado pra outro
lugar e veio pra cd, por isso nao funcionou tdo bem.

Em termos de estrutura, tém outras duas que foram feitas agora, mas eu também
nao conheco ainda. A Bernardo e a Mario Osorio, ndo sei se tu ja ouviu falar. Em
termos de estrutura também s&o maravilhosas, mas eu ndo conheco.

E isso ai. O principal foco da nossa conversa era saber mais sobre a
identidade do prédio, o que tu pensa sobre essa apropriacdo, quais
elementos tu gosta, quais tu ndo gosta, o que te motiva a ta aqui.

Tanto que eu gosto, que antes de vir pra ca, antes de entrar na rede, eu sempre
sonhei em, assim, trabalhar com crianca, né? Ai eu fiz meu primeiro concurso,
passei e fiquei aqui direto. E td aqui até hoje. Entéo é aquela coisa, né? O que a
gente sonha a gente pode realizar. Eu acho que esse é o caminho. Mas em
termos de escola, é, assim, uma escola muito boa. Me trouxe muitas coisas boas,
tenho lembrancas maravilhosas, assim sabe? Daquela época. Pena que o
pessoal, assim, que era um grupo bem legal que entrou comigo naquela época,
foram mudando pra lugares mais préoximos porgue moravam em outros bairros,
para lugares mais préoximos de suas casas, porque a gente sabe que € longe.
Logo em seguida que eu vim pra ca, eu morava la no Simdes Lopes, entao pra
mim era um horror, eu tinha que acordar as cinco e meia, seis horas da manha.
Era uma viagem. Ai depois eu fui vindo, e agora moro aqui nas trés vendas
mesmo, e ai fica mais viavel.

E tu ja chegou a entrar no colégio aqui da frente, ndo?
Sim, sim. Meu filho estudava aqui.

E agora, quando tu compara onde tu trabalha com o outro colégio, como tu
vé essa diferenga?

Olha ndo tem muita diferenca. Nem na escola, nem na dire¢do, que € também
maravilhosa. O diretor t4 sempre tentando melhorar a escola. E uma escola
Otima também. Em termos de estrutura, cuidados coma comunidade, sabe? Ele
tem um carinho pela comunidade, e a comunidade tem um carinho muito grande
pela direcdo da li, pela escola, assim. Entdo ndo tem muita diferenga. A Unica
diferenca é que ali € fundamental e aqui € educacéao infantil.

E em termos de caracteristicas fisicas do prédio?

N&o! E parecido. La tem um ginasio enorme, & no fundo. Mas, assim, de sala de
aula, os cuidados, sabe? Reforma, as vezes. Ele ta sempre procurando melhorar
cada vez mais a escola, o prédio. A direcdo la é étima, também.

Tu gostaria de deixar algum ultimo recado?

N&o. Acho gue é aquela coisa assim, 0, tipo... Que as pessoas nunca desistam

dos seus sonhos, das suas vontades. E eu no meu caso, tu ta falando comigo
hoje, entdo eu digo pra sempre procurar melhorar, sempre procurar fazer o qué
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gosta. Porque eu acho que no momento que tu faz o que gosta e tu vai ficar
sempre de bem, feliz, vai ta contente. E com relagdo a escola, procurar melhorar
sempre, em funcdo das criancas e fazer com que tu veja uma comunidade
contente, né? Com o teu trabalho. Um grupo contente, uma escola tranquila.

Se tu pudesse fazer uma mudancga na escola, que mudanca tu faria? N&ao
digo no departamento pedagdgico, e sim no prédio mesmo.

Acho que construiria uma sala de professores que ndo tem, e uma
brinquedoteca. Mas eu acredito que mais adiante vai ser construido. Espero que
eu esteja presente para ver. Ademais eu acho que esta completa assim.

Antes da reforma tu sentia completa?

Achava que tinha muita coisa incompleta e para fazer. Mas é aquilo que eu te
digo, eu era muito nova, tinha dezenove, vinte anos.

Mas eu digo dessa reforma de dois mil e dezessete. Tinha muita coisa pra
melhorar?

N&ao! Tinha coisa pra melhorar, mas ja tinha melhorado muito, assim. A gente
procurava cada vez mais melhorar a escola. A direcdo se empenhava bastante,
e ai com essa reforma se completou. Tudo de bom!

E isso ai. Muito obrigado pela participacéo.

Que isso. Merece! Qualquer coisa que precisar, estamos ai.

Encerrado a gravacao.
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Herbert de Souza

Identificacéo: EO3
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Duracdo: 62 minutos Atividade: Professora e gestora
Identificacéo: EO4
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Entéo, |l eu comecei a gravar e gostaria de pedir, tua autorizacéo e
consentimento para gravarmos nossa conversa.

Autorizo a gravacéo.

Muito obrigado, podemos comecar, entdo. Queria que tu nos contasse um
pouquinho da tua histéria na escola e no bairro. De forma geral, qual tua
percepcao daqui?

Eu vim aqui pra escola, acho que ja faz... tem uns dois anos. Logo que eu entrei
eu achei a escola bem bonita, que enche os olhos. E uma escola ampla, muito
bem arejada, muito bonita. Depois, conforme eu fui trabalhando, eu cheguei aqui
num verado, logo que cheguei eu peguei uma turma de bercario, conforme fui
trabalhando eu vi que tinha algumas coisas, assim, que ndo se encaixavam e
nem se adequavam aqui. Eu até ja te contei isso em outra oportunidade, que é
uma escola assim...Quando eu cheguei aqui a reforma na escola ja tava pronta,
ela foi inaugurada depois, mas a obra ja tava terminada e ja tava pronta, faltava
arrumar algumas coisas que estavam fora do lugar ainda, mas a obra ja tava
pronta. E no ver&o, ensolarado, ventilado, bacana. Mas ai chegou o inverno. Eu
ainda tava como professora no bercario, entdo eram s bebés, no bercario nés
temos os bergcos e temos as caminhas. Os maiorzinhos dormem nas caminhas
e 0s bebés bem pequenos dormem nos bergos. A caminha fica no chéo, e era
muito frio pra eles. A corrente de vento, que no verdo era muito boa, no inverno
era horrivel, nosso inverno aqui no sul € muito diferente. Outra coisa que eu
também ja tinha te falado. Com essa reforma colocaram forro de pvc em todas
as salas e banheiros, eu acredito que sem o forro, nessa escola, pra fazer a hora
do soninho, deveria ser assim, como posso dizer, um horror! Porque o teto ia
ficar muito alto e nosso inverno é muito rigoroso. A geada que cai de manha,
nessa laje, assim, direto em cima da gente, devia ser muito complicado. Tudo
iSso porque s&@o criangas muito pequenas, porque se fosse uma sala para
criancas maiores, ou um padrao de escola onde as criancas ndo dormissem,
acho que de repente eu nem teria prestado atencdo nisso. Porque o inverno é
sempre frio mesmo, independente do lugar que se esteja aqui em Pelotas, mas
no geral tu ta se movimentando, as criangas estdo brincando, igual tem que
deixar ventilag@o por causa das doengas respiratorias, agora a gente ta cuidando
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ainda mais por causa da covid, mas aqui a gente sempre cuidou a funcao das
gripes, né. Mas a funcéo de dormir, esse tipo de escola, pra c4, ja ndo da. Antes
desses dois anos eu ndo conhecia a escola. S6 de passar na frente, que a gente
enxerga o CAIC a distancia, né. A gente ndo sabe se é escola, se € uma fabrica,
0 que é. Tem uma arquitetura muito diferente, né, daqui. Eu ndo cheguei a te
perguntar isso, mas acredito que seja, que tu pegaste essa escola pra fazer o
teu mestrado justamente por causa da arquitetura bem diferente, né. O ginasio
e aquela parte de la parecem até silos de arroz. E uma arquitetura bem diferente
das escolas que a gente ta acostumada a ver por aqui.

E diferente mesmo e um pouco foi por causa disso, mas antes de a gente
focar nesse assunto eu queria que tu comentasse um pouco do que tu
conhece daqui do Pestano.

Eu conheg¢o muito pouco. Eu entrei poucas vezes ali dentro. Sei que é uma
comunidade de periferia, com caracteristicas de comunidade de periferia. A
gente ndo pode generalizar, mas € uma comunidade afastada do centro, eles,
pra suprir essa distancia, acabam desenvolvendo tudo dentro do bairro, e isso €
uma coisa boa, tem tudo ali. As vezes tem bairro que teoricamente tem renda
percapita maior, mas que nao tem essa infraestrutura, eu acho que o Pestano,
apesar dos pesares, tem uma infraestrutura legal. Aqui tem posto de gasolina,
tem lotérica, tem farmacia, mercado, mercadinho, tem espaco pra pet, tem de
tudo. E a escola é referéncia sim! Na verdade toda escola de educacéo infantil
em uma periferia vai ser referéncia.

Tu acha que essa forma que o CAIC tem, diferente, influencia nessa
referéncia de alguma forma?

Ah ndo sei. Acho que depende de cada um. Tu diz do tamanho? Acho que
depende da pessoa. Acho que essa referéncia que eu quis dizer é independente
do prédio, e sim voltada a acdo da escola infantil. Como a gente trabalha aqui o
dia inteiro a gente tem um olhar diferenciado pro prédio. Mas como comunidade,
acho que as méaes veem mais a funcao do prédio do que a estrutura. Porque
acho que nem 10% das méaes ja tenham entrado dentro dessa escola. Elas nédo
tém livre acesso. Porque a gente tem que resguardar as criangas, né. Elas
podem vir aqui e entrar até a porta, s6. Elas ndo tém o conhecimento de como
funciona a lavanderia, de como funciona o refeitério, de como a cozinha é
utilizada, se a gente tem vestiario ou se ndo tem, de como € a sala dos
professores. Nada disso elas tém nocdo. Acho que independentemente do
tamanho ou da forma do prédio, o que a comunidade mais valoriza aqui € a
funcdo. A gente tem uma boa relacdo com os pais aqui. Temos 275 vagas, entéao
€ um turno sO, mas os bercarios e maternais sao integrais, entédo é o dia inteiro.
Os prés também passavam o dia inteiro, mas ai teve uma lei que a partir de 4
anos era obrigatdrio a crianca estar na escola e ndo tem escola pra todo mundo
dentro do municipio, entdo se optou pra colocar 4 horas cada crianga, ai se cria
vaga pra todo mundo. Onde antes ficava 1 pré integral, deu lugar pra 2 prés. Um
de manhé& e um de tarde.
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E quando tu vens para a escola, o0 que chama a atencdo no teu caminho?
Como tu vens? O que é referéncia prati?

Eu venho de carro, agora jA ndo me chama tanto, mas quando eu vinha me
chamava muito essa funcéo da estrutura. Porque eu moro no Liberdade, ali a
renda per capita é outra, mas nao tem nenhuma infraestrutura, tudo € longe. Até
tem um mercado, mas nao tem farmacia. Aqui tem varias. Muitas vezes que eu
saio de casa deixo pra comprar coisa aqui. La ndo tem uma lotérica. Entdo aqui
eu acho que é um bairro que atende suas necessidades. Apesar de seus pontos
negativos, e a gente tem sempre esse pensamento de que € periferia, de que é
um bairro mais afastado do centro da cidade, que pode ser perigoso e mais
carente, que nao tem infraestrutura. Mas s6 pensa assim quem nao conhece,
guem conhece sabe que nao é assim. Tem infraestrutura tdo boa quanto, eu
acho o6tima. E essa escola aqui, quanto o CAIC, foi uma escola que era pra
abracar mesmo! Veio, pelo menos eu acho com toda a pompa, toda pomposa. E
uma escola que tem tudo. Se tem um projeto né, de voltar a juntar os dois, a
Herbert e o Caruccio. Acredito que até 2022 va ficar pronto e que va juntar. Nao
tenho nenhum documento, mas € o que nos falaram, entdo acredito que va ser
sim uma so6 escola de novo. O Alexandre ja tem o projeto. Acho que para a
comunidade ia ser 6timo, porque tu vai deixar a crianga no bercario e vai ficar
até uma certa idade tendo toda a protecéo e todo o cuidado que precisa ter, em
gue muitas das vezes tu tem que pagar pra isso, e agora tu vai poder ter pelo
poder publico, é excelente.

Tu jadeu aula no Caruccio?
N&o, eu trabalhei ali na secretaria, no turno da noite.
O que tu acha que tem de parecido e diferente entre as duas escolas?

Eu ja trabalhei em escola de educacéo infantil e ja trabalhei em escola de ensino
fundamental. As duas tém uma visdo totalmente diferente. J& trabalhei na Paulo
Freire [EMEI] e na Nucleo Habitacional Dunas [EMEF] e também ja estive na
Manuel Bandeira, lembra que te contei? A gente sempre nota diferenca entre a
Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental. A Unica coisa que eu tenho de
receio nessa juncao que vai ocorrer da Herbert com o CAIC, opa né, o Francisco
Caruccio, € que eu peco, que ndo percam justamente essa esséncia que a
Educacéi Infantil tem que é diferente. E voltada ao cuidar. Do cuidado, do vinculo
gue a gente tem com as criangas e por elas ficarem o dia inteiro com a gente. A
gente, na Educacdo Infantil, cria um vinculo muito maior que no Ensino
Fundamental. E notavel a diferenca. E s0 isso que eu tenho um pouco de receio
gue se perca isso. Que o CAIC consiga agregar isso e ndo perder. Tenho sé
receio disso, porque aqui a gente tem um olhar bem diferenciado para a crianca
do que no Ensino Fundamental.

Tanto a Paulo Freire quanto a Manuel Bandeira também s&o EMElIs.
Comparando elas com a Herbert, o que tu sente de diferente?

Na Paulo Freire eu trabalhei antes da reforma e depois da reforma. Era uma casa
bem pequena, quando tu entrava dava uma sensacéao de que ela afundava. Ela
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foi construida ha muito tempo, entdo com o aterramento e pavimentacdes da rua
ela foi ficando mais baixa. Por isso passava a impressao que ela afundava. Nas
primeiras vezes parecia que eu entrava dentro de uma caverna. E ndo era sé eu,
varias pessoas relatavam a mesma impresséao. O prédio era muito velho. Ai,
guando veio a reforma, ela ficou com uma estrutura boa. Apesar de gostar muito
da Herbert, eu acho que a Paulo Freire foi melhor projetada. Aqui tem muitos
espacos, aqui tem tudo. Mas & parecia que o projeto servia melhor. Nao era
como aqui, que as salas ficam com as portas viradas pra rua. Porque, se néo
tivesse fechado essa parte aqui dos patios internos com vidro, elas iam ficar
parecendo salas independentes, assim. A Paulo Freire parece uma coisa Unica,
€ um prédio unico. Esse aqui ndo, também pode ser por causa das entradas, ela
tem entrada de um lado e tem também do outro. Acho que esse projeto daqui
poderia ser uma coisa mais unica, sabe? Mais perto, tem salas que ficam muito
longe. Mais integrado! Parece meio solto. Acho a Paulo Freire mais integrado
gue aqui. A cozinha é longe e ainda em aquele péatio enorme nos fundos que ndo
se usa. Essa escola € enorme e ndo se usa tudo. Nao da pra usar tudo.

Por que que néao da?

Tu vé. A gente tem aquele péatio nos fundos que nos indicaram no projeto que
era pra secar roupas. E um patio enorme, no sei se tu viu? E enorme e so pra
secar roupa. E cresce muito mato, agora mesmo, ja té6 pedindo ro¢cado pra ali.
N&o se usa pra nada, a gente seca a roupa em outro lugar, mais perto da
lavanderia, ali no cantinho, porque 14 sé serve pra criar capim. Fica um espaco
grande que nédo se usa. Da mesma forma, temos os pétios internos de cada sala,
gue sdo muito bons aqueles patios internos, mas ainda depois deles a gente tem
mais um corredor, que também serve sé pra juntar capim. Aquilo ndo tem
serventia nenhuma. E até perigoso as criancas correrem ali. Essa é a impressio
gue me passa, que a escola ndo é integrada e tem varios espagos que nao se
usam.

E o que € bom?

Eu gosto muito da escola, parece que eu tava s6 falando de coisas ruins, mas
eu gosto muito daqui. Ela é fresquinha no veréo, ela € bem arejada, € bem
fresquinha. Ela tem varios espacos, alguns bem usaveis, outros nem tanto. O
refeitério ficou 6timo, bem amplo! Se a gente precisar tem vestiario, todas as
salas tém banheiro e isso é importante. Tem muita escola de educacéo infantil
gue nao tem banheiro nas salas e essa tem. Tem banheiro PNE adulto e infantil.
Na Paulo Freire era um banheiro no corredor pra um monte de turmas, aqui nao.
A gente tinha que sair da sala e levar a crianca no corredor. A Paulo Freire ndo
tinha banheiro em todas as salas. A Manuel Bandeira entéo, coitada, era uma
casa. Nao tinha sala de direcao, nao tinha sala de coordenacéo, era um banheiro
s6 pra todo mundo, de um lado era o banheiro adulto e do outro lado era o
banheiro infantil. Outra coisa muito boa aqui € que as salas sdo independentes,
no sentido de que tu ndo precisa passar por uma sala pra entrar dentro da outra.
Na Manoel Bandeira tu entrava dentro de uma pra ir pra outra e depois caia em
outra e outra ainda. A sala era quase um corredor, tu tinha que passar com a



APENDICE | | 215

turma inteira pra ir pra tua sala. Tu interrompia o servi¢o da tua colega o tempo
inteiro. Se alguma crianga quisesse ir no banheiro tu passava por dentro da outra
sala de novo. Aqui ndo, as salas sdo independentes e com o seu banheiro
infantil. Ent&o, isso € uma qualidade.

E qual o ambiente que tu mais usa? E aqui na tua sala?

N&o. Eu circulo por tudo aqui. Mas te confesso que tem lugares que nao vou
guase nunca. Esse patio mesmo que nos indicaram pra estender a roupa eu olho
s6 pela janela, nem me animo a ir ali, entdo la eu nao circulo. O dos fundos entéo,
do outro lado, s6 olhei de longe, o que fica mais atras, ali. Assim 6: os pétios
individuais, o banheiro e as salas independentes. Isso é muito bom. A secretaria,
gue tem uma entrada aqui e guiché e a pessoa nao precisa entrar dentro da
escola, também. Nos mantém protegidos. Ndo é toda escola que tem, entédo é
uma qualidade.

E tu ja fez alguma mudanca na escola depois que tu entrou pra diregcdo?

Coisa pequena de mudanca, ja fiz sim. Uma sala de aula pequena, a gente tirou
uma sala de aula bem pequena e colocamos a sala dos professores ali. Mas isso
foi agora ja na pandemia depois que voltamos presencial, porque nao tinha
procura. Depois da pandemia nao teve procura de alunos. Nessa pandemia, foi
tudo muito diferente. Porque sempre se teve fila de espera, ja se chegou a ter
fila de espera de 80 criancas pra se matricular agui na escola, e esse ano sobrou
vaga. Tem maes que estdo chegando aqui que dizem “eu vim ver como ficou
agora, nao sei nem em gue turma meu filho ficou agora, ano passado ele era do
pré 2”7, nesse caso essa mae ja nem era mais dessa escola, essa crianga ja
deveria estar frequentando o ensino fundamental e ndo o infantil, pela idade.
Pras maes, vou mudar, pra todo mundo, me parece que esse ano nao passou,
gue 2020 né&o passou. Tudo mudou. Eu digo esses dias que eu tive que fazer
um exame, eu digo “ano passado eu fiz”, ndo foi ano passado, foi la em 2019.
No ano passado nao existiu em nada, s6 pandemia. E a escola vazia reforca
ainda mais essa sensacdo. Uma confusdo entre esse ano, o passado e o
retrasado (2021, 2020 e 2019). Em funcdo da escola, toda nossa vida é em
funcéo disso, nosso trabalho, e a gente ja se perde, imagina a mae, que perdeu
a principal funcéo da escola, que é deixar o filho. A principal funcéo da escola de
educacdo infantil, infelizmente, é a fungdo de deixar a crianga pra se poder ir
trabalhar. Quando ela perdeu essa fungao de deixar a crianca pra ir trabalhar,
ela perdeu toda a funcéao.

E como foi nesse periodo que ela ficou fechada?

Ela sempre teve gente aqui dentro. O pessoal da terceirizada esteve aqui.
Trabalhamos o tempo todo, claro bem no iniciozinho ndo, mas depois
trabalhamos o tempo todo por plantdo e revezamento. Os professores estavam
no remoto, entdo vinham pra pegar material. A gente procurava as criancas pra
nao deixarem de participar e tinha os projetos da prefeitura que tinha que seguir
mantendo, como as cestas de alimentacdo que a gente entrega. As criancas
tinham atividade remota, tinham diario continuo, todos os dias tem avaliacao e
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observacdo dela, mas na pandemia essa avaliacdo foi s6 devolutiva. A
professora lancava a atividade e quando a crianca devolvia, ela avaliava. Teve
muita crian¢ca que ficou com déficit e teve muita mée que se desesperou
guerendo que a crianca ja fosse alfabetizada, mae tentando alfabetizar em casa,
por conta, 0 que ndo € o intuito da Educacao Infantil, né. A Educacéo Infantil € o
corpo, o movimento, é a expresséo, sabe? E isso que a gente estimula na
Educacéo Infantil. A parte de escrever, € s6 no Ensino Fundamental. Por isso
gue eu disse que é muito importante essa visdo diferente para o Ensino
Fundamental. A Educacéao Infantil vem desde a creche, né. Era mantida pelo
MAPEL e a crianga era estimulada de outra forma, ndo eram professores, eram
cuidadores. Nao se pedia escolaridade e néo tinha essas coisas. Depois que
isso passou pra Prefeitura, para a parte de Educacédo, acho que em 2000, ai se
comecou a ser ter um profissional pra aquilo, um pedagogo, uma professora,
exclusivo pra isso. De forma que se pudesse estimular certas coisas, ai se
comecou. Assim, estudiosos, tém estudo disso, apontaram que a pessoa de 0 a
6 anos tem que desenvolver outras coisas, segundo a faixa etéria da crianca ela
vai desenvolver alguma coisa [habilidade]. E o corpo, expresséo corporal,
movimento, a fala. Interagir, saber passar um recado, saber conversar, se
expressar. Antes de tu aprender a escrever tu tem que aprender a recortar. Antes
de tu aprender a pegar um lapis, tu tem que aprender a pegar uma pin¢a. Antes
de tu saber escrever tu tem que aprender a pular dentro de um quadrado. Ficar
num pé so. E isso que se faz na Educacio Infantil. Em nenhum momento a gente
pode retrair a crianga, muito pelo contrério, a gente estimula. Mas a gente nao
estimula a ler antes do tempo. Ela pode aprender a letra do nome dela, o som
do nome dela, mas antes ela tem que aprender a comer, a acertar a colher dentro
da boca. Por isso o0 medo de juntar uma EMEF com uma EMEI e perder essa
atencéao, esse cuidado.

Sim, te entendi. O projeto do CAIC veio do Governo Federal em 1991 ou
1992 e ele prop6e tudo junto, integrado, toda essa parte aqui do prédio,
junto com o postinho e o Caruccio. Dai previa salas de aula, oficina do
trabalho, auditério, parte de creche, ambulatério, sala de dentista e ginasio,
tudo na mesma escola. Mas aqui em Pelotas ndo funcionou como CAIC,
ficou um tempo fechada e depois foi instalada a Francisco Caruccio, que ja
existia no Santa Irene. Em 2001, teve a divisao, talvez por causa dessa
imposicdo de Educacdo Infantil para o Municipio que tu comentou, o
Municipio se responsabilizou pela Educacgéo Infantil, coincide com a data
de criacdo da Herbert e se separa do Caruccio. O Caruccio se mantém em
parte do prédio e a parte de atendimento a saude € entregue para a Catolica
pra se fazer o postinho, a UBS. Tu acha que se fosse tudo junto, se néo
houvesse divisdo, tu acha que isso seria prejudicial, de alguma forma?

Em certas partes, acho que seria prejudicial, sim. Primeiro que eu acho que seria
necessario um administrador especializado pra gerir tudo isso. Pra administrar
tudo isso teria que ser um administrador e ndo um pedagogo. Porque todos os
olhares sédo diferenciados. E eu acho que isso ndo se teria agora nessa
integracéo. Teria que ser uma equipe. Eu torgo pra que dé tudo certo, mas nao
sei. Porque tem essa funcao de perder o olhar para a Educacéo Infantil, a funcéo
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de administrar todas as funcées juntas € bem diferente do que uma sé isolada,
bem diferente. Nao sei se tem como fazer tudo ao mesmo tempo. N&o sei.

Mudando um pouco de assunto, tu comentou uma hora que nem 10% das
maes entravam na escola, que muitos pais ndo entravam. Agora com a
pandemia acredito que ndo tenha nenhuma comemoracdo, mas antes,
tinhafestade final de ano, festa junina? Os pais participavam? Tu achaque
a escola é apropriada pelos pais das criancas?

Sim, nas comemoracdes participam, s6 ndo tém acesso ao funcionamento da
escola no cotidiano. Quando é festa, é festa! A comunidade gosta de participar!
A comunidade gosta da escola. Quando a escola ta funcionando € uma coisa,
guando t4 em festa é outra coisa. Nado é a mesma funcéo.

Eu tinha um certo preconceito, pois achava que 0s pais nao eram
participativos, ndo sei porque. Que eles s6 deixavam as crianc¢as aqui.

Tem pais de todos os tipos. Tem os que sé largam aqui e esquecem e tem
agueles bem patrticipativos que olham a escola de forma bem diferenciada. As
festas de sdbado, as juninas por exemplo, as duas que eu participei antes da
pandemia, forma bem boas. Veio bastante gente. Mas tem outra coisa. Se o
CAIC fizer festa no mesmo dia que a gente, ndo vem quase ninguém pra ca. E!
Mas eu até entendo, la € maior, tem mais estrutura, mais espago. Aqui também
0S recursos sao mais limitados, porque SOmMoOs Menos pessoas.

Nesse momento a participante foi chamada pra atender uma demanda e
entrou uma colega dela na sala e perguntou se podia participar também, ja
gue elas dividiam a sala.

Eai Zé! Posso ficar aqui ou € reuniao?

Oi Angélica, tudo bem? A gente ta fazendo aquela conversa sobre arelacéo
daescolacom as pessoas, da historiado CAIC e tal. Se tu quiser participar,
pode se juntar com a gente. Mas te aviso que estamos gravando a
conversa.

Tudo bem! O que tu quer saber?

Primeiro queria que tu comentasse o que tu acha da escola? O que tu acha
que tem de bom? O que tu acha que tem que melhorar? Quando tu entrou
aqui? Como foi? Como € hoje em dia? O que tu acha do Pestano? Pode
fazer um apanhado geral e a gente segue a partir dai. Fica a vontade pra
falar bem ou falar mal. A gente tA gravando, mas é tudo como anénimo, teu
nome ndo vai sair, teu cargo também nao.

Ah, essa € a conversa aquela do teu mestrado! Ah, entendi! Sim sim! Pode deixar
gue eu conto! O que aconteceu foi assim, eu era diretora da Paulo Freire, foi
quando tu me conheceu, depois eu sai da direcdo porgue ja tinha incorporado e
fui pra coordenacdo do anexo do Piratinino. Quando acabaram as obras do
Piratinino, extinguiram aquele anexo. Ai, a ldilis, junto com o secretéario Artur, me
convidou pra vir pra ca porque minha colega Sirley, que era a diretora aqui,
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estava doente, com cancer, fazendo tratamento e ndo sabiam quando ela
retornava. Eles me disseram que seria a principio dentro de 1 ano. Entao eu vim
pra ca ja com a data de saida. De entrada e de saida. Porque assim que ela
retornasse do tratamento eu ia embora. Isso tava certo, na minha cabeca. Eles
me pediram pra vir pra ca por causa da reforma que tava acontecendo também.
Tava tendo muito conflito com a escola e eles ndo tavam conseguindo resolver
a reforma. Ai eu vim pra ca. Quando eu cheguei aqui eu quase dei volta. No
primeiro dia que eu vim tu veio junto, lembra? Era o Yuri, da construtora brigando.
Ele tava com a obra atrasada. Aqui ha minha sala, eu ndo conseguia entrar, era
todo mobiliario da escola aqui dentro, das salas que estavam na reforma. Tudo
por fazer, obra atrasada e as aulas iam iniciar em menos de duas semanas. Nao
se tinha mais a cozinha e tavam terminando de fazer o refeit6rio. Foi um loqueiro
comecar as aulas assim. Ai a gente comegou. Com muita briga, muito conflito,
muito barulho, muita gente trabalhando. Mas a gente conseguiu, trazer as
criancas junto com a obra. Ai ficou assim. Pintura, o cheiro da tinta. Dizem que
essa tinta a 6leo pode dar problema. Imagina a obra e o bercario. Mas foi!
Conseguimos terminar a obra, mesmo com muita reclamacédo. Eu acho que é um
prédio muito bom, acho que quem sonhou essa ampliagcdo era porque na época
era o0 que se podia fazer. Naquela época nédo se pensava em aumentar vagas.
Naquela época se pensava em melhorar a estrutura que tinha. Fazer um
refeitério maior, cozinha, lavanderia. Nao se pensou muito em banheiro para os
funcionarios. A estrutura da escola ja era boa né. Todas as salas tém banheiro
e pétio para as criangas. Tem um espaco bem grande. Acho uma escola bem
boa. E uma escola muito segura. Quando eu vim pra ca eu me assustei muito
com o Pestano, a gente ouve muitas coisas que nao sao boas da comunidade
do Pestano, da mesma forma, eu vim de uma outra comunidade, a do Dunas, e
la nunca tive problema, aqui também foi assim. Aqui nunca tive problema. E claro
gue eu cheguei aqui e ja senti que a comunidade era mais agitada, mas foi se
acalmando aos poucos. Foram convivendo melhor com a gente, com a clareza
gue a gente tem aqui de conversar muito com as méaes, com a comunidade, a
coisa foi se acalmando. E ai ficou tranquilo. Acho aqui um prédio bom, bem
estruturado. O Pestano, aqui, a localidade é bem segura, nés entramos ali, ja
estacionamos 0 carro aqui dentro, temos seguranga, ainda tem o posto e o
colégio aqui do lado, sempre tem gente. Ainda tem guarda municipal aqui. Nunca
tive problema nenhum, nesse sentido. Ainda transito por todo Pestano. Uma
pessoa que nos da muita tranquilidade é a Marta, porque ela € da comunidade,
um tipo de lideranga da comunidade. A comunidade do Pestano é como qualquer
outra, como a do Areal, ou como a comunidade do Fragata. Ouvia-se falar muito
mal, mas convivendo aqui € muito tranquilo, além disso, tem tudo aqui, tem de
tudo aqui na volta. Tem posto de gasolina, tem farméacia, tem mercado. Tudo
perto.

E o que tu escuta dos teus colegas da diferenca de antes e depois da
reforma?

Que a reforma era muito necessaria. Mas a meu ver, como gestora daqui, eu
teria feito para aumentar vagas. Deveria ter aumentado muitas vagas. Tem fila
de espera aqui. Teria feito tudo diferente, teria feito salas de aula naqueles
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espacos vazios do fundo. Eu nao teria colocado o pré parcial, pra mim o pré
deveria ser sempre integral, para uma comunidade carente, ainda mais em
pandemia funciona melhor. Eu teria feito mais salas de aula, se fosse minha
escola mesmo. Essa parte de vidro eu ja nao teria colocado. Teria fechado igual
esses patios internos, mas com algum tipo de telhado, sei 14, com telhas
transparentes, com alguma forma de abrir e ventilar, mas teria fechado esses
patios, que pra nds sao ruins por causa do vento e da chuva, mas esses vidros
assim roubaram espaco, atrapalham. A limpeza desses vidros é muito
complicada, e imagina, qualquer sujeira ja aparece. E tem bastante terreno, teria
feito mais salas de aula. Aproveitava mais o dinheiro.

E de pontos positivos?

Essa escola é muito iluminada, os patios individuais das salas para as criancas
brincarem é 6timo! O refeitorio ficou maravilhoso, a cozinha € muito boa. A escola
€ boa, mesmo quando tu entrava aqui quando era MAPEL, quando néo existia
EMEI, era boa, porque da pra ver que, nos banheiros das salas, ainda tem o
tanque pra limpeza de material. A gente entende que as criangas eram muito
bem atendidas, por isso o tanque, pra se lavar materiais de pintura e etecetera.

Nesse momento a primeira participante voltou pra sala

Nesse periodo que vocés estdo aqui, como as coisas evoluiram? O que
mudou? Além da reforma, porque vocés ndo pegaram antes da reforma.
Mesmo no contexto da pandemia.

Logo apds a pergunta comegcou uma agitacdo na escola e as participantes
tiveram que ir atender.

Ah, a Unica coisa que mudou que eu participei foi instalacdo de dispenser de
alcool e sabéo, por causa da COVID, s6 isso que mudou. Teve aquela sala que
te comentei, dos professores, que mudamos. Nesse periodo que eu to aqui,
continuamos a mesma coisa. Nao teve nada de diferente, a gente ndo pode
mudar muito as estruturas né.

Tu acha que a escola por ter essa forma, esse tamanho, passa alguma
mensagem pra pessoas que frequentam aqui?

Ah, ndo sei te dizer, acho que pra cada pessoa é uma mensagem, pra mim ela
€ bem glamurosa, entdo ela passa glamour. Imponéncia. A escola tem destaque
aqui. Quando se passa longe daqui, de carro, a gente ja v&, mas pensa “o0 que
sera aquilo ali?”. Mas a gente ndo pode generalizar, pra uns ela € imponente,
mas pra outros ela nao é, deve ter aqueles que nem percebem. Que pensam na
escola so pela funcdo, entdo. Pra mim passa imponéncia, pra comunidade eu
nao sei dizer. Se eles pensam so na fungdo ou se a parte arquitetdnica da alguma
diferenca pra eles, ndo sei te dizer.

Como a Herbert contribuiu na formacdo e desenvolvimento do bairro?
Como foi a contribuicdo de vocés, nesse periodo que vocés frequentam a
Herbert?
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Nosso papel aqui € muito importante, a pandemia mostrou o impacto social que
se teve quando as escolas tiveram que fechar. Entdo nosso papel aqui é muito
importante, na vida das pessoas, € muito grande. Nao s6 a nossa escola, mas
toda escola. Quando se parou de atender, aqui, o impacto foi fulminante para as
familias e para a estrutura dessas familias. Isso € fato. E a gente contribui se
doando, se dando mesmo. Com esse cuidado de desenvolver a pessoa que essa
crianca vai se tornar. Para a escola funcionar bem, pra que possa atender todos
bem, pra que tudo funcione redondinho, ndo dependente s6 do prédio, da
arquitetura do prédio. A gente quer atender bem. Claro que a estrutura facilita
bastante, a funcao, a nossa func¢édo. Quando a outra escola que eu e a Angélica
trabalhdvamos, a Paulo Freire, entrou em obra, a Angélica conseguiu um galpéao,
tipo um depdsito, nem sei te dizer o que era de tdo assim, sé um comprido, um
sagudo enorme, e a Paulo Freire foi pra ali. Fizemos todas as divisorias de
madeira, ndo tinha janela, néo tinha nada. Era um horror. Era um horror. Mesmo.
E as aulas eram lotadas. E a nossa missao era fazer aquilo funcionar, atender o
melhor que pudéssemos ali. Daquela forma, sem estrutura nenhuma, pra que as
maes pudessem deixar seus filhos ali, protegidos, bem alimentados, bem
cuidados. A estrutura tem diferenca? Tem. Mas a funcdo se sobrepde. Pra nos,
a estrutura € mais importante que pras maes. Pras médes a funcdo € mais
importante. E a garantia de poder deixar o filho. Pra nds a estrutura € mais
importante pra gente poder fazer nosso trabalho. E pra crianca faz diferenca
nosso trabalho bem feito. Penso a mesma coisa. A gente ensina rotina, amor,
carinho, cuidado, pra crianca. Isso é muito importante.

Eu ndo sei se a gente ja ndo conversou sobre isso outro dia, mas o CAIC
foi projetado pra muitas cidades, pra 4 mil, na verdade e foi construido em
pelo menos umas 350. Isso fez parte de um projeto padréo, de escolas
iguais em diferentes lugares. Aqui e em Brasilia tem escolas iguais.

Mas a gente vé isso. Essa estrutura ndo € pra Pelotas. Por causa dessa parte
aqui do patio. Essa estrutura toda aberta. Porque quando eu cheguei aqui, Z¢, a
sorte é que na época o Secretario Artur foi muito bom, entendeu bastante o que
acontecia aqui. Tu te lembra bem, garanto. Eles recém tinham colocado esses
vidros de baixo, as portas, porque entrava de tudo por aqui. Entrava até bichos,
zorrilho, entrava muito zorrilho por aqui, por causa desse mato aqui da volta.
Além de vento e chuva, tinha muita cobra e ratos que entravam pelas canaletas
da agua da chuva, esses bueiros aqui. Dai fizeram essas portas de vidro, essas
janelas. Quando eu cheguei aqui eu tinha vontade de chorar. Fecharam s6 a
parte de baixo, a parte de cima ndo fecharam. Entdo, em todas as chuvas,
entrava agua na porta de todas as salas da escola, porque ficam voltadas pra
esse patio. Em dia de temporal, entrava agua em todas as salas. Eu filmei o que
acontecia e mandei pro Artur. Em seguida vocés vieram aqui e colocaram o resto
dos vidros. E claro que no inverno, quando ta seco, é 6timo. No verdo eu pedi
pra trocarem algumas laminas de vidro por portas de correr, porque era muito
guente, pra correr um ar, porque a gente quase morria de calor. Ainda mais
depois que terminaram de tapar em cima, né. Isso nao tem fundamento, em dia
de chuva essa agua vinha toda aqui pra dentro. E um frio danando no inverno.
Eu fico impressionada, Como essa escola funcionou por 15 ou 16 anos no
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inverno com isso aberto! Era muito frio! E ndo tinha nada disso, ha 15 ou 16 anos
atras e a escola funcionou bem, porque é o amor e nosso empenho que importa.
E eu sempre ouvi falar muito bem da Herbert, ela sempre teve projetos bons,
sempre teve boa administracdo, sempre foi a escola dos sonhos. Porque as
outras escolas, a minha mesmo, era atolada na agua no barro, era uma casinha,
tem aguelas escolas que sdo uma casinha de madeira, pequenininhas, eram
casas pequenas, e a Herbert ndo. A Herbert tinha salas, banheiros, cozinha,
como eu te disse, com patio interno das salas. Entdo a Herbert ja era a cereja do
bolo, como se diz. Mas tinha esses problemas, era muito fria, muito fria. E como
o Proinfancia, isso ndo tem fundamento, parece que é feito s6 pro Nordeste.
Tudo aberto também, tem que se ficar fazendo vidro igual, tem que fechar igual...

Quando tu vem pro trabalho, como tu vem? O que chama tua atencao no
caminho? O que € bom e 0 que n&o é tdo bom?

Venho de carro. Pra te dizer a verdade, verdade verdadeira, a primeira coisa que
eu enxergo é o muro colorido. Como néo ver?. Eu venho me guiando por esse
muro. Tem as casinhas, ta, ta, ta e termina as casinhas e tem o muro, bem
amarelo, é onde que eu tenho que entrar. Antes do quebra-molas. Todo esse
murao, colorido.

E 0 que vocés acham que deveria ter numa escola ideal? Pode ser igual a
essa aqui ou pode ser toda nova, 0 que vocés gostariam?

Aqui? Eu tirava essas estruturas de vidro e fazia um sagudozao, novo, com
telhado e alguma forma de abrir pra ventilar e iluminar. Muitos banheiros, pra
adultos, pros funcionarios. Aqui tem pouco banheiro pra adulto, porque tem um
que nado funciona e nunca conseguem arrumar. A gente tem usado o do
cadeirante. E aquela porta do banheiro ainda ta sem tranca, a gente ja pediu pra
manuteng&o, mas ndo conseguem arrumar. Josi, tu demoliria a escola? N&o isso
gue tu falou ta bom. Eu ndo demoliria, eu aproveitaria, mas faria essas
mudancas. Ela é muito imponente. Tu sabe que nao tem uma pessoa, a gente
cuida muito isso, que nio diga quando entra aqui “Que lindo esses patios de
vidro! Que lindos esses patios internos!”. A escola é chique! E chique! S6 que
pra nés, pra gente que usa, que é educador, que t4 aqui com crianca... tu vé que
crianga e vidro ndo combina. Além disso limpeza e higiene. E bonito, mas n&o é
funcional. Se fosse na cobertura, com algum sistema que pudesse abrir e fechar,
deve existir isso hoje, bah, seria muito melhor. Além disso, a gente gosta de tudo
bem colorido. Aqui € bem colorido, ali ndo é. Visse como tem diferenca! Como
eu vou falar das cores que eu escolhi, ora, eu tenho orgulho das cores que a
gente colocou nessa escola depois da reforma. Cores primarias, escolhi pras
criangas! Isso aqui era tudo cinza, quando cheguei aqui. S6 pensava, bah “que
escola bem feia!”. Porque eu vim de uma escola recém reformada, recém feita.
Toda de Homero Britto, isso aqui era horroroso, um cinza, mal pintado, a
estrutura toda cheia de lata na volta. Era um horror, ver essas latas verdes ai.
Tudo velho! Agora ta tudo novo, tudo pintado. O que eu ia fazer, deixar cinza de
novo? N&o! Vou deixar tudo bem colorido! Gracas a Deus o pessoal da
manutencdo foi perfeito, eu sé dizia “vamos botar mais amarelo pra clarear”
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porque se a gente botasse muito azul ou vermelho eu tinha medo que ficasse
muito escuro. Essa escola € muito grande. E pintamos bem colorido. Gostei
muito! Eu me lembro que quando eu vim aqui a primeira vez a Idilis s6 dizia “que
horror!” e agora essa entrada chama muita a atengdo. Tem esses desenhos!
Essa guria que fazia essas pinturas era muito boa, tinha uma boa viséo. E a Idilis
conheceu aqui antes e ela dizia que a escola era toda colorida de verde e
amarelo, ndo era chamativo como agora, mas néo era aquele cinza que tava.
Entdo foi uma coisa que eu pensei, vamos botar cor agora, e ai ficou assim. A
Educacao Infantil € colorida, tem que ser colorida, faz parte dela...

Entéo ta bem, gente, nossa conversa foi muito proveitosa, von encerrar a
gravacao. Gostaria muito de agradecer a participacéo de vocés.



APENDICE J - Transcricdo de entrevista com moradora da comunidade

Pestano
Identificacédo: EO05
Data da entrevista: 13/11/2021 Género: Feminino

Moradora local, mae de
Duracgdo: 69 minutos Atividade: aluna e funcionaria da
EMEI Herbert de Souza

Entéo, pragente deixar registrado, vou te perguntar mais umavez, sabendo
gue teu nome vai ficar anénimo, teu cargo nao vai se divulgado, nem teu
endereco, teu depoimento nédo vai te identificar, tu me da o consentimento
pra gravar essa conversa?

Claro.

Observando que ja conversamos um pouco sobre isso, € n0sSsSoO assunto
pode ir prafrente e depois pode voltar sem problemas e a gente deve voltar
a falar sobre isso, o CAIC, no plano original, tinha oficina pra trabalho,
espaco para oficinas culturais, espacos para laboratérios, espaco para
oficina de informatica, voltado a saude, isso era para a comunidade, nao
sO pros alunos, pois se pensava que se de manha as criancas teriam aula,
de tarde a comunidade iria para a escola para ter acesso a coisas que nao
teriam em outro lugar, de desenvolvimento social, até econémico. Isso que
tu comentou, de ndo haver essas acdes hoje em dia, vai contra ao plano
original.

Totalmente, totalmente. N&o existe nada disso hoje em dia. Tu ja imaginou como
seria um curso de capacitacdo profissional 14 dentro, que formasse maes e
alunas? Gente, € um sonho de qualquer comunidade. Tu capacitar o jovem
dentro da comunidade, capacitar as maes. Tem tanta mae que nao tem nenhuma
profissdo, né, de repente manicure, padeira, cabeleireira e tantas outras
profissdes né. la dar forma pra pessoa sair de uma dependéncia. Aqui a gente
tem tantas pessoas que estdo numa ma fase, que perderam o emprego, mées
gue sao chefes de familia, que a gente distribui cesta basica todos os meses, as
vezes por semana, que aqui eu sou muito de depender de quando chegam os
alimentos e donativos, se a quantidade dessa semana for muita eu consigo
atender bastante, até a outra semana, se nao, se for pouca, eu consigo atender
poucas pessoas e sO nessa semana. Entdo tu poderia dar oportunidade dela ter
uma profissdo e conseguir tirar a renda dela dali, né. Seja aprender a fazer
guardanapos, sei la, varias outras coisas, de modo que assim dé independéncia
até pra uma familia.

Sim, noto que tu ta te referindo a uma cadeia muito mais complexa que
apenas uma escola.
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Muito mais. A escola ndo € so isso como ta. E ela tem que ser da comunidade.
Ela tem que abracar essa comunidade. Até porque a maioria dos diretores que
entram ali ndo sdo da comunidade. S&o todos de fora. Entdo quando eles
chegam, a comunidade ja ta estabelecida aqui. Por que néo, ja, abracar essa
comunidade? N&o é esperar 0s pais irem no colégio. E se apropriar disso
também, a escola € de todos. Nao soO abrir a escola, mas se estender pra

comunidade.

Nos conta um pouquinho do que tu conhece da histéria do Pestano, de
antes da escola, isso que tu nos contou um pouco antes de comecarmos a
gravacao.

Os meus pais vieram pra ca, quando era s6 um mato aqui. Nao tinha 6nibus. O
Onibus parava s6 onde é a entrada do Pestano, ali na Fernando Osdério. Ai eles
foram construindo. Ai teve aquela grande enchente que teve em 1977, foi quando
se mudaram pra ca, um monte de casinhas assim, todas iguais, construiram
chalezinho. Se ndo me engano foi o Iraja que deu esses chalés, e tudo mais. Ai
as pessoas comecaram a vir pra ca. A minha familia foi uma dessas. Depois
foram construindo mais coisas, teve os apartamentos do Pestano. Meu pai foi
um dos construtores da Cohab Pestano, um dos pedreiros que construiram ali,
né. Entdo... € muito legal, eu vivo dizendo, eu sou cria do Pestano, apesar de
nao ter nascido aqui, né. Eu sou cria do Pestano. Eu vi isso aqui crescer, né. Eu
sai daqui quando eu tinha 4 anos, porque minha mae tava muito doente e fui
criada pela familia da minha avo, mas logo voltei, 2 anos depois. E quando voltei,
com meus 6 pra 7 anos, eu fui estudar ali, aonde é o Santa Irene hoje, mas na
época ainda era Francisco Caruccio, ai depois disso foi construido o CAIC,
aguele baita prédio, ali, mas me formei aqui, ainda.

E como foi quando construiram o CAIC, que lembranca que tu tem?

Uma baita escola, né, todo mundo sé comentava disso, que era baita prédio.
Ninguém acreditava que ele tava sendo construido dentro do bairro, né. Uma
estrutura incrivel. E foi tudo construido muito r4pido, né. Tudo com bloquinho,
né. Agueles blocos prontos. Todo mundo ficou encantado. Com a construcao.
Com tudo. Ficou muito legal.

Até hoje é impactante né, quando a gente vem pra essa direcao, logo vé o
ginasio, né. E uma forma diferente e até hoje é considerado grande, né.

Sim! E uma estrutura muito bonital E é enorme! E um ponto marcante de
referéncia também. Parecido assim, eu conheci o CIEP, |4 no Fragata, e achava
que tinha a mesma estrutura do CAIC, mas ndo né. E bem diferente. Mas
voltando a tua pergunta, eu conheco o CAIC desde o inicio. O muro, aquele muro
da rua, foi construido a pedido da comunidade, porque nés tava l4, na época eu
vendia salgados. Eu tive os gémeos e sai do servico e comecei a vender
salgados, vendia la dentro da escola. Ai teve um dia um tiroteio la na frente, e eu
tava 14, la na escola, eu ja tava saindo, assim, e ai na correria arrebentou meus
pontos, porque eu tentei voltar pra dentro da escola, foi horrivel. Mas depois
disso fomos na camara de vereadores, na época com o Seu Artur como
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Secretario de Educacao, e nds pedimos, a comunidade pediu, foi em peso de
Onibus Ia pra pedir e pediu a constru¢do de um muro pra escola e foi feito. Entao,
quando pegaram a escola ali, pronta, ndo tinha nem muro. Aquele muro todo foi
construido depois. Depois do tiroteio.

O que tu percebe de diferenca do Pestano antes e depois do CAIC?

Eu acho que todo mundo ficou muito feliz em ter essa baita estrutura da escola
aqui dentro do bairro. E uma estrutura muito boa e acredito que, apesar de ter
outras escolas aqui dentro né. Eu costumo dizer que temos uma escola grande,
legal e bonita e tem outras que abragam a comunidade. Uma escola que abraca
a comunidade € a escola Santa Irene.

E por que o Caruccio ndo abraca?

N&o sei te dizer. Numa época anterior, com outros diretores, abracava. Hoje,
nao. Antigamente tinha a guarda mirim, tinha o grupo renovacgéao, que funcionava
la dentro, que foi criado a convite do grémio estudantil da escola Francisco
Caruccio. Era uma escola que interagia mais com a comunidade. Hoje eu vejo
gue é uma escola fechada para os alunos, ndo para a comunidade. Os alunos
fazem parte da escola, ndo a comunidade.

E 0 que que o Santa Irene tem que abraca?

Ah! Eles sdo abertos para a comunidade! Nada contra o CAIC, mas o Santa Irene
é uma escola que trabalha com a comunidade, em beneficio da comunidade. E
uma escola que o Diretor vem aqui no meu portao, sabe o trabalho que eu faco,
participa, faz doacdo. Mas néo é pela doacao, néo é isso, € pelo reconhecimento.
Bem antes da pandemia, muito antes, a escola ja se abria para receber nosso
grupo, pra fazer projetos diversos. Por exemplo, quando chega a semana da
consciéncia negra, tem gincanas, tem varias atividades diferentes la dentro da
escola. Entao, isso pra mim me chama muito a atencdo. Muito mais do que o
prédio. Eu nem olho pro prédio. A gente ta vivendo num mundo cheio de
preconceitos, o racismo t4 cada vez mais gritante, hoje a gente tem
conhecimento que o racismo estrutural t4 ai. A gente tem que bater contra isso.
N&o € normal, ndo é legal isso que ta acontecendo. O Santa Irene é uma escola
gue batalha muito, que bate muito em cima disso. Tu entra la e tem um monte
de quadros, com tecidos de chita coloridos, com trabalhos maravilhosos. Nao &
s6 consciéncia negra. Eles trabalham muito a cultura, tem a cultura farroupilha
também. Seja em qualquer data eles aprofundam muito na questdo cultural
daqui. E uma coisa que encanta e que chama a atencdo. Tenho muito orgulho
gue meus filhos fagam parte da familia Santa Irene. A estrutura é muito diferente,
mas tenho muito carinho porque eles trabalham muito o lado humano.

Isso que tu ta nos falando é muito importante e interessante, pois o que
adianta ter uma estrutura externa grande e bonita e internamente nao
conversar e interagir.

E exatamente isso. O prédio é belissimo, é tudo maravilhoso, isso encanta.
Agora na pandemia eu entrei la pra trabalhar, porque foi hospital de campanha,
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e que nao foi usado, e eu fiquei encantada com tudo que tem, com toda estrutura.
Fazia muito tempo que n&o entrava la dentro. E tudo muito bonito, € tudo
belissimo, porém eu acho néo abraca a comunidade. Eu acho que n&o. Deve ter
pessoas que acham que sim, mas eu [l aqui acho que nao.

E pra abracar mais a comunidade teria que ter o que? Oficinas, escola
aberta, turno integral, esse tipo de proposta? Quando o CAIC foi proposto
e construido la por 1992 e 1995, ele foi construido abrangendo a Herbert, o
Caruccio e o Postinho. Tudo uma coisa s0. E dentro desse prédio tinha
proposta das oficinas do trabalho, saude, refeitério, auditério e tal. E em
2001, foi tudo separado, se criou a Herbert, o Postinho e o Caruccio ficou
s6 com uma parte. Tu acha que se fosse tudo junto de novo, seria melhor?

N&o necessariamente, acho que depende da direcdo. Se eu soubesse quem era
a direcao da época te diria qual € melhor. Mas isso s6 depende da direcéo...

E do trajeto que tu faz aqui da tua casa até teu trabalho ou da escola até o
centro da cidade, o que te chama a atencdo? Quais as lembrancas e
referéncias que tu tem? Sejam boas ou ruins.

Os buracos né. Na saida aqui de casa ja, eu nem digo que séo buracos, eu digo
gue sao crateras. Sao muitos, muitos buracos. Falta muita coisa de estrutura no
bairro. Pra melhorar aqui, pavimentacdo seria uma coisa. Aqui é a rua 1, uma
das principais, mas s0 a avenida que passa aqui atras, a Zeferino Costa, que é
asfaltada. Aqui € rua que passa 6nibus, mas nao € asfaltada. A iluminacdo é
médio. Se for ali na esquina, ja da pra ver que tem uma cracolandia, ali na
esquina, entdo tem muitas coisinhas que incomodam, sabe. Porque eu sou do
tipo de mée neura, tu sabe né, os meus filhos estdo sempre comigo, quando eles
vao na venda eu fico aqui na frente esperando, ai tu vai dizer “Ai [JJJli} o que
isso? Eles ja sdo adolescentes, ja tém 14 anos.” S6 que aqui tem muita coisinha
gue incomoda. O poder publico podia fazer algo diferente, tem aquele posto de
policia, ali, abandonado. Ele podia ser doado para a comunidade, pra se fazer
algum trabalho social ali dentro. Mas néo é. O prédio da EMEI Lobo da Costa,
pelo jeito, por que o prédio do Lobo da Costa ta todo aberto desse jeito? E uma
cracolandia, e tem briga, gente se dando pau, € um horror, é perigoso, tu vai
querer expor teu filho a isso? Nao. Uma mée normal, que se preocupe com 0S
filhos ndo. S&o coisas que vao incomodando, entende? Eu sei que o mundo n&o
vai ser perfeito nunca, eu vou morrer € nao vou ver isso, porém, eu acho que
guem tem o poder em maos poderia fazer bem diferente. Pra completar, agora
eu to fazendo faculdade de sociologia, entéo, to ficando cada vez pior haha. Eu
to cada vez vendo mais que sabe... tenho que bater naquilo em que eu acredito,
porque tem que ser assim. Esses dias mesmo, um dos guris brigando comigo,
‘B tu tens que fazer servico social” eu digo “ja me identifiquei com sociologia
e é pra la que vou mesmo”. Essas coisas incomodam, tu vé que aqui em tanta
coisa errada, sabe, que podia ser diferente, se cada um fizesse um pouco, a
mudanca que a gente ia ter.

. isso eu admiro muito em ti, tu ndo espera vir de fora, se tu precisa
de alguém pra lutar pela comunidade, tu ndo fica esperando, tu vai la e luta.
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Mas José, eu quero um lugar melhor pros meus filhos, eu ndo segui o caminho
ruim porque fiz minhas escolhas. A vida € feita de escolhas. Eu prego muito isso
no grupo, sabe. No papo cabeca, entendesse. Tem uma mée, que mora aqui no
meio da quadra, que ela tem 8 filhos, 8, e ela mora numa peca, José, aqui 0, a
minha casa tem 10 pecas, a dela tem uma peca s0O, pequena, e ela cria esses
filhos de um modo, que tu ndo vé as criancas sujas, nao vé elas jogadas, tdo
sempre impecaveis, eu fico impressionada, como que a pessoa se vira, ela da o
jeito dela, todos dormem nessa mesma peca, que de dia é cozinha, com banheiro
e de noite botam todos os colchfes e dormem, ndo € o0 espago em si que é
importante e como tu trabalha nele, é tu fazer o bem com ele. E eles nao fazem!
Isso me indigna muito! Tem o ginasio do PPV [Programa de Prevencdo a
Violéncia], enorme, ali do lado do CRAS [Centro de Referéncia de Assisténcia
Social] e ai construiram outro do lado! Eu fui falar com seu Artur, que era o Unico
secretario que conversava com a gente no téte-a-téte, tanto que no dia da
camara dos vereadores eu levei uma pizza pra ele, fiz aqui em casa e levei pra
ele, pra dizer que ia dar em pizza, porque eu hao acreditava que eles iam fazer
aquele muro. Eu disse, “ndo acredito e pra mim isso vai acabar em pizza” Tenho
certeza que ele nunca esqueceu daquilo, tanto que quando o muro foi construido
e ele veio aqui na comunidade de novo ele me viu, me chamou e fez questéo de
dizer que ndo acabou em pizza. Aquilo marcou, ele j4 sentou aqui nesse sofé
pra conversar comigo e saber do que a gente precisava, eu respeito muito o seu
Artur, muito mesmo, foi um secretario muito bom, mas ndo conseguiu explicar o
porqué daquele ginasio, um do lado do outro e a gente precisando de tantas
outras coisas. Foi desperdicio de dinheiro publico, mas, voltando, tem muitos
pontos bons, o CRAS ta aqui dentro, isso é 6timo, eu nao preciso do CRASS,
gracas a Deus, mas pras pessoas da comunidade tem muita gente que precisa,
o0 CRAS ta aqui dentro, palmas, que bom, sabe. Tem campo de futebol, podia ter
coisas diferentes, podia ter espaco, no gindsio abandonado do PPV, podia
construir salas com biblioteca comunitaria, sala de danca, sala de atividades de
artes. Eu recebi uma homenagem na secult, no ano passado, e ja bati de novo
pedindo uma reforma ali. Quero uma revitalizacao ali, tomara que alguém escute.
Antes de morrer eu vou ver aquilo reformado, eu queria uma sala, pedi trés, mas
uma sala. Queria ver aquilo reformado e revitalizado. Pra gente poder fazer
varias atividades ali! Trés salas: telecentro, biblioteca comunitaria e sala pra
danca e teatro. Vambora!

Quantas pessoas participam do Papo Cabeca?

Agora, na pandemia, como a gente tem quatro pessoas em grupo de risco aqui
em casa, a gente tenta manter entre 10 e 15, sentam aqui e conversam, é muito
legal. Tem uma guriazinha que é incrivel. Ela senta e comega assim “Eu queria
entender o porqué da minha méae poder colocar o volume do som a todo volume
e eu tenho que ficar vendo televisdo bem baixinho e quando eu estou olhando
ela ndo me respeita.” S&o varios assuntos que surgem, dos mais diversos. E eles
debatem entre eles. Todos jovens e criancas. Quando eles comecam a debater
sobre sexualidade eu fico assim “sério que esse pensamento veio de um
adolescente?”. Eu fico impressionada com a maturidade deles. Esses dias
mesmo, na Ultima quarta-feira, saiu cobras e lagartos do assunto. E um espaco
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gue eles tém pra falar e escutar. Tenho certeza que na casa deles eles nao tém
liberdade pra falar como aqui. Tem uma psicéloga daqui de Pelotas mesmo, que
quando soube desse trabalho, veio participar e entregou um livro que ela usa no
consultério dela e era tudo que a gente ja fazia aqui. Dar oportunidade de falar,
perguntar, se expressar, ouvir, aprender sem medo de ser reprimido. O nome do
livro era papo cabeca. A gente ja fazia ha tempos o que o livro orientava, e o
nome do livro era bem o nome do projeto, papo cabeca. Fiquei impressionada.

O que tu acha da localizagcdo do CAIC, se tu pudesse mudar de lugar, tu
mudaria?

Ndo mudaria, acho que ela tA& muito bem localizada, é uma estrutura
maravilhosa.

E 0 que tu sabe da histdria do CAIC? Nos conta um pouco mais.

O que eu sei que a escola nao foi CAIC, logo que foi terminada ela ficou parada
e depois j& virou Francisco Carrucio, a direcdo que era daqui passou pra 14 e
aqgui foi montada a nova escola do Santa Irene, que eu n&o sei se ja existia antes
ou se foi criada nova num prédio existente...

E tu chegou frequentar o Caruccio nessa época?

N&o com aluna. Eu s6 frequentei o Francisco Caruccio como coordenadora do
grupo de danca...

E como era? O que tu fazia?
Eu dava aula de danca...

E como era?

Maravilhoso...

Conta um pouco da histéria do grupo, ele comecou no CAIC? Tinha
bastante gente? Mobilizagdo? Eu sei que vocés viajaram bastante.

O grupo comecou a viajar bem depois. Depois de alguns anos que ela tinha
iniciado. Foi quando a ong anjos e querubins conheceu nosso trabalho. A gente
tinha uma parceria. O Benhur entrava com a batucada no baldes e a gente com
as coreografias e com as dancas. Fomos ao Rio de Janeiro, ficamos no morro
do alemao, fomos la 3 vezes, fomos em Brasilia, pra la eu fui como delegada da
radio comunitéria, fomos com a danga e com a radio comunitéria, Rio Grande do
Sul a gente foi em tudo, Porto Alegre, Santa Maria, Santa Cruz do Sul, Rio
Grande, Jaguarao, Arroio Grande, Herval, Pinheiro Machado, o grupo rodou tudo
por ai. Tem crianga que ndo conhece o0 centro da nossa cidade, porque tem
algumas que ndo conhecem, eles conheceram o Rio de Janeiro e Brasilia.
Quando eles dormiram pela primeira vez num hotel, vocés ndo tém nocédo. Al
Eles estavam maravilhados, eles entravam nos quartos e ficavam maravilhados!
O coffe brake!. Nesse momento a entrevistada buscou um album de noticias
de jornal e comecgou a apresentar reportagens e fotos que sairam na midia
da cidade referente as apresentacdes e viagens do grupo de danca
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renovacao, que nessa época acontecia no CAIC. Tenho véarias matérias pra
mostrar! Isso foi na época do PPV, programa de prevencédo a violéncia

O grupo de danca ensaiava no CAIC, mas nao eravinculado a escola. Isso?

Isso, eles davam prioridade pra quem era do CAIC, e s0 pra criangas, tinha mais
meninas e mais para adolescentes e pré-adolescentes. A gente ensaiava na
guadra do CAIC, ali nos fundos e seguido se apresentava ali perto da escada.
Fomos na Fenadoce, aqui a foto 6, na 122 fenadoce, representando a escola.
Tenho provas do crime hahahah. Eu guardo tudo que sai do grupo, eu guardo
gualquer reportagem que saia. O pessoal do diario da manh&, quando sai alguma
coisa, eles fazem quest&o de trazer aqui pra mim. E por isso que faz tempo que
eu bato nessa tecla de ser construido um espago aqui nesse ginasio [PPV]. Eu
gueria te mostrar uma reportagem, que ja tem um tempo que saiu, falando da
importancia de termos essas salas aqui no ginasio. Essa época foi quando
comecou o conflito com a Dire¢cdo do Caruccio. Ainda mostrando fotografias
e reportagens. Olha aqui eu como palestrante. Até palestra eu dei. “Aqui nois
trabaia, José!” Aqui 6, no auditério junto com um ex-diretor, o Adelino Penedo,
visse como tenho provas. "bom pra vocés verem que, né, depois o pessoal ndo
pode dizer que ndo teve. Aqui 0, a reportagem, sala de dangcas como prevencao.
Eu ja incomodei muita gente! A gente tem que lutar por aquilo em que a gente
acredita. Gosto muito da frase do Mandela “o que me assusta nao é o grito dos
maus e sim o siléncio dos bons”. As pessoas sao muito acomodadas com tudo.
Aceitam tudo como se fosse normal. Ndo é normal, isso que acontece nao pode
ser normal. Aqui a arte e a cultura podem transformar as vidas das pessoas de
dentro do bairro.

E os pais das criangcas que participavam e participam do grupo, como
eram?

Alguns pais tém que participar comigo, José. Se ndo, ndo dou conta de todo
mundo, né. Nao tem como, olha quanta gente, quanta crianca.

E como o projeto renovagdo funciona? Além das criangas que dancam,
como ele é coordenado, como ele vai pra frente?

Tem coordenador de coreografia, que hoje € a Ingrid, tem, o Jonatan, que faz a
parte de divulgacao, tem eu que sou coordenadora geral. Naquela época os pais
me ajudavam muito. O que acontece, no inicio muita gente participava, mas
depois vao saindo e vao saindo e so6 fiquei eu. As maes faziam as roupas, 0s
figurinos. Eu tenho tudo guardado.

E hoje em dia, quando tu olha pro prédio do CAIC, o que tem a tua mente?
Da tu vivéncia toda.

O meu sentimento quanto a escola, ao grupo e a mim é de muita tristeza. Hoje,
por causa da divisdo que ocorreu com o grupo. Mas acho uma escola excelente.
Oque o grupo foi, a pedido 14 do grémio estudantil, 14 dentro, se eu te disser que
€ um sentimento de alegria, eu vou estar te mentindo, né. Porque € de tristeza.
A forma que aconteceu, € uma forma de matar qualquer projeto e ndo de
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melhorar. O projeto continuou porque eu ndo desisti, porque se fosse qualquer
outra pessoa ja teria dito que ndo, deu. Eu vou pra rua ensaiar com as criangas.
E o que eu fago, José. Eles ensaiam na rua, eles foram campedes do carnaval
ensaiando na rua. As coreografias todas foram ensaiadas na rua. Tu ta vendo
eles ali, naquela foto, maravilhosos, campedes, capas de jornais, eles estavam
ensaiando na rua. O que eles vao fazer semana que vem nessa viagem que eles
vao e de ensaio aqui, nesse patio, nesse piso. Pra eles ndo tem problema
nenhum, eles vém e ensaiam mesmo. Ensaiam felizes! E a gente ainda trabalha
com a parte de inclusdo social, que a gente trabalha, agora s6 com um porque a
Nanda néo ta mais, mas com cadeirantes. Aléem de danca, eles pintam, fazem
oficinas, fazem de tudo. O Laerte t4 ai, danca maravilhosamente bem, balé,
entéo € isso.

Mas essa tristeza € em relacdo ao Francisco Caruccio, e em relacdo a
Herbert?

O que tu quer saber?

Qual teu sentimento, tuas lembrancas, de quando tu comecou a frequentar
a Herbert?

Meus filhos foram alunos da Herbert. Fui mae da Herbert, hoje sou funcionéria
l&. Mas a Herbert com o grupo de danga também tem uma historia grande.
Aqueles pequenininhos ali jA dangcavam desde a época da Herbert, quando eram
bem novinhos. A escola sempre foi um abraco para a comunidade, € até hoje.
Se tem algum aluno precisando, por exemplo de cesta basica, e o grupo pode
ajudar, a gente ajuda. E um sentimento muito diferente daquele em relagéo ao
Caruccio. Ndo € o mesmo. Ndo é a mesma escola. O Ronna, antigo secretario
de cultura, quando teve ali na escola, uns anos atras, a Maria fez uma feira do
livro da escola. Olha que interessante! E quando o Ronna teve ali ela fez questéo
de dizer que ele tinha que nos apoiar. E ele veio aqui e me procurou! Ela fez isso
porque era um grupo da comunidade que precisava de apoio. Tu imagina, ela
mal me conhecia, eu nem era funcionaria ainda, sé depois fui ser funcionéaria da
Herbert. Comecei a trabalhar 14 em 2017, com a terceirizada. Entéo é gratidao.

Falando da Herbert, entédo, o que tu mais gosta la?

A estrutura. Olha, eu sou apaixonada por aguela estrutura. Ainda mais agora,
gueria aquele colorido por tudo! Adoro aquela escola! Antes da reforma ela ja
era linda, né! Ela sempre foi assim, ela sempre foi um prédio que chamou muito
a atencao. Muito bonito. Meus filhos dos dois anos até completarem seis anos e
eu tenho muito a agradecer, mesmo. Eles cresceram ali dentro, agora, minha
outra menina, a Sophia, cresce ali dentro. Os gruis sairam de la em 2012/2013
e agora ja estdo no oitavo ano do Santa Irene. Quando reforma aconteceu eu ja
tava la dentro. Como funcionaria e como mée. Porque aquela reforma comecou
ja tem um baita tempo. Ela terminou quando eu ja era funcionaria da Herbert.

Quando aconteceu o projeto da reforma, a comunidade teve algum tipo de
participacdo? Tu sabe o que mudou?
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Mudou o refeitorio, aquela parte de tras toda € nova. A lavanderia, o telhado, o
patio de vidro. Eu ndo sei te dizer se no projeto participaram. Mas sei que ali tem
or¢camento participativo, né.

E depois da reforma, o que tu achou?

Lindo! Bah! O refeitério € bem amplo. A estrutura toda da escola € linda, né.
Entao foi melhor.

E tem alguma coisa que tu gostaria de melhorar?
Nao, ndo. Eu acho que € uma escola bem aberta. Tem bastante ventilagdo.
E tem algum espac¢o que tu goste mais?

Eu adoro aqueles patios! Os aquarios eu acho lindos! Eu fico mais na lavanderia,
né, ali na parte nova, mas eu adoro os aquarios. Mas toda a estrutura da escola
é bonita.

E o que falta, que tu pudesse colocar? No Caruccio eu entendi que € um
posicionamento e atitude mais voltado ao bairro e a comunidade. Mas e na
Herbert?

Ai, ndo sei. A biblioteca ja € enorme.

E tu percebe alguma diferenca do CAIC para outras escolas?

Sim! Ele é bem diferente!

E 0 que tu pensa de ter varios outros prédios iguais a ele no Brasil?

Acho que é tipo o CEU, né. Acho que cada lugar deveria ter o seu CEU. Por que
s6 o Dunas tem um CEU? Eu ja fui la perguntar isso. Ah, eu perguntei. Por que
nao tem um em cada bairro? La no morro do aleméo, a gente vé muito na midia,
em varios morros, a parte ruim, né. Eu fiquei encantada, na entrada do Aleméao
tem aquela vila olimpica, com tudo, piscina, quadra de ténis, quadra de vélei,
varias salas para usarem, de danca, taeckwondo, yoga, e todo mundo pode usar.
E fica na entrada da favela. O pessoal desce e pode usar. Por que nao ter um
em cada lugar? Vamos fazer um aqui nesse prédio que ja ta ali. A resposta deles
foi que o Pestano ja recebe auxilio e que tem loteamento e 14 no Dunas ndo. Que
la tem mais necessidade e mais casas irregulares. Mas aqui € muito maior, pega
um espaco que vai do Pestano ao Getulio Vargas. E mesmo tendo mais escolas
pra la, o pessoal prefere trazer a crianga pra ca, pro CAIC, seja ha Herbert ou no
Caruccio, por causa que € uma estrutura maior. Eu trabalhei na Meneghetti
(escola que fica bem no finzinho do Getulio Vargas) como monitora de danga
também, e um dia eu perguntei pruma méae que mora la e trazia a filha pra ca, o
porqué isso, se era bem mais longe, e ela disse que era porque aqui a estrutura
€ bem melhor. Mas eu conheco I, 14 é uma escola muito boa também.

Mas tu ndo me respondeu diretamente, tu acha que projetos iguais pro pais
todo funcionaria?
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Acho que funciona, o que eu entendo do CAIC, por exemplo, se meu filho
precisasse de atendimento dentario, teria um consultério ali dentro. Isso pode
acontecer em qualquer estado, sala de aula, esse tipo de atendimento. la
funcionar igual. Imagina tu ter esse tipo de atendimento, eu pago 85 reais pra
cada um dos meus filhos pra ter plano de atendimento odontoldgico, imagina a
facilidade. Seria muito melhor pra uma méae, né.

E tu acha que os alunos, os professores e a comunidade se sentem
representados e se apropriam do prédio da escola?

Acho que sim, eu gosto muito da escola em que trabalho. Esse ano tem tido
muitas trocas mesmo, eu gosto muito de l4. Eu costumo chamar que é a familia
Herbert. Eles foram professores dos meus filhos, e hoje, apesar de estar na
terceirizada, sou colega de trabalho deles.

E das reformas que tiveram na Herbert, tu faria alguma coisa de diferente?

Refaria algumas coisas. Os pisos, por exemplo, ja estdo bem ruins. Mudaria a
pracinha de lugar, pois aquela parte la dos fundos € um mato que nao se usa.
Tem também aquele corredorzéo, passando os patios das salas, que ndo se usa
pra nada, € s6 mato. Daria pra construir mais salas ali, e seriam legais,
aproveitaria os patios.

E, quando tu olha pra escola e pro bairro como tu percebe que o tempo
passou?

Muita coisa mudou, até o prédio da EMEI Lobo da Costa foi reformado. Faz 28
anos que eu to aqui. Era um chalezinho, ndo é uma baita estrutura, ta diferente,
uma estrutura legal, ndo € enorme, mas foi reformado também. Entdo a gente
percebe nessas mudancas. O bairro ta crescendo, ta melhorando. Eu ainda acho
gue esses espacos abandonados, o posto de policia, podiam ser espacgos
diferentes. Podiam aumentar a escola Lobo da Costa.

No meio da entrevista chegou uma mée pra buscar cesta basica e depois
chegaram doacOes de roupas de bebés para a comunidade. Nesse
momento 0S entrevistadores ficaram assistindo as criangcas ensaiarem
inclusive um menino chamado Laerte, que é cadeirante, estava
participando. Quando a entrevistada viu que a nds estavamos um tanto
impressionados com isso, ela mostrou um video dele, que tem deficiéncia
motora e é cadeirante, dancando de forma muito dedicada e emocionada,
no patio interno da EMEI Herbert.

B cssc trabalho que tu faz é incrivel. Tu deve ouvir muito isso, mas é
lindo. Parabéns,

Gente, nado é pra isso que dou bola. Mas tu sabe que a Mariela me chamou no
inicio do ano, vocés conhecem ela? Ela me chamou pra fazer parte de uma
caderneta de mulheres preciosas. Eu ndo dei muita bola na hora, nem imaginava
direito o que era, mas disse que ta bem, que ei ia l4&. Quando cheguei |4, meu
nome tava dentro de uma caderneta, minha histéria, recebi homenagem |14 na
SECULT. Uma amiga minha que diz, que eu néo tenho ideia do quanto grande
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€ o0 Grupo de Danca Renovacdo. Pra mim, acho que por ser parte a tanto tempo,
€ uma coisa normal. Essa acao é tao automética, que eu ndo vejo como algo
diferente, como as pessoas veem.

Mas com certeza tu faz muita diferenca.

Que viagem vocés vao fazer, que estao ensaiando.

Era pra ter sido ontem, mas vamos no sabado, a Jaguarao.
E competicdo?

N&o, ndo. E uma apresentacdo da cultura negra e danca afro. Participamos so6
de 3 competicdes nesse tempo todo. N&o gosto, ndo passa uma coisa legal. E
muita falcatrua, sujeira. E muita sem-vergonhice. O grupo néo ta aqui pra isso.
Além disso o foco do grupo ndo é competicdo, ndo € competir. Dai a gente so
participa de apresentacao.

E levar o grupo para a Herbert, tu chegou a tentar? Depois que deu o
conflito com o Caruccio.

Nem quero, a gente aprendeu a ficar bem assim.

Nesse momento a entrevistada mostrou a caderneta em que foi
homenageada, com pare da histdria da vida dela, junto com outras
mulheres importantes para Pelotas.

I nuito legal. E emocionante o relato e o impacto que esse livro tem.

Ah, eu me senti bem. Bastante... Passa reconhecimento, sabe? S&o coisas que
emocionam. Ainda t4 gravando né. Qualquer coisa tu tira. Eu com quatro anos
fiquei doente, né. Ai minha mae me mandou pra minha vo, pra eu ser criada pela
minha vé. Eu era filha Gnica. Eu sempre fui muito sozinha. Tinha que me virar.
Entdo eu ndo sei 0 quanto eu ndo faco as coisas no automatico que eu nem
percebo o quanto € significativo e a grandeza da coisa. E quando as pessoas
falam sobre isso, eu fico pensando “gente, € uma coisa tdo normal”, chega a ser
gozado. Eu gosto do que eu fagco. Nao fago por obrigagéo, é porque faz bem. A
juncé@o que a gente faz, agora mesmo pro natal, a gente consegue brinquedos
inflaveis pras criancas. A gora mesmo, se tu conhecer alguém que possa ajudar,
a gente vai fazer alguma coisa no natal. E aquilo que eu te disse, pra nés no
importa o local, desde que a gente possa fazer as coisas boas, ta tudo bem.

Uma outra coisa que eu queria perguntar, tu comentou do tiroteio que teve
na escola, que depois construiram o muro, vocés se sentiram mais
seguros? Como é a relacdo da comunidade com a escola nesse sentido?
Tem algum tipo de regras e respeito para com a escola? Da cracolandia tao
perto da escola. Como é essarelacédo?

Agora tem uma lei aqui no bairro, dos guris que coordenam o movimento. Eu nédo
me envolvo com nada disso, mas a gente sabe o que acontece. Eles colocaram
0 seguinte, ndo pode mais ter nenhum tipo de violéncia aqui dentro. Tipo assalto
com morador, roubo aqui dentro da comunidade. Eu gracas a Deus nunca fui
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roubada. Mas t& proibido, eles mesmo que proibiram. Tem uma organizacao
deles. Ndo € mais como era antes. Antes, ha muito tempo, logo no inicio dos
loteamentos, tinha guerra entre Pestano e Getdlio. Ai era muito violento com todo
mundo. Teve morte na frente do CAIC. O menino tava com um simulacro, alguém
viu e acabou morrendo. Bem na faixa em frente a escola. Acontecem coisas bem
fortes. Coisas que marcam a gente, né. Mas gracas a Deus, hoje td bem mais
calmo. Hoje em dia o pessoal até respeita mais o0 ambiente da escola. Nao se vé
tanto vandalismo e pichacéo, por exemplo.

B n6s gostamos muito da nossa conversa. A ideia era saber o
significado da escola, mas foi muito além disso. Vimos que uma atitude &
muito mais significativa que o espacgo fisico em que ela acontece. O préprio
grupo de danca mostra isso. Muito obrigado. Vou encerrar a gravacao
agora.



APENDICE K - Transcri¢éo de entrevista com funcionaria da EMEF

Francico Caruccio

Identificacéo: EO6
Data da entrevista: 16/11/2021 Género: Feminino
Duracdo: 48 minutos Atividade: Professora e gestora

Entdo, Professora, posso gravar nossa conversa?
Pode, sim, sem problemas.

Eu gostaria que tu comecasse contando ha quanto tempo tu conheces o
bairro e a escola.

Eu conhego a escola ha bastante tempo. Esse ano fez 18 anos, e eu néo
conhecia o bairro, s6 conheci o0 bairro quando vim pra ca, para essa escola. Tu
sabes que é uma coisa bem interessante, assim, eu trabalhava em outra escola
e eu precisava de uma escola em que eu conseguisse um horario para estudar
e ai me sugeriram aqui 0 nome da escola. A Diretora dessa outra escola em que
eu trabalhava, do municipio também, disse “meu Deus, tu vais pra 1a? Aquilo |a
€ horrivel'! O bairro é horrivel, a escola é horrivel, é tudo horrivel!” Eu digo “eu
vou, porque eu preciso”. Isso foi la em 2003, e nada como a gente mesmo tirar
nossas conclusdes e eu pensava “qualquer coisa depois eu consigo ir pra outro
lugar, a gente da um jeito, tento mudar de escola de novo e digo que ndo me
adaptei”. Cheguei aqui. Claro, ndo era o Alexandre como Diretor ainda, mas no
bairro, nunca tive nenhum problema. Nao conhecia nada por aqui. O pessoal ja
era maravilhoso. Criminalidade, marginalidade tem em tudo que é local. O
pessoal aqui da comunidade é muito, muito dez! Sdo maravilhosos. Depois,
guando o Alexandre entrou, sim, a escola se transformou. E se transformou
muito. Antes as paredes eram escuras, o local ndo era limpo, o pessoal riscava
as paredes, os pais subiam e ficavam na porta das salas, dando ordens para os
professores, a escola passava uma impressao ruim. Nao era aquilo tudo que me
disseram, mas também ndo era um mar de rosas, né. Mas ai, como eu precisava
eu fui ficando. Nunca tive problema nenhum, nem com pai, nem com aluno, nem
com ninguém. Mas era aquilo. A gente convivia com aquele aspecto um pouco
negativo. A escola ndo era muito limpa, as paredes eram escuras, 0S pais
gueriam dominar um pouco, a direcdo nao tinha muito pulso. Ai sim, com a
chegada do Alexandre ai mudou tudo. Ai tA como tu viu. TA como tu viu. As
paredes sdo brancas...

Nessa época, quando tu chegou, ja era dividida a EMEI da EMEF?
Ja. Era como é agora. Era divididinho. O postinho ja estava ali no seu local.
Voltando ao assunto, continue falando do que o Alexandre fez de diferente.

Tudo! Revolucionou tudo! Uma das primeiras coisas quando o Alexandre
chegou, que ele achou até uma coisa estranha, nesse tempo, agora eu trabalho
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60 horas aqui na escola, mas na época trabalhava s6 um turno, nao trabalhava
no turno da noite, entédo ele diz que quando ele chegou, uma das coisas que
chamou muito a atencéo dele, quando ele foi fechar a escola nao tinha chave,
nem fechadura, era s6 encostada. A escola ficava aberta. Entdo, uma das
primeiras coisas que ele fez foi colocar chave, cadeado, trincos direitinhos, pintar
a escola, foi uma revolucéo total. Tirar alguns armarios do corredor. Quando a
gente entrava nesse corredor eram armarios dos dois lados do corredor, € num
ambiente que j& era escuro, com muitos armarios ficava mais escuro e nao
parecia um local com tranquilidade, ndo sei te dizer, mas era uma coisa muito
apertada e muito escura e muito sujo. Entéo foi isso, ele revolucionou com as
paredes, pintou tudo, trocou armarios, mas também trocou pessoal. Tu sabes,
no servigco publico tem as pessoas que sdo comprometidas e tem as pessoas
gue nao sao tdo comprometidas, né. E aqui na escola, como eu te disse que a
direcéo era gente boa, mas tem que ter pulso firme, e nado tinha esse pulso firme.
Pessoal faltava muito, ndo era muto dedicado. Entdo essa também foi uma
revolucdo que o Alexandre fez. Além da estrutura da escola, fez uma limpa,
vamos dizer assim, de pessoal. Tirou esse pessoal. Nao “tirou”, tipo assim vou
tirar, ndo, mandou pra outra escola pois se a pessoa nao tava bem aqui de
repente podia ser o local em que ela estava e ai ela ndo dava seu melhor, ai
encaminhou pra outro local. E ai chamou pessoal novo e foi se transformando
no que € hoje. Pessoal que tem vontade de trabalhar, gosta de trabalhar, a gente
se sente seguro, tA uma escola limpa, € outra coisa né.

Nesse tempo, mudou alguma coisa no programa da escola? Por exemplo:
oficina de informatica tenha se tornado sala de atendimento a alunos
especiais.

Mudou e pra melhor mudaram muitas coisas. Nesse tempo, a informatica, se ndo
me engano, era s6 em um laboratério e eram poucas maquinas. Com o tempo o
Alexandre foi conseguindo doacdes, agora tem esse laboratoério, tem mais um
outro e ainda tem o khan (laboratério de informatica especial). Entédo, informatica
0s computadores estéo todos funcionando, tem mais la na biblioteca também, e
ai ele foi conseguindo mais projetos para a escola.

Eu pergunto, pois o programa dessa escola € muito grande, se teve alguma
adaptacdo de ambientes que n&do eram utilizados e foram reformulados, por
exemplo auditério que tenha virado sala de aula, ou ainda uma demanda
reprimida que exija maior niumero de salas de aula e algum ambiente tenha
virado sala.

As vezes, por exemplo agora mesmo, o pessoal ta usando a sala de artes, até
pela demanda. Mas de um ambiente se tornar outro ndo, somente revitalizacao
do ambiente, mas o0 uso se manteve o mesmo. A sala de artes, 14 no fundo, no
inicio ndo era |a, era onde é o laboratdrio, mas o Alexandre conseguiu passar
ela 14 pro fundo, porque é uma sala bem grande, e com mesas bem grandes
também. E melhor pro pessoal conseguir fazer suas producdes.

Uma mudanca muito grande que teve, ainda que tenha sido antes de tu
chegar aqui, foi a diviséo do postinho e da EMEI, e ai eu penso, uma escola
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de 1995 e até hoje esta funcionando da mesma forma, s6 com essa divisao
ha bastante tempo, quer dizer que ainda assim o programa € bom. O que
vocé acha?

Sim, com certeza, ndo sei se 0 Alexandre ja conversou contigo, mas ele esta
com um projeto de integrar tudo de novo, com a educacao basica. Esse projeto
esta tramitando na SMED. O pessoal da EMEI iria pra outro local e aquele
espaco voltaria pra ca. A escola ficaria de educacédo basica, a crianca entraria
no maternal e ia até o final na mesma escola. Para as criangas, convivendo com
as mesmas pessoas, isso € muito bom, né. Nao rompe o vinculo ao vir pra ca,
gue é uma escola maior [esse projeto propde retornar ao que era no projeto do
CAIC, inclusive o posto de saude seria reintegrado a escola]. E esse projeto
prevé a volta do turno integral também, mesmo que ainda parcial, pra ser
implementado gradualmente.

Professora, a senhora mora no bairro?
N&o, nao.

E quando a senhora vem da sua casa pro trabalho, o que chama a sua
atencdo no trajeto? O que é referéncia? O que é bom no caminho? O que é
ruim? O trajeto tem estradas boas ou estradas ruins? Valetas?

Muita coisa melhorou, eu venho ali pela Zeferino Costa, ndo era asfaltada, era
chao batido. Na frente do aeroporto era cheio de buracos. Hoje o pessoal da
prefeitura ja esta se preocupando mais e pensa em qualificar e melhorar o bairro.
Agora estdo abrindo um novo loteamento com novas casas, residencial. E
antigamente néo tinha o El Dourado também. Era s6 campo. Hoje o pessoal da
Prefeitura j& se preocupa mais em dar qualidade pro pessoal daqui. Hoje eu pego
um trajeto maravilhoso. Da minha casa, eu moro na Cohab, faco a volta, entro

na Salgado Filho, que é asfaltada, entro na Zeferino Costa, que também é
asfaltada, e saio aqui. Maravilhoso.

Vejo que isso te faz trabalhar mais feliz.
Com certeza, isso foi uma melhora muito boa pro bairro.

A gente jd havia conversado sobre isso antes de comecarmos a gravar, que
tu ja sabias que essa escola € de um padrédo e por isso remete ha uma
referéncia da época e de inten¢cbes de Governo, tu achas que ela foi
implementada num local bacana? Se tu pudesses trocar ela de lugar, tu
trocarias?

N&o, ndo trocaria. Eu deixaria aqui. Porque ela é uma escola que da
oportunidades, bastantes oportunidades, tem uma estrutura muito boa que da
para os alunos aproveitarem muito. Logico, no momento a gente nao ta usando
por causa da pandemia, mas temos laboratérios maravilhosos, de ciéncias
também, entdo a escola da oportunidade, recursos para aqueles alunos que
talvez ndo tenham poder aquisitivo de ter computador, por exemplo, as vezes
eles tém internet, mas no celular. As vezes nem sabem como é um computador
de mesa. Entéo, da oportunidades para os alunos e esta no local certo.
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E tem participacdo da comunidade dentro da escola?

Sim! Nos projetos que a gente faz! Num contexto fora da pandemia, a gente tem
projetos que se finalizam num sdbado, ai os pais, a familia e a comunidade vém
ver a producéo dos alunos. Isso € tdo importante, eles adoram! Por exemplo, a
feira de ciéncias. E um desses momentos, o pessoal faz as suas experiéncias e
ai nesse sabado a comunidade, toda familia vem prestigiar. Temos também feira
do conhecimento, ndo s6 de ciéncias, mas cartazes, banners, esculturas de
educacdo artistica e os pais vém e participam. A nossa festa junina é
maravilhosa! Os pequenos dangam, os alunos dos anos iniciais apresentam a
guadrilha, o pessoal da cozinha faz comes e bebes, tem apresentacdo. Junta
muita gente, é uma troca muito legal' Com a comunidade é muito bom. O pessoal
vem todo, € muita, muita gente!

A gente tem nocdo de que a conservacao da escola também acontece por
causa da participacdo da comunidade.

Sim! Passando pelas salas € muito dificil ver alguma coisa riscada na parede, 0s
alunos cuidam, eles sabem que se ficar limpinho, tudo bonito, € pra eles
mesmos, né. Eles cuidam muito também.

Como séao os alunos? Qual o perfil dos alunos e qual o perfil dos
professores e funcionérios? Sao cascas grossas?

E bem variado. Tem professores mais descontraidos e outros mais cascas
grossas mesmo. E isso € com os alunos também. Houve aquela reformulacdo
guando o Alexandre entrou na direcéo e isso ja tem 11 anos. O pessoal sabe, o
pessoal comenta, quem vem pra ca sabe como ele €, que tem que ser certinho,
e guem vem trabalhar aqui sabe que tem que ser comprometido. Os alunos, tem
alunos de uma classe social melhor, de uma classe social ndo tédo boa. Alunos
nao sO do Pestano. Na EJA [Educacdo de Jovens e Adultos], que esta com
atividades online, tem aluno de qualquer lugar da cidade. Tem aluno da Cohab
também. Tem aluno especial. A gente aqui tem, da, muitos cuidados para alunos
especiais e ndo é qualquer lugar que da né. No turno da manha temos muitos
alunos especiais. Muitos. De tudo que é idade, esse que te disse que mora aqui
na Cohab, ta no 9° ano, ja ta pra se formar, deve de estar com seus 16 anos para
17 anos. Ele tem autismo, mas néo é cadeirante.

E como fica a acessibilidade do edificio para os cadeirantes?

Tem elevador aqui. Foi colocado depois que o Alexandre assumiu também. A
gente tem muito concurso aqui por causa disso. Era uma briga antiga, mas deu
certo. A gente sempre botava os cadeirantes em salas em baixo, mudava as
turmas sempre, isso ndo era bom, a gente sabe que isso ndo deixa o pessoal
incluido. Ficava ruim “sé minha turma aqui por causa do cadeirante, a gente
nunca vai poder ir Ia pra cima, que € onde ficam os maiores”. Acabava excluindo.
Eles tém esse direito e eles vislumbram isso. Quando o Alexandre conseguiu o
elevador, ele conseguiu a camara fria também. Uma cdmara enorme, que da pra
colocar muito alimento ali sem problemas de estragar. Era soO refrigerador
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normal, desses domésticos, e freezer. Essas foram outras das aquisicbes bem
boas que a secretaria de educagao conseguiu.

Quantos alunos a escolatem?

Agora td em mil ou mil e alguma coisa. Mas ja teve mais. Isso em trés turnos.
Muitos alunos, principalmente da EJA o pessoal precisou se mudar, inclusive de
estado, até por causa do poder aquisitivo que mudou pela pandemia. Seja pra
morar com algum parente ou para ter melhores oportunidades de emprego. Pro
ano que vem, quando a pandemia, gracas a Deus, tiver acabado, o pessoal vai
voltar. O pessoal j& tem nos procurado bastante pro turno da noite do EJA, para
matriculas de 2022. Temos 1200 ou 1300 alunos.

E lembrando que o trabalho n&o vai permitir que tu sejas identificada, qual
atua atividade aqui na escola? O que tu fazes?

Até 2018 eu tinha uma matricula sé, fiz outro concurso e hoje eu tenho duas
matriculas. S6 que ai, eu ja fazia parte da equipe diretiva e quando eu fui assumir
essa outra matricula ndo me deixaram assumir as duas aqui. Ja tava tudo certo,
mas, por eu ser da equipe diretiva, quem iria me avaliar ja eram meus colegas
h& muito tempo, e isso ndo seria correto. Entdo fui pra outra escola e nesse ano
voltei pra ca. Hoje eu tenho 60 horas semanais aqui na escola. No turno da
manha tenho matricula de PIl como professora de ciéncias, Pl é professora de
anos iniciais com pedagogia, Pll € dos anos finais. Na minha matricula mais
antiga, que eu sempre trabalhei aqui na escola € de “Pé um”, entdo “Pé dois”,
gue é a matricula mais nova € como professora no turno da manhéa, que eu tinha
ido pra outra escola e agora eu consegui voltar, “Pé um” no turno da tarde e
como professora auxiliar e coordenadora do EJA no turno da noite. No turno da
manha, entdo, fico 14 em cima dando aula. Como professora auxiliar, fico por
qualquer lugar da escola que possam precisar de mim, com os alunos de
necessidades especiais. No turno da noite da EJA, também, fico circulando por
toda escola, caso alguém precise de mim.

E essa circulacao é facil?
Muito facil, € muito tranquila... Maravilhosa.
E qual ambiente que tu gosta mais?

Acho que aqui, da nossa sala. Mas gosto também da sala do Diretor que a gente
fica mais préximo, assim, com nossos colegas. E gosto, principalmente, dos
alunos. Eu adoro ficar em sala de aula. Agora a circulacao néo ta tdo grande,
mas em tempos antes da pandemia, era um momento nosso de descontracao.
Tem o momento do lanche, que a gente conversa bastante com os colegas. Eu
chamo de nosso recreio.

Isso volta ao que a gente ja tinha conversado um pouco antes, penso que
a pessoa para apreciar o espaco e cuidar elatem que usar...

Sim, com certeza. Sao as coisas que a gente faz. Uma coisa que vou te dizer,
assim, pessoal que vem depois, claro ja tenho 18 anos aqui, mas logo que o
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pessoal entra e se encontra, ja pensa na escola como sua segunda casa. Eu me
sinto muito bem aqui. Me sinto bem em conversar com os alunos, com 0s
colegas, com a direc&o. Todo pessoal vai sentindo isso. Todo mundo que chega
aqui é bem tratado. Temos que ter respeito com qualquer tipo de pessoa. Os
proprios alunos vao sentindo isso e vdo acolhendo essa ideia. A gente tem
alunos, que num primeiro momento a gente pensa que vai ser daquele tipo mais
dificil de lidar, mas depois a gente consegue visualizar a familia, a conhecer.
Tem alunos que passam por certos tipos de violéncia, eles ou a familia deles.
Como é a familia em casa? Muitas vezes a familia & desestruturada, a familia
passa por violéncia. E ai a gente entende do porqué ele ser assim. Mas aqui ele
tem o espaco da escola, tem a gente, pode conversar com a gente, com a
orientacdo escolar. E ai 0 aluno que era problema se torna o melhor aluno e
muito amigo da gente. E o que vale a pena. Aqui tem muito disso. E maravilhoso.
Os alunos séo 10!

Tu ja trabalhou aqui e em mais escolas do municipio também?
Trabalhei na Osvaldo Cruz.

E o0 que tu acha que tem de diferente dessa escola para a outra? Tanto do
pessoal, mas também do prédio e do bairro.

O gue eu acho que tem de diferente la... o Osvaldo Cruz fica ali no Linddia... o
poder aquisitivo de la ja € maior, ja comeca por ai. Uma coisa que eu achei muito
interessante quando eu cheguei |4, num dos primeiros dias de aula eu pedi pros
alunos levarem na proxima aula lapis de cor e cartolina. Olha! Minha surpresa
foi quando no outro dia eles levaram cartolina, lapis de cor, témpera, cola gliter,
canetinha, tinta... levaram de tudo, de tudo. Ai a gente ja vé a diferenca do poder
aquisitivo. Aqui na escola ndo é assim, ndao porque os alunos ndo tenham
empenho, mas sim porque muitas vezes a familia ndo tem como dar, né. Ai a
gente tem material aqui e de alguma maneira se consegue. Mas igual o aluno
fica um pouco envergonhado de ficar pedindo. Outra coisa que eu notei também,
como eu ja tinha dito, aqui na escola tem a preocupacéo de manter o ambiente
bem limpo e nessa escola que eu trabalhei o pessoal até tem vontade, porque o
Adilio briga né, mas ndo é so o dinheiro que vem pra escola tem que ter acées
e acho que é isso que falta I4. Se a gente s6 esperar o dinheiro que vem [do
FNDE] a gente ndo consegue fazer muita coisa. Nao € que seja acomodado,
mas o Alexandre briga, vai pra cima, nado fica s6 esperando o dinheiro que vem
e € pouco. E ainda tem anos que essa verba ta congelada, igual ao salario. E a
suba que tem. O que dava pra fazer ha alguns anos atras agora ja ndo da mais.
Tem que correr pra fazer parcerias. Quem nao quer ter sua escola limpa e
organizada e bonita? Aqui a escola € maravilhosa, claro € muito maior que 14, la
€ menor né. Tem salas no meio, aqui ndo fica esse espaco, la pros alunos no
recreio € um espaco minimo, aqui ndo, tem muito mais espaco. Estrutura eu
acho. Tem também a quadra la no fundo. Além do pessoal, a grande diferenca
€ o tamanho e a estrutura do prédio mesmo.

E tua acha essa escola bonita?
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Linda! Linda! Nao sei se o Alexandre te falou... nés conseguimos uma parceria
gue vamos ganhar toda a pintura externa, incluindo o ginasio, da quadra. Entéo
tu imagina... os toldos mesmo, vao ficando feios com o tempo né, e a gente olha
por fora e ndo representa que ela é tdo bonita assim por dentro... (por que estaria
mal cuidada desgastada?).

Deixa eu te perguntar... Aqui da janela da tua sala podemos ver que o toldo
esta fechado por dentro com alvenaria, tu sabe o porqué?

E porque ali... eu acho.... eu ndo sei. Tenho a impressio que quando eu cheguei
aqui ja era fechado assim.

Isso € um ponto que a gente vé diferenca, na EMEI eles tiraram essas
coberturas e colocaram o telhado. Enquanto aqui fecharam com tijolos. Por
gue sera que nas duas escolas fecharam, ainda que de jeitos diferentes?

Eu néo sei, talvez entre agua ou algum bicho. Sei que tem salas que elas tém
grades e sao trancadas. Como aqui € muito campo, lagarto tem muito.

E se a senhora pudesse mudar alguma coisa 0 que tu mudaria na escola?

Aqui na escola no inverno é muito frio, no veréo é bom. As vezes no veréo pode
ficar até com um pouquinho de frio. Tu sai na rua e sente aquele abafamento e
aqui dentro é agradavel. De repente 0 que eu mudaria era isso. Mas nao tenho
como botar ar-condicionado em tudo né.

Professora fique bem livre pra falar, a gente esta numa conversa informal.
Lhe pergunto, pois, uma das ideias do final do trabalho €& propor
recomendacdes para escolas de projeto padrdo, como o CAIC foi. Pois
essas escolas foram construidas iguais em todo Brasil, mas pode ter
algumas coisas que sejam boas num lugar e ndo sejam aqui. Por isso
pergunto.

Entdo outra coisa que eu mudaria também seria a entrada da escola. Tem até
um ponto de 6nibus bem no meio do nosso patio, porque a entrada seria por ali.

Quais sdo os sentimentos que vocé sente quando pensa na escola?

Se eu fechar os olhos... eu penso que aqui pra mim é tudo. E minha segunda
casa. E penso que assim como € pra mim, € pros alunos também. Aqui € 0 N0Sso
trabalho e a gente td num local que a gente gosta. Eu tenho certeza também que
os alunos gostam de estar aqui. Sentimento de muito afeto.

E 0 que tu menos gosta aqui?

Nem tem. Acho que passar frio que nem a gente conversou. Ndo tem o que eu
ndo gosto...Talvez a distancia... Tu vés a distancia pra mim nao é tdo grande,
entdo... talvez para alguns colegas... Tem tudo aqui no bairro. Tem farmacia, tem
posto de gasolina aqui, o Treichel € bem pertinho também né. Tem colegas aqui
gue moram no fragata, dai talvez seja um pouquinho mais longe e pode pessoal
pegar transito também. Como eu moro aqui ha cohab é bem pertinho.

E tu ja entrou ali na EMEI? Antes ou depois da reforma?
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Ja entrei la antes da reforma, mas ndo me lembro direito e ja entrei depois
também. E como ficou bonita! Como ficou legal! Antes da reforma eu me lembro
gue ndo era muito agradavel, parecia com essa escola antes da intervencdo do
Alexandre. As paredes ndo eram bem pintadas, ndo era um espaco cuidado.
Como a gente convive aqui, e a gente vai para outras escolas, como ja fui para
a Osvaldo, ndo € uma critica né, é que o pessoal ndo vai atras e nao corre, mas
eu senti muito essa diferenca. O Alexandre gosta de tudo muito arrumadinho e
a gente ja entrou nesse ritmo, entdo teve uma vez que entrei la e tinha uma pilha
de livros, espalhados assim por cima dos armarios, tudo baguncado, aquilo
chamou muito a minha atencéo, logo pensei se fosse 14 na escola o Alexandre
ia ficar louco. As coisas tém de ser arrumadas. Imagina a crianca olhar, assim,
um lugar baguncado e ndo vai ter vontade de cuidar nem de estudar né. Ja
depois da reforma eu gostei. Achei tdo bonita...

Se tu pudesses escolher em fazer uma reforma daquelas aqui, mudando o
telhado e os péatios, tu mudaria?

Pois é... ndo sei se aqui precisaria. Se nao fosse necessario eu néo faria. Se nado
fossemos pintar aqui, eu pediria pra trocar o telhado do ginasio no lugar dessa
reforma.

Se tu pudesse mudar a forma da escola, esse padrdo que se repete aqui do
toldo, das janelas, dos pilares, tu mudaria?

N&o! Eu gosto assim! E j& t6 acostumada também. Mas depois que o Alexandre
contou que ganhamos essa pintura, eu chego a fechar os olhos e vejo tudo
pintadinho e tudo bonitinho.

E tu sabia que tem outras escolas iguais a essa no Brasil?

Pois é! Sim! Em Rio Grande e em Bagé eu sei que tem né! Eu ja vi em
reportagem, tem uma colega minha que mora la no bairro que trabalha no CAIC
e tu sabe que, assim, as cores sdo como aqui ha escola eram também. Verde
com amarelo, e até hoje tem um pouco, olha ali, no verde. As grades sdo verdes,
€. Ela me mostra fotos e ai eu vejo e lembra muito aqui. O prédio é igual.

A gente ja tinha conversado um pouco disso, mas pra retomarmos, essa
escola foi inaugurada como CAIC em 1996, nunca funcionou como CAIC,
logo veio pra ca a EMEF Caruccio de onde é a Santa Irene, e ai em
2001/2002, no governo do Marroni, teve a divisdo, foi fundada a EMEI
Herbert, o postinho da Catdlica, e aqui continuou como Caruccio. Tu
preferes assim, dividido, ou como era antes?

Prefiro tudo integrado, como era antes. Porque se a escola fosse toda integrada
da educacdo basica seria bem melhor pra todos, principalmente pros alunos.
Porque entrariam pequenininhos e sairiam s6 no 9° ano. E o postinho voltar para
escola seria muito bom. Teriamos atendimento de psicélogo, dentista, algum
atendimento médico ou de enfermaria. Ndo que eles ndo nos atendam, eles
trabalham muito ali, mas seria integrado com a escola e nédo separado.

E tu vés a apropriacdo dos estudantes e dos professores pela escola?
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Sim, eles cuidam daqui como se fosse nossa casa. Eles sentem e por isso
cuidam. As atividades na escola, que ja estavamos conversando, aos sabados,
antes da pandemia, eram frequentes. Todo mundo vinha. Pelo menos uma vez
por més.

E tem algum tipo de projeto social voltado ao bairro que aconteca na
escola? Como exemplo time de basquete, esporte, clube de livro... que seja
aberto para ndo estudantes?

Tinha, mas por causa da pandemia vai ter que se reformulado. Era o projeto da
vida ativa. Sabe? Com o pessoal da danga. As maes vinham muito. Mais méaes
do que alunos. Tinha futebol também. O pessoal se integra. Quando tem projetos
assim o pessoal vem. Porque sabe que isso é bom.

Y

Isso € muito interessante. Vai muito em direcdo a proposta original do
CAIC. Voltado ao desenvolvimento social da comunidade.

Sim! Por isso é bom ter essa estrutura. Ndo poderia ser uma escola pequena,
teria que ser uma escola grande. Com certeza, para trazer as pessoas pra ca.

E a respeito da imagem da escola? Tu ja comentou que ndo mudaria o
projeto, mas tu achaque acomunidade e os alunos gostam dessaimagem?

Com certeza! A escola é referéncia!

Pois é! Essa escolatdo grande é uma ruptura perto do resto do bairro, e se
tornareferéncia por causa disso.

Sim! Nossa, o ginasio! Tu sabe que eu enxergo de |a, assim.... Eu estudei e meus
filhos estudaram na escola Leivas Leite, 14 da cohab, uma escola publica. E teve
um dia que meu filho teve uma reunido que foi na sala de aula, e tu sabe ela
tinha a janela virada pra ca. E quando eu cheguei perto pensei “nossa! Da pra
ver a escola! Bah! A gente vé o ginasio!” De longe a gente vé a escola. Tu
imaginas agora depois de pintados.

Eu achava que esse tamanho todo poderia passar certaideia de opressao,
que os alunos pudessem se sentir oprimidos.

N&o, ndo penso que se sintam oprimidos, muito pelo contrario, penso que
possam se sentir protegidos. E, na verdade, séo, né.

E como tu vé a passagem do tempo nesses 18 anos que tu ta aqui? A gente
falou um pouco do crescimento do bairro e infraestrutura, mas e naescola?

Acho que cada vez a gente tenta melhorar mais aqui o ambiente. N&o acho que
0 numero de alunos tenha aumentado. O que mudou... que com esse novo
concurso eu comecei a dar aulas pra turmas finais, e ai eu percebo que estou
ficando velha porque os alunos sdo os mesmos, sé ndo sdo mais da turma dos
pequenos. O carinho € o0 mesmo. A gente tem por eles e eles tem pela gente.
Mas a gente td sempre querendo melhorar mais. A gente sempre tem que tentar
melhorar mais.

E como foi a pandemia?
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Na pandemia foi duro, agora td melhorando, mas foi muito triste. Foi triste até vir
pra ca. No nosso caso, no ano passado mesmo, eles estavam trabalhando online
e com material impresso e nds tinhamos que vir uma vez por semana pra pegar
material e era muito estranho, muito triste, a gente vir pra escola e nao ter aluno.
Ficava aquele siléncio, tipo hospital, sem barulho de nada, ndo ouve som de
nada. Entdo foi muito dificil. Logo que a gente voltou a frequentar a escola,
depois daquele primeiro periodo critico, passava até uma sensacdo de
abandono. Muito triste, é. Agora com tudo querendo voltar a escola ganha vida,
né. O que € uma escola sem crianca? Hoje mesmo, retornaram o grupo B. Eles
estavam num alvorogo, correndo pra la e pra ca e ja vinham perguntar
“Professora, e o recreio?!”. Eles estdo com muito entusiasmo com a volta a
escola. Muitos voltaram com muita dificuldade, tem que fazer um retorno com
muita atencdo as criancas. O contato faz falta. Inclusive o preparo dos
professores para o online foi muito dificil. Foi um desafio pra todos.

E falando do prédio em primeiro plano, qual a mensagem que tu acha que
ele passa, seja para ti e para a comunidade escolar? Seja por causa do
padrdo da escola, do seu tamanho... Tu comentou que conhece outras
escolas desse padrdo. Tu chega a reconhecer o teu espaco nessa
referéncia?

Com certeza! Qualguer mudanca, como tu havia perguntado, ndo ia ser a mesma
coisa e quebraria a referéncia.

O padréo € uma coisaruim?

De modo algum! A escola € tudo pra eles. O pessoal se sente super acolhido.
Embora depois da reforma a Herbert tenha ficado bonita, eu prefiro a nossa.
Imagina depois de pintada vai ficar linda!

Quando tem eventos aqui, é dentro do ginasio?

Sim. As vezes a gente usa aqui dentro também. Na festa junina € em toda
escola. Aqui na rua, o pessoal fica vendendo brechdé. O pessoal da brigada
vem e faz passeios a cavalo |4 na quadra do fundo, se usa tudo, tudo, € uma
festa.

Numa visita que fiz aqui uma vez, tava tendo oficina com os azuiszinho,
com trajeto de carro de brinquedo para as criancas.

Isso mesmo, seguido eles fazem aqui, nesse espaco em frente a quadra,
também.

Entédo foi isso, Professora, nossa conversa foi bem abrangente, foi muito
boa.

Foi mesmo e no que eu puder te ajudar, no que tu precisar, estou a disposicao.

Muito obrigado, jA vou encerrar nossa gravacao.
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APENDICE L - Categorias teméaticas de andlise das entrevistas

Tabela L. 1 - Categorias tematicas das entrevistas

Categoria temética

Unidade de registro

Descrigao analitica

Identificacao

Identificacéo

Identificacdo

Identificacdo

“Pra eles estudar no CAIC era, pra eles... Todo mundo queria vir no CAIC, naquela ocasido
[inauguracéo do prédio].” EO1

Logo que eu entrei [na EMEI Herbert de Souza], eu achei a escola bem bonita, que enche
os olhos.” EO3

“Eu me lembro que quando eu vim aqui [EMEI Herbet de Souza] a primeira vez, s se dizia
“que horror!” e agora essa entrada chama muita a atencéo.” E0O4

Eu acho que todo mundo ficou muito feliz em ter essa baita estrutura da escola [do prédio
que seria 0 CAIC] aqui dentro do bairro.” E05

O interesse das pessoas em frequentar a escola,
habitar o espaco, logo na inauguracdo, mostra que
houve uma identificagdo da comunidade com o prédio.

A identificacdo, nesse caso, ocorreu jA no primeiro
momento de contato da entrevistada com o ambiente, a
partir das caracteristicas fisicas da escola.

A identificagdo da entrevistada com o0 espago passou
por uma transformacéo, da falta de identificagédo para o
encantamento. O fato disso ser uma lembranca
evidencia também uma dimensdo simbdlica de
memaria com o lugar.

A imponéncia e amplitude de atendimento da escola fez
com que a populacdo de interessasse e logo se
identificasse com o espaco, dentro da comunidade.
Observar que a entrevistada usa a palavra “ter”, o que
mostra apropriacao também.

Acéo e transformagéo

Acdo e transformacao

Acdo e transformacao

“A cada novidade que surge, eu tento modificar para melhor. Se uma janela estraga, eu
arrumo. Aquilo que era de uma espécie de Eucatex, eu troco por um material mais
resistente que eu ndo precise trocar. Aquilo que era por exemplo uma madeira, eu troco
por um vidro temperado que a minha crianca bata mas que ela ndo se corte, porque o vidro
ndo vai apodrecer e vai ficar ali pro resto... Entdo eu tento fazer as adequacdes
necessarias.” EO1

“Entéo, eu comprei panela de pressao, eu comprei espremedor de frutas industrial. 1sso
sdo coisas importantes. Eu troquei agora toda a rede elétrica arquitetdnica do prédio [EMEF
Francisco Caruccio], que era florescente por led, terminei no domingo.” EO1

“Eu tento fazer com que todas essas dificuldades arquitetbnicas sejam amenizadas, né?”
EO1

A fala do entrevistado mostra conhecimento e
movimentacdo pelo espago, mas principalmente a
manutencdo do lugar para manté-lo adequado e
aprazivel. Observar que a fala acontece em 12 pessoa
do singular, evidenciando grande apropriagéo.

O entrevistado se movimenta e interage com o espago
para manté-lo agradavel e em plena utilizagdo. A fala
ser em 12 pessoa evidencia apropriagao.

Pequenas reformas podem melhorar a qualidade do
espaco e isso € uma justificativa das reformas como
modo de amenizar os problemas oriundos do projeto
padrao.
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Categoria temética

Unidade de registro

Descrigao analitica

Acéo e transformacgéo

Acéo e transformacgéo

Acéo e transformacgéo

Acdo e transformacgéo

Acdo e transformacgéo

Acéo e transformacao

Acdao e transformagéo

Acdo e transformacao

Acdo e transformacgéo

Acdo e transformacgéo

“Eu ja estive 8 anos s6 pré dois, entéo varia muito. Ja passei pelo maternal, pelo bergario...
Fiquei quatro anos e meio no bergario e agora faz trés anos que eu to no pré de novo.” E02

“Eu trabalho mais com a parte do cuidado, higiene [das crian¢as]” E02

“[...] quando a gente veio pra ca [EMEI Herbert de Souza], a gente pintou, a gente arrumou,
a gente enfeitou, coloriu a escola mesmo, porque tava totalmente apagada.” E02

“Eu circulo por tudo aqui [EMEI Herbert de Souza)]. Mas te confesso que tem lugares que
ndo vou quase nunca. Esse patio mesmo que nos indicaram pra estender a roupa eu olho
s6 pela janela, nem me animo a ir ali, entdo 14 eu nao circulo. O dos fundos entéo, do outro
lado, so olhei de longe, o que fica mais atras, ali.” EO3

“[...] conforme fui trabalhando, eu vi que tinha algumas coisas, assim, que ndo se
encaixavam e nem se adequavam aqui [EMEI Herbert de Souza).” E03

“[...] a gente tem aqui de conversar muito com as méaes, com a comunidade.” E04

“[Sobre reforma na EMEI Herbert de Souza] Entdo foi uma coisa que eu pensei, vamos
botar cor agora, e ai ficou assim.” E04

“Eu dava aula de danga [na EMEF Francisco Caruccio] [...] Maravilhoso [...].” E05

“Eu t6 cada vez vendo mais que, sabe..., tenho que bater naquilo em que eu acredito,
porgue tem que ser assim.[...] Essas coisas incomodam, tu vé que aqui [no bairro] tem
tanta coisa errada, sabe, que podia ser diferente, se cada um fizesse um pouco, a mudanga
que a gente ia ter.” E05

“Se tem algum aluno precisando, por exemplo de cesta basica, e o grupo pode ajudar, a
gente ajuda.” E05

Permanéncia e mobilidade no espago da EMEI Herbert
de Souza, através do desempenho de diferentes
funcdes.

Atividade exercida pela entrevistada.

Participacdo na mudanca e manutencdo do espaco.
Perceber que fala em “a gente”, mostra que a
participacdo foi de um grupo de pessoas. Fortalece o
vinculo relacional do lugar também.

A mobilidade no espaco permite a diferenciacdo doa
ambientes considerados bons daqueles que séo
considerados ruins. A entrevistada ndo acessa alguns
ambientes por passarem inseguranca.

O tempo de acdo no espago, pela entrevistada, fez com
que percebesse melhor o ambiente ao seu redor.

Para melhorar o espaco, além de agir e transformar o
ambiente fisico é necessario interagir com as pessoas
que fazem parte da comunidade escolar.

Agir sobre o espago € uma forma de colocar suas
intencdes e vontades sobre ele. As reformas s&o meios
de adequar aquilo que néo esta satisfatério.

Apreco pela atividade que exercia na escola.

A manifestacéo e a acdo no espago pelas pessoas que
0 habitam é uma forma de adequa-lo as suas vontades
e necessidades.

A acdo se manifesta ndo s6 no ambiente construido,
mas também junto as pessoas. A fala mostra
engajamento, também.
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Categoria temética

Unidade de registro

Descrigao analitica

Acéo e transformacgéo

Acéo e transformagéo

Acdo e transformagéo

“[...] entéo, fico Ia em cima dando aula [...]. Como professora auxiliar, fico por qualquer lugar
da escola [EMEF Francisco Caruccio] que possam precisar de mim, com os alunos de
necessidades especiais. No turno da noite da EJA, também, fico circulando por toda escola,
caso alguém precise de mim.” EQ6

“Tem elevador aqui [na EMEF Francisco Caruccio]. Foi colocado depois que o Alexandre
assumiu também [...]. Quando o Alexandre conseguiu o elevador, ele conseguiu a camara
fria também.” E06

“[...] quando o Alexandre entrou [na Dire¢ao da EMEF Francisco Caruccio], sim, a escola
se transformou. E se transformou muito. Antes as paredes eram escuras, o local ndo era
limpo, o pessoal riscava as paredes, 0s pais subiam e ficavam na porta das salas, dando
ordens para os professores, a escola passava uma impressao ruim. [...] A gente convivia
com aquele aspecto um pouco negativo. A escola ndo era muito limpa, as paredes eram
escuras, os pais queriam dominar um pouco, a diregdo nao tinha muito pulso. Ai sim, com
a chegada do Alexandre ai mudou tudo. [...]. Entdo, uma das primeiras coisas que ele fez
foi colocar chave, cadeado, trincos direitinhos, pintar a escola, foi uma revolugéo total. Tirar
alguns armarios do corredor. [...]. Entéo foi isso, ele revolucionou com as paredes, pintou
tudo, trocou armarios, mas também trocou pessoal. Tu sabes, no servico publico tem as
pessoas que sdo comprometidas e tem as pessoas que ndo sdo tdo comprometidas, né
[...]. Pessoal faltava muito, ndo era muto dedicado. Entdo essa também foi uma revolugéo
que o Alexandre fez.” EQ6

Movimentag&o e autonomia sobre as proprias a¢des no
espaco.

Transformacgdo do espaco, voltado para melhorias no
deslocamento de seus habitantes. Mostra desejo de
inclusdo e falha do projeto original da edificacao.

A mudanca do mobiliario, das cores nas paredes, no
pessoal que trabalhava na escola foram condicionantes
para melhorar a percepcdo da entrevistada. A
transformacao do espaco envolve, inclusive, interagir
com as pessoas que habitam nesse espago.

Representagdo

Representacao

Representagéo

“[...] Entao, eu acho que eles tém, sim, orgulho dessa escola, eles tém orgulho do prédio
da escola. Eles tém orgulho de dizer que sao do Francisco Caruccio.” E01

“Vir para o novo, chegar nessa casa verde e amarela, porque ela predominava as cores da
bandeira nacional, pra eles foi [...] motivo de orgulho pra eles ocuparem esse prédio.” EO1

“[...] eles tém muito orgulho, ja tinham, naquela época, quando vieram para ca.” EO1

A manifestacdo de orgulho evidencia o pertencimento e
a representacgdo sobre o lugar.

O prédio, além de orgulho, também projeta uma ideia
de “amparo”, de pertencimento a sociedade, de que
essas pessoas estdo sendo “cuidadas” pelo Estado.
Reforca a ideia de representacdo, pertencimento
causados pelo acolhimento da nova “casa verde e
amarela”.

O sentimento de orgulho, vinculado ao de
representatividade, é perene. Nao acabou com a

inauguracao, ou com a diviséo e reformas do prédio.
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Categoriatematica Unidade de registro Descrigao analitica

A representatividade ocorre pela escola, enquanto
instituicAo e ambiente construido, mas também pelo
aspecto profissional de local de trabalho e relagGes
profissionais.

“E um ambiente muito bom, t4? Ela [EMEI Herbert de Souza] representa muito pra mim.
Representagdo Tanto a escola, como o meu trabalho, porque eu gosto muito do que eu fagco. A comunidade
€ 0s pais sdo bem compreensivos, entendeu? Entdo € um ambiente bem legal.” E02

Ainda que a entrevistada ndo tenha mencionado a
arquitetura padréo, observa-se a ideia do padrdo como
“‘exemplo” que deve ser seguido, principalmente
enquanto conduta dos habitantes do espaco. Percebe-
se satisfacdo na entrevistada em fazer parte dessa
“escola exemplo”.

“Porque, tipo assim 6, a gente sai la na rua e as pessoas comentam da escola modelo,
Representacao todo mundo fala. Muito bom a gente ouvir que é uma escola modelo, que é uma escola
exemplo, porque é uma escola maravilhosa.” E02

Nota-se orgulho em fazer parte da materializagdo de
“[...] eutenho orgulho das cores que a gente colocou nessa escola [EMEI Herbert de Souza] uma ideia, no caso considerada boa pela entrevistada,

Representacao depois da reforma.” E04 para o lugar. A acdo traz tanto orgulho quanto o
resultado dela e a edificagéo.
Referéncia “Eles [os pais dos alunos] entram aqui [na EMEF Francisco Caruccio] e veem que a Ha reconhecimento e a percepcdo de que a escola é

qualidade do nosso prédio, a qualidade do que é oferecido pro nosso aluno é boa.” EO1 referéncia em qualidade, enquanto edificacao e ensino.

A EMEF Francisco Caruccio, por sua linguagem
Referéncia “Entéo eles [alunos] comparam com as dos outros, do bairro.” E01 arquitetbnica e programa, ¢é referéncia para
comparagdo com outras escolas.

Reconhecimento de que a edificagdo escolar tem

Referéncia “Entéo eu acho que o prédio em si € muito bom.” EO1 .
qualidades boas.
A entrevistada percebe que a escola como um todo,
tanto EMEI Herbert e EMEF Francisco Caruccio, é
Referéncia “A estrutura. Tudo! [...] O prédio todo é diferente.” E02 diferente das demais em que ja frequentou e enfatiza

que a diferenga é em “tudo!”, incluindo estrutura fisica,
mas também programa da edificagdo, imagem estética
e recursos humanos que trabalham na escola.

Ha a comparacédo da EMEI e da EMEF, entretanto, por
“Entao, ndo tem muita diferenca [entre o prédio da EMEI e da EMEF]. A Unica diferenca é fazerem parte de um projeto que foi pensado de forma
que ali é fundamental e aqui é educagéo infantil.” E02 integrada, a entrevistada ndo vé muita diferenca, além
do uso de cada uma.

Referéncia
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Categoriatematica Unidade de registro Descrigao analitica
“Em termos de estrutura, cuidados com a comunidade, sabe? Ele [o diretor da EMEF A EMEF Francisco Caruccio é referéncia de boa
Referéncia Francisco Caruccio] tem um carinho pela comunidade, e a comunidade tem um carinho estrutura, mas também de amparo, “carinho”,
muito grande pela diregéo dali, pela escola, assim.” E02 representado pelo Diretor da instituigdo.

A escola é referéncia de localizagéo geografica por sua

Referéncia S6 de passar na frente, que a gente enxerga o CAIC a distancia, né.” E03 imagem e monumentalidade.

“Acho que essa referéncia que eu quis dizer é independente do prédio, e sim voltada a A escola é referéncia para as pessoas, além da
Referéncia acdo da escola infantil. Como a gente trabalha aqui o dia inteiro a gente tem um olhar edificag&o, por causa de sua funcdo em cuidados com
diferenciado pro prédio.” EO3 as criangas.

Percebe-se a fungdo de desenvolvimento social

“ . . . colocada no programa federal que originou os CAICs,
E essa escola aqui, quanto o CAIC, foi uma escola que era pra abracar mesmo! Veio, pelo prog q g

Referéncia menos eu acho com toda a bompa. toda bomposa. E uma escola que tem tudo.” EO3 inclusive responsavel pela localizagdo da escola em um
pompa, pomposa. q ) bairro carente e periférico, e a escola se torna referéncia
por causa disso.
w i . : . ., Se por um lado a linguagem arquitetdnica traz
A Visse como tem diferenga! [entre EMEI Herbert de Souza e EMEF Francisco Caruccio]” ~.~ . PO guag q
Referéncia E03 similaridades entre as EMEI Herbert de Souza e EMEF
Francisco Caruccio, suas func¢des as distinguem.
A referéncia da escola é de caracteristica pessoal, de
[...] acho que pra cada pessoa é uma mensagem, pra mim ela € bem glamurosa, entdo ela acordo com a entrevistada. Ela percebe sua imponéncia
passa glamour. Imponéncia. A escola [0 prédio do CAIC de modo geral] tem destaque aqui. e sua estética diferenciada. Entretanto, salienta que
Referéncia Quando se passa longe daqui, de carro, a gente ja vé, mas pensa “o que sera aquilo ali?”. algumas pessoas talvez ndo pensem assim, pois a
Mas a gente ndo pode generalizar, pra uns ela € imponente, mas pra outros ela ndo é, deve funcdo seria mais importante que a imagem. Mas nao
ter aqueles que nem percebem. Que pensam na escola sé pela fungdo, entdo.” E03 penso que seja uma questao de disputa de qual seja
mais importante.
A escola é referéncia, ndo sé pela imagem e
Referéncia “[...] a escola é referéncia sim! Na verdade, toda escola de educagao infantii em uma dimensdes, mas também pela atividade social que ela
periferia vai ser referéncia.” E03 representa, ensino/aprendizagem/desenvolvimento,
principalmente em um bairro carente e periférico.
Nessa afirmagdo ha a colocagdo da EMEI Herbert de
A P . . w Souza em uma escala com as outras EMEIs do
Referéncia Entdo a [EMEI] Herbert [de Souzal] ja era a cereja do bolo, como se diz.” E04

municipio, na qual ela se destaca das demais por suas
qualidades.
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Referéncia

Referéncia

Referéncia

Referéncia

Referéncia

Referéncia

Referéncia

“Acho uma escola [EMEI] bem boa. [...] Acho aqui um prédio bom, bem estruturado.” E04

“Pra te dizer a verdade, verdade verdadeira, a primeira coisa que eu enxergo € 0 muro
colorido. Como nao ver. Eu venho me guiando por esse muro. Tem as casinhas, ta, ta, ta
e termina as casinhas e tem o muro, bem amarelo, é onde que eu tenho que entrar. Antes
do quebra-molas. Todo esse murao, colorido.” E04

“E eu sempre ouvi falar muito bem da [EMEI] Herbert [de Souza], ela sempre teve projetos
bons, sempre teve boa administragdo, sempre foi a escola dos sonhos. Porque as outras
escolas, a minha, mesmo, era atolada na agua no barro, era uma casinha, tem aquelas
escolas que sdo uma casinha de madeira, pequenininhas, eram casas pequenas, € a
[EMEI] Herbert [de Souza] ndo.” E04

“E um ponto marcante de referéncia também. Parecido assim, eu conheci o CIEP, 14 no
Fragata [...]” E05

“Uma baita escola [antes da divisdo, ainda como CAIC], né, todo mundo sé comentava
disso, que era baita prédio. Ninguém acreditava que ele tava sendo construido dentro do
bairro, né. Uma estrutura incrivel. [...] Todo mundo ficou encantado. Com a construgao.
Com tudo. Ficou muito legal.” E05

“A escola [EMEI Herbert de Souza] sempre foi um abrago para a comunidade, é até hoje.
[...] E um sentimento muito diferente daquele em relagéo ao Caruccio. Ndo é o mesmo.
N&o é a mesma escola.” E05

“[A EMEF Francisco Caruccio ] [...] esta no local certo.” E06

A EMEI Herbert de Souza € referéncia para a
entrevistada em relacdo a qualidade da escola e a
edificagdo.

Elementos do prédio escolar, assim como suas cores,
referenciam o trajeto da entrevistada, mas as “casinhas”
do bairro, em um ritmo “ta, ta, ta”, também séo.

A escola como referéncia entre outras escolas. A
entrevistada coloca a EMEI Herbert de Souza como
mais qualificada em relagdo a outras escolas do
municipio. Entretanto, nota-se como a entrevistada
ainda tem apropriacdo pela Ultima instituicio em que
trabalhava antes da EMEI Herbert, por chamar de “a
minha mesmo”.

A entrevistada percebe a escola como um ponto
marcante, logo uma referéncia para a localidade. Mas,
além disso, percebe sua similaridade com outra escola
de projeto padrdo existente na cidade, ainda que de
caracteristicas bem distintas.

A escola como referéncia por ser comentada pelas
pessoas, por suas dimensdes e amplitude de
atendimento a populacdo, colocada num bairro
reconhecidamente carente. Percebe-se que a
edificacdo foi bem aceita e acolhida pela comunidade,
apesar da linguagem arquitetbnica utilizada ser

considerada diferente por outros entrevistados.

A EMEI Herbet de Souza como referéncia de
acolhimento. Percepcao sobre a distingcao entre a EMEI
Herbert de Souza e a EMEF Francisco Caruccio
ocasionada pelas experiéncias de vida da entrevistada.

A escola, inserida em um bairro carente e periférico
conforme o programa federal propunha, se torna
referéncia para a comunidade local como oportunidade
de desenvolvimento.
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Referéncia

Referéncia

Referéncia

Referéncia

“[Sobre mudar “o padrdo”] Qualquer mudanga, como tu havia perguntado, ndo ia ser a
mesma coisa e quebraria a referéncia.” E06

“A escola é tudo pra eles. O pessoal se sente super acolhido” E06

“[...] ndo penso que [as pessoas da comunidade] se sintam oprimidos [com a
monumentalidade do prédio], muito pelo contrario, penso que possam se sentir protegidos.
E, na verdade, séo, né.” EO6

“Estrutura eu acho. Tem também a quadra Ia no fundo. Além do pessoal, a grande diferenca
é o0 tamanho e a estrutura do prédio mesmo.” E06

“A escola é referéncial [...] Nossa, o ginasio! Tu sabe que eu enxergo de la, assim... [...] De
longe a gente vé a escola.” E06

A imagem da escola, ainda que de projeto padrdo é
motivo de reconhecimento e pertencimento.

A insercdo de uma escola dessas dimensdes na
comunidade local significou, de alguma forma, ser visto
pelos governantes.

A monumentalidade da edificacao, junto & amplitude do
programa, provoca uma sensagdo de amparo e
permitem o desenvolvimento social da comunidade
local.

A entrevistada coloca a escola EMEF Francisco
Caruccio como referéncia por suas dimensoes,
amplitude do atendimento a populagdo, forma
diferenciada do ginasio e pelo pessoal que trabalha na
instituicao.

A escola como referéncia geogréfica e espacial pelas
suas dimensdes e localizacao.

Apego e apropriacio

Apego e apropriacdo

Apego e apropriagao

Apego e apropriagado

“Eu sou um privilegiado porque eu tenho um prédio lindo.” EO1

“E eles tém carinho pela escola. Eu te provo isso a qualquer momento. O meu aluno, ele
ndo anda de bicicleta nas dependéncias internas da escola. Se ele precisa sair mais cedo
e o portao de saida ta fechado, ele sai pelo portdo social. E eles levantam a bicicleta e
levam até o portdo de saida nos bracos, porque a escola é encerada e eles ndo sujam,
com o pneu, o chido da escola.” EO1

“Eu gosto muito da escola, parece que eu tava so falando de coisas ruins, mas eu gosto
muito daqui.” EO3

“Sim, nas comemoracdes participam, [0os pais] s6 ndo tém acesso ao funcionamento da
escola no cotidiano. Quando é festa, é festal A comunidade gosta de participar! A
comunidade gosta da escola.” E03

No discurso do entrevistado se nota tanta apropriacéo
pelo espaco que ha um sentimento de posse em relagao
ao prédio da escola. Ha reconhecimento e apreco pelas
qualidades do ambiente.

Ha reconhecimento que outras pessoas tém apreco
pelas qualidades do ambiente e zelo pelo espago.

Ha apreco pela escola e reconhecimento, inclusive por
poder elaborar criticas para a melhoria do espaco.

A participacdo das comemoracdes no ambiente escolar
é parte da apropriagdo e do fortalecimento do
sentimento de pertencimento a comunidade.
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Apego e apropriacio

Apego e apropria¢cdo

Apego e apropriagado

Apego e apropriagéo

“[...] a gente tem projetos que se finalizam num sabado, ai os pais, a familia e a comunidade
vém ver a producao dos alunos. Isso é tdo importante, eles adoram! [...] Junta muita gente,
€ uma troca muito legall Com a comunidade é muito bom. O pessoal vem todo, é muita,
muita gente!” E06

“Passando pelas salas € muito dificil ver alguma coisa riscada na parede, os alunos cuidam,
eles sabem que se ficar limpinho, tudo bonito, é pra eles mesmos, né. Eles cuidam muito
também.” E06

“Se eu fechar os olhos... eu penso que aqui [EMEF Francisco Caruccio] pra mim é tudo. E
minha segunda casa. E penso que assim como é pra mim, é pros alunos também. Aqui é
0 nosso trabalho e a gente ta num local que a gente gosta. Eu tenho certeza também que
os alunos gostam de estar aqui. Sentimento de muito afeto.” E06

“As maes vinham muito [nas comemoragdes da EMEF Francisco Caruccio]. Mais maes do
gue alunos. Tinha futebol também. O pessoal se integra. Quando tem projetos assim o
pessoal vem. Porque sabe que isso é bom. [...] Por isso € bom ter essa estrutura. N&o
poderia ser uma escola pequena, teria que ser uma escola grande. Com certeza, para
trazer as pessoas pra ca.” E06

O desenvolvimento de atividades que proporcionam a
integragdo da comunidade fortalece a apropriagdo das
pessoas pelo ambiente. O reconhecimento que a
entrevistada tem dessa participacdo evidencia a
apropriacdo da escola pela comunidade.

O zelo dos alunos pela escola evidencia apropriacéo.

Existéncia de sentimento de apropriacdo, afeto e
pertencimento da entrevistada, que é projetado para as
outras pessoas que habitam o espago escolar.
Percebe-se um sentimento também em relagdo a
dimensé&o relacional do lugar, quanto ao trabalho junto
aos alunos.

Percepcédo que a integracdo entre pessoas e ambiente
fortalece a apropriacéo pelo espago e gera um vinculo
afetivo positivo, “porque sabe que isso é bom”.

Engajamento/gestédo
do lugar

Engajamento/gestéo
do lugar

“Esse projeto politico-pedagdgico que estd em vigor na minha escola, pendurado na
secretaria para os pais olharem no ato da matricula, pendurado na sala dos educadores
para que todos os profissionais sempre lembrem qual é o nosso projeto politico-
pedagdgico, ele é muito real, ele € muito verdadeiro e ele me deu muito trabalho para ser
feito, em varias reunides, que levaram quase um més, porque ele € construido com todos.
Tu sabes, né? Com pai, mae, aluno, professor, funcionéario, entdo ele me deu muito
trabalho.” EO1

“Olha, eu quando vim trabalhar aqui como interventor eu fui visitar todas as liderangas do
bairro, como fui... todas, e quando eu digo todas se subentende liderancas boas e
liderancas ruins. [...] nem todas as liderancas séo positivas e vocés sabem disso, tu sabes
disso, né? Entdo tu tens que conversar com todos. Assim como fui nos estabelecimentos
comerciais me apresentar e etecetera.” EO1

Nota-se transparéncia e participagdo comunitaria na
gestdo do lugar. Percebe-se também uma apropriacédo
do entrevistado ao chamar o espacgo de “minha escola”,
assim como entrega e dedicagdo, a0 mencionar que
essa acdo de montar um projeto politico-pedagégico
“deu muito trabalho”.

Acao de visitar e dialogar com a comunidade enquanto
representante da instituicdo escolar constitui acdo de
engajamento e dedicacgao pelo lugar.
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Engajamento/gestéo
do lugar

Engajamento/gestéo
do lugar

Engajamento/gestédo
do lugar

Engajamento/gestéo
do lugar

Engajamento/gestédo
do lugar

Engajamento/gestéo
do lugar

“Nés [da EMEF Francisco Caruccio] jogamos muito aberto com o nosso aluno. Eles sabem
aonde eu gasto real por real da escola. Eu digo para eles aonde eu t6 gastando, eu mostro
para eles aonde que eu té gastando. E digo pra eles que eu nao t6 gastando ali porque eu
quero. E porque eu apresentei uma proposta pro Conselho Escolar, e o Conselho Escolar
concordou comigo. Entdo, todo e qualquer gasto se justifica porque eu fui autorizado a
fazer.” EO1

“[...] uma das coisas mais importantes, quando tu é gestor € tu cuidar daquilo que tu esta
gerenciando como se fosse atua casa. [...] eu cuido dessa casa [EMEF Francisco Caruccio]
como se fosse a minha casa e eu tento deixa-la mais acolhedora e o mais agradavel
possivel para todos os membros da minha escola. Todos! E quando eu falo isso, todos,
nao é professor, ndo é funcionario, é todos no mesmo nivel. Eu quero que meu aluno tenha
o melhor que eu possa oferecer, os meus funcionarios, os meus professores.” E01

“As escolas de educacgdo infantil elas sao subsidiadas diretamente pela Prefeitura. A
Prefeitura paga tudo. Eu, [no caso a EMEF] é com o meu PARF, é com a minha verba. [...]
agui a gente consegue gerenciar a escola com muita austeridade, tu sabe? Porque néo
falta nada pro meu aluno. Nada que impega ele de crescer intelectualmente, ocorre aqui.
Nada. Tudo que a gente pode proporcionar pra eles, pra eles terem uma boa
aprendizagem, a gente proporciona.” EO1

“O projeto [Grupo de Danga Renovagéo] continuou porque eu néo desisti, porque se fosse
qualquer outra pessoa ja teria dito que ndo, deu. Eu vou pra rua ensaiar com as criangas.
[...] Eles ensaiam na rua, eles foram campedes do carnaval ensaiando na rua. As
coreografias todas foram ensaiadas na rua. Tu ta vendo eles ali, naquela foto,
maravilhosos, campedes, capas de jornais, eles estavam ensaiando na rua.” E05

“[...] depois disso fomos na camara de vereadores, [...], € nds pedimos, a comunidade
pediu, foi em peso de 6nibus la pra pedir e pediu a construgdo de um muro pra escola e foi
feito. Entdo, quando pegaram a escola ali, pronta, ndo tinha nem muro. Aquele muro todo
foi construido depois. Depois do tiroteio.” E05

[...] ndo é s6 o dinheiro que vem pra escola tem que ter agdes [...] Se a gente s6 esperar o
dinheiro que vem a gente ndo consegue fazer muita coisa. Ndo € que seja acomodado,
mas o Alexandre briga, vai pra cima, ndo fica s6 esperando o dinheiro que vem e é pouco.
[...] Tem que correr pra fazer parcerias.” E06

Nota-se transparéncia na gestao do lugar, mas também
limitagbes da autonomia financeira da instituicao, assim
como ferramentas de controle, principalmente
financeiro.

Ha apropriacéo e zelo pelo espago escolar, evidenciada
por chamar a escola de “casa” e denominar como “seus”
os funciondrios e os professores da instituicdo. Faz
questao de que a experiéncia do aluno na escola seja a
melhor possivel. Ha énfase em deixar o ambiente
inclusivo e igualitario para todos os seus habitantes.

Diferenciacdo na autonomia de recursos financeiros
entre a EMEI Herbert de Souza e EMEF Francisco
Caruccio. Esse seria dos indicadores do porqué de
tanta diferenga em quantidade e relevancia das
reformas e intervencdes realizadas no ambiente
construido.

A entrevistada desempenha um projeto social muito
relevante para o bairro. Nota-se dedicagéo e entrega da
entrevistada para com a comunidade, assim como
engajamento e empenho dos jovens participantes do
projeto social.

Luta da comunidade por melhorias no prédio que
trariam prote¢do, seguranca e amparo para as pessoas
que frequentam a escola.

O esforco em cooptar parceiros para a manutencdo da
escola evidencia engajamento, mas também a limitagédo
dos recursos financeiros, para a gestdo do ambiente
escolar.

Dimensdo fisica do
lugar

“Um prédio imponente, um prédio grande [...]". EO1

A monumentalidade do prédio é relevante tanto para
seu entendimento enquanto referéncia como para o
imaginario fisico do lugar.
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A substituicdo de elementos da construgdo durante a
reforma da EMEI Herbert de Souza interferiu de modo
negativo no referencial imagético do lugar para o
entrevistado.  Percebe-se um  sentimento de
conservadorismo e preservagéo da imagem.

“Para seguir o modelo arquitetdnico. Coisa, por exemplo, que eu ndo gostei quando fizeram
Dimensdo fisica do na Herbert, que trocaram as janelas, mudaram. Eu acho que a estrutura ndo deveria ter
lugar sido modificada, minha opinido, porque ela ndo é ruim. Ela ndo é ruim aquela estrutura, é
uma estrutura boa, ndo é? Porque tu tem que respeitar.” E01

Dimensdo fisica  do “Porque eu acho que esse modelo t& muito bem construido, ta lindo.” EO1 Pe_rc_:epgNao de beleza_ € qualidade na construgdo da
lugar edificacdo pelo entrevistado.

A substituicdo de elementos da construcdo durante a
reforma da EMEI Herbert de Souza interferiu de modo
Dimensédo fisica do “[Sobre reforma da EMEI e a instalagdo de um novo telhado] Acho que chama atengdo. positivo no referencial imagético do lugar para a
lugar Melhora o conceito da escola, pras pessoas também é bem legal.” E02 entrevistada. Percebe-se como a entrevistada projetou
essa melhora de percep¢do para outras pessoas
também.

ApoOs a intervengdo do espaco durante a reforma da
“[Sobre a reforma da EMEI] A escola ficou bem melhor, né? O espaco, o ambiente. [...] EMEI Herbert de Souza, houve melhora na percepgéo
Ficou muito melhor. [...] para as criangas ficou mais aconchegante, ficou um espaco mais do referencial imagético do lugar para a entrevistada,
colorido.” E02 pois a intervencdo teria tornado o ambiente mais
agradavel.

Dimensédo fisica do
lugar

A substituicdo de elementos da construgdo durante a
reforma da EMEI Herbert de Souza interferiu de modo
Dimensdo fisica do “Eu acho que foi muito interessante assim. [A reforma da EMEI Herbert de Souza] chamou positivo no referencial imagético do lugar para a
lugar a atencéo do pessoal. O pessoal ficou bem satisfeito [com o telhado novo].” EO3 entrevistada. Percebe-se como a entrevistada projetou
essa melhora de percepcdo para outras pessoas
também.

Alinguagem arquitetdnica do prédio das escolas remete
a entrevistada um ambiente fabril, por causa das caixas
d’agua e da forma do ginasio. Ha a percepgédo de uma
linguagem de arquitetura diferente daquelas presentes
no cotidiano da entrevistada. Essa diferenca contribui
para a construcao do referencial imagético do lugar.

“A gente ndo sabe se € escola, se é uma fabrica, o que é. Tem uma arquitetura muito
diferente, né, daqui. [...]. E uma arquitetura bem diferente das escolas que a gente ta
acostumada a ver por aqui.” EO3

Dimensdo fisica do
lugar

do “S6 pensava, bah “que escola [EMEI Herbert de Souza] bem feia!”. [...] isso aqui era A imagem da EMEI Herbert de Souza, para a
horroroso, um cinza, mal pintado, a estrutura toda cheia de lata na volta. Era um horror, ver entrevistada, era desagradavel, entretanto apds a
essas latas verdes ai. Tudo velho! Agora ta tudo novo, tudo pintado.” EO4 reforma na edificacdo essa percepcao foi alterada.

Dimenséo fisica
lugar
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A reforma da EMEI Herbert de Souza possibilitou maior
identificacdo com o ambiente por causa de uma
apreciacdo das suas novas caracteristica. H&, apds a
reforma, uma percepcao positiva da imagem do lugar,
inclusive projetada na comunidade escolar e ndo sé na
entrevistada.

“Tu sabe que ndo tem uma pessoa, a gente cuida muito isso, que ndo diga quando entra
aqui “Que lindo esses patios de vidro! Que lindos esses patios internos!”. A escola € chique!
E chique!” E04

Dimensédo fisica do
lugar

Dimensao fisica do .- . T Referencial imagético do lugar construido a partir de
E uma estrutura muito bonita!” E05 ~ o :
lugar uma percepc¢ao positiva da imagem do lugar.

Dimensdo fisica do “O prédio [das duas escolas em geral] € belissimo, € tudo maravilhoso, isso encanta [...]. Referencial imagetico do lugar construido a partir de
lugar E tudo muito bonito, é tudo belissimo [...]” E05 uma percepgao positiva da imagem do lugar.

A entrevistada tem uma percepgado positiva da imagem
da EMEI Herbet de Souza, tanto antes da reforma
“Olha, eu sou apaixonada por aquela estrutura [EMEI Herbert de Souza]. Ainda mais agora, quanto depois. Ha uma forte identificacdo com o
Dimensédo fisica do queria aquele colorido por tudo! Adoro aquela escola! Antes da reforma ela ja era linda, né! referencial imagético do lugar, pois ela se diz
lugar Ela sempre foi assim, ela sempre foi um prédio que chamou muito a atencdo. Muito bonito. “apaixonada” pelo espago e ainda denomina os patios
[...] Eu adoro aqueles patios! Os aquarios [patios de vidro] eu acho lindos!” E05 internos como “aquarios”, fazendo uma referéncia por
causa que as criancas ficariam expostas enquanto
brincam, por causa dos vidros de fechamento.

A reforma mudou a imagem da EMEI Herbert de Souza,
“Antes da reforma [da EMEI Herbert de Souza] eu me lembro que nédo era muito agradavel, mas também a conduta dos habitantes do espaco. Pois
parecia com essa escola [EMEF Francisco Caruccio] antes da intervengdo do Alexandre. a entrevistada coloca que antes “ndo era um espaco
As paredes ndo eram bem pintadas, ndo era um espaco cuidado. [...] Imagina a crianga cuidado”, logo a reforma potencializou uma referéncia
olhar, assim, um lugar baguncado e nao vai ter vontade de cuidar nem de estudar né. Ja4 imagética positiva e impulsionou a apropriacdo das
depois da reforma eu gostei. Achei tdo bonita...” EO6 pessoas. Atualmente, a entrevistada vé qualidades na
imagem da EMEI Herbert de Souza.

Dimensédo fisica do
lugar

O entrevistado vivenciou pelo menos 25 anos de
“[...] eu conhego muito bem a histéria [da escola] [...]. Porque eu patrticipei da festa de histdria da instituicdo escolar, parte dela nesse espaco.
aniversario [...] dos cinquenta anos da escola e agora, depois, dos setenta e cinco. [...] Percebe-se énfase no quanto ele conhece da historia e
Conhego bem a histéria, sim.” E01 na sua participagdo. Logo, ha identificacdo historica e
simbdlica com o edificio.

Dimensdo simbdlica
do lugar
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Dimenséo simbdlica
do lugar

Dimenséo simbdlica
do lugar

Dimenséao simbodlica
do lugar

Dimenséo simbdlica
do lugar

Dimenséo simbdlica
do lugar

Dimenséo simbdlica
do lugar

“[...] a escola inicia na olaria da familia Caruccio, na avenida que hoje leva o nome do
patrono da nossa escola, Avenida Francisco Caruccio. [...] Ali ele [Francisco Caruccio] cria
a escola. Para os filhos dos funcionarios e para os proprios funcionarios [...] A escola teve
reconhecimento municipal e passou a ser chamada Escola Uruguai. Com a morte dele [...]
foi transferida para o bairro Pestano. [...] Entdo foram construidos quatro chalés, que seriam
guatro salas de aula, e ali passou a funcionar a Escola Uruguai. Tudo origem do Caruccio.
[...] A prefeitura, entdo, construiu um prédio de alvenaria para colocar a Escola Uruguai.
Quando passa pra esse prédio, ela ja passa com o nome de Francisco Caruccio [...]. O
governo Fernando Collor de Mello comeca a construgdo desse prédio para ser um CAIC.
Em funcdo do impeachment [..] essa ideia foi encerrada [...]. E ai o prédio ficou
abandonado, este aqui. [...] A Escola Francisco Caruccio sai do prédio, onde hoje funciona
a Escola Santa Irene, e acaba utilizando esse prédio aqui. E ai passa a vir pra ca e a ocupar
todas as dependéncias para ser, entdo, a Escola Francisco Caruccio.” EO1

“A escola é Francisco Caruccio! Ela usa esse apelido de CAIC, mas ela nunca funcionou
como um CAIC, né? Ela sempre foi escola de ensino regular, nunca de turno integral.” E01

“Eu néo gosto que usem esse nome [CAIC], mas eles usam, né? CAIC, CAIC. Eu sempre
digo: Francisco Caruccio. Porque eu acho que ele € um homem de uma visdo... foi um
homem de uma visao fantastica, um ser humano maravilhoso, que eu lamento muito ndo
ter tido a oportunidade de conhecer. Nao é a toa que ele ta sentado aqui, pendurado atras
de mim na parede. Porque eu acho que o patrono realmente merece estar nesse lugar de
destaque.” EO1

“Me trouxe muitas coisas boas, tenho lembrangas maravilhosas, assim sabe?” E02

“Foram dezessete anos bem vividos e bem aproveitados, cansativos.” E02

“Meu filho estudava aqui [na EMEF Francisco Caruccio].” E02

O entrevistado faz um relato histérico da EMEF
Francisco Caruccio, da sua trajetéria até ocupar o
prédio do CAIC. Mostra o desenvolvimento da
instituicdo, criada dentro de uma olaria, passando por
edificagbes em madeira, depois em alvenaria até
chegar ao prédio do CAIC. Essa trajetdria mostra que a
relevancia do prédio para a comunidade também
cresceu, uma vez que teve reconhecimento da
Prefeitura e foi se expandindo.

O entrevistado faz questdo de diferenciar a EMEF
Francisco Caruccio dos CAICs. A importancia da
denominagéo, vinculado com o conhecimento da
histéria e importancia da escola para a comunidade
mostra identificagdo e apropriacao.

A identificacdo e apropriagdo com a EMEF Francisco
Caruccio pelo entrevistado se estende pelo
conhecimento histérico da instituicdo e de seus
fundadores.

H& uma relagdo da entrevistada com o espago por
causa das memdrias e vivéncias que ocorreram nele.

A quantidade de tempo em que a entrevistada frequenta
0 espaco permite a criagdo de um vinculo de memorias
e experiéncias no lugar.

Existem aspectos de vida pessoal no vinculo da
entrevistada com o espaco estudado.
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Descrigao analitica

Dimenséo simbdlica
do lugar

Dimenséo simbdlica
do lugar

Dimenséo simbdlica
do lugar

Dimenséo simbdlica
do lugar

Dimenséao simbodlica
do lugar

Dimenséo simbdlica
do lugar

Dimenséo simbdlica
do lugar

“Gosto. Tanto que eu t6 aqui, né? Todo esse tempo. Muito bom, assim... Bah!” E02

Eu vim aqui pra escola, acho que ja faz... tem uns dois anos. [...] Antes desses dois anos
eu ndo conhecia a escola. EO4

“[Sobre reforma na EMEI] Tudo por fazer, obra atrasada e as aulas iam iniciar em menos
de duas semanas. N&o se tinha mais a cozinha e tavam terminando de fazer o refeitério.
Foi um loqueiro comecgar as aulas assim. Ai a gente comegou. Com muita briga, muito
conflito, muito barulho, muita gente trabalhando. Mas a gente conseguiu, trazer as criangas
junto com a obra. Ai ficou assim. Pintura, o cheiro da tinta. Dizem que essa tinta a 6leo
pode dar problema. Imagina a obra e o berc¢ario. Mas foi. Conseguimos terminar a obra,
mesmo com muita reclamacgdo.” E04

“Eu sou cria do Pestano. Eu vi isso aqui crescer, né.” E05

“Os meus pais vieram pra ca, quando era s6 um mato aqui. N&o tinha énibus. O énibus
parava s6 onde é a entrada do Pestano, ali na Fernando Osério. Ai eles foram construindo.
Ai teve aquela grande enchente que teve em 1977, foi quando se mudaram pra ca, um
monte de casinhas assim, todas iguais, construiram chalezinho. Se ndo me engano foi o
Iraja que deu esses chalés, e tudo mais. Ai as pessoas comegaram a vir pra ca. A minha
familia foi uma dessas. Depois foram construindo mais coisas, teve os apartamentos do
Pestano. Meu pai foi um dos construtores da Cohab Pestano, um dos pedreiros que
construiram ali, né.” E05

“[...] a escola nao foi CAIC, logo que foi terminada ela ficou parada e depois ja virou
Francisco Carrucio, a direcdo que era daqui passou pra la e aqui foi montada a nova escola
do Santa Irene, que eu ndo sei se ja existia antes ou se foi criada nova num prédio existente
[...]” EO5

“Meus filhos foram alunos da Herbert. Fui m&e da Herbert [...]. Mas a Herbert com o grupo
de danca também tem uma histéria grande.” E05

O vinculo afetivo da entrevistada com o ambiente
estudado ¢é potencializado pelo tempo e pelas
memorias das experiéncias vivenciadas no espaco
escolar.

Ha reconhecimento da entrevistada quanto ao tempo na
habitacdo do espaco. Antes de trabalhar na escola a
entrevistada ndo conhecia hem bairro nem a escola.

As memérias da entrevistada quanto a reforma da EMEI
Herbert de Souza séo de conflitos, entretanto percebe-
se um sentimento positivo de satisfacdo pelo fato do
resultado final ser positivo e de apreciacéo por parte da
comunidade. Ter experienciado a intervencdo da EMEI
Herbert de Souza é um referencial simbdlico subjetivo
de memodria do lugar para a entrevistada.

A utilizagdo do termo “cria” pela entrevistada evidencia
forte ligacdo simbdlica e de memadria com o bairro em
gue as escolas estdo localizadas.

Relacdo historica da familia da entrevistada com o
bairro, inclusive com participagdo na sua construgéo.
Evidencia pertencimento e engajamento da populagéo
local com o lugar.

Ha conhecimento histérico a respeito da edificagdo que
seria 0 CAIC e se tornou as escolas EMEI Herbert de
Souza e EMEF Francisco Caruccio.

Ha elementos referenciais simbdlicos e subjetivos de
memoéria na relagdo da entrevistada com a EMEI
Herbert de Souza.
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Dimenséo simbdlica
do lugar

Muita coisa mudou [...]. Faz 28 anos que eu t6 aqui [...]. Entdo a gente percebe nessas
mudangas. O bairro ta crescendo, ta melhorando.” E05

A entrevistada vivenciou pelo menos 28 anos de historia
da comunidade e das instituicdes Francisco Caruccio e
Herbert de Souza. Percebe-se énfase no quanto ela
conhece da histéria e na sua participagdo. Logo, ha
identificacdo histérica e simbdlica com o edificio.

Dimensédo relacional

do lugar

Dimenséo relacional
do lugar

Dimensao relacional
do lugar

Dimenséo relacional
do lugar

Dimensao relacional
do lugar

Dimensaéo relacional
do lugar

“E um ambiente muito bom, ta? Ela representa muito pra mim. Tanto a escola, como o meu
trabalho, porque eu gosto muito do que eu fago.” E02

“Ainda mais quando o pega junto, quando o pessoal trabalha junto eu acho que a tendéncia
€ melhorar cada vez mais. Acho que da certo sim.” E02

“Tu ta ali tu ta fazendo por amor, o que tu leva la no final, assim, é gratiddo. A gratidao das
criangas, assim sabe? Dos pais...” E02

“A importancia é a educagdo. Em primeiro lugar, através dos profissionais, eles tém que
gostar do que fazem. S6 nesse momento é que se consegue passar coisas boas para as
criangas, entendeu?” E02

“Tanto que eu gosto, que antes de vir pra ca, antes de entrar na rede, eu sempre sonhei
em, assim, trabalhar com crianca, né? Ai eu fiz meu primeiro concurso, passei e fiquei aqui
direto.” E02

“Em funcéo da escola, toda nossa vida é em fungéo disso, nosso trabalho [...].” E03

A entrevistada relaciona a qualidade do ambiente e sua
representatividade com o seu trabalho. Isso mostra que
0 ambiente e formado pelo espago fisico e pela sua
relacdo com as pessoas que o habitam.

A entrevistada relaciona a qualidade do programa da
edificacdo com o0 empenho dos colegas de trabalho em
realizar sua funcéo, evidenciando o aspecto relacional
do lugar.

O apregco da entrevistada com sua atividade no
ambiente mostra a dimenséo relacional do lugar, na sua
percepgéo.

A entrevistada coloca o apreco pela atividade
desempenhada pelas pessoas que habitam o espaco,
no caso os professores, como um dos aspectos de mais
importancia do lugar. Percebe-se a colocacdo de uma
escala hierarquica das dimensdes funcional e relacional
sobre a dimensao fisica do lugar, pela entrevistada.

Ao responder se gosta do ambiente, seu apreco é
direcionado principalmente pro aspecto relacional. A
entrevista coloca que a atividade profissional que ela
desempenha ja era objeto de desejo antes de
frequentar o espaco estudado. A dimenséo relacional
do lugar é muito presente nessa relagao.

A atividade profissional da entrevistada tem um aspecto
muito relevante, de acordo com seu posicionamento, na
atribuicdo de valor ao espac¢o. Dessa forma se percebe
a dimensao relacional do lugar e sua relagcdo com a
dimensdo simbdlica, visto a parte da sentenga que
coloca “toda nossa vida é em fungéo disso”.
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Dimensao relacional

do lugar

Dimensao relacional

do lugar

Dimensao relacional

do lugar

“[-..] eu gosto muito da escola em que trabalho. [...] eu gosto muito de 14. Eu costumo
chamar que é a familia Herbert. Eles foram professores dos meus filhos, e hoje, apesar de
estar na terceirizada, sou colega de trabalho deles.” E05

“Uma coisa que vou te dizer, assim, pessoal que vem depois, claro ja tenho 18 anos aqui,
mas logo que o pessoal entra e se encontra, ja pensa na escola como sua segunda casa.
Eu me sinto muito bem aqui. Me sinto bem em conversar com os alunos, com os colegas,
com a dire¢do. Todo pessoal vai sentindo isso. Todo mundo que chega aqui € bem tratado.
Temos que ter respeito com qualquer tipo de pessoa. Os préprios alunos vao sentindo isso
e vao acolhendo essa ideia.” E06

“E gosto, principalmente, dos alunos. Eu adoro ficar em sala de aula. Agora a circulagéo
ndo ta tdo grande, mas em tempos antes da pandemia, era um momento nosso de
descontragdo. Tem o momento do lanche, que a gente conversa bastante com os colegas.
Eu chamo de nosso recreio.” EO6

A entrevistada sente um vinculo pessoal, que vai além
do profissional, com seus colegas de trabalho. O apre¢o
pela escola tem o aspecto relacional presente.

A entrevistada percebe que o tempo que frequenta e
habita a edificagdo € relevante para a apropriacao e
para a relacdo com os colegas de trabalho, mas além
disso, tem o sentimento de muita proximidade com as
pessoas e com o lugar. Ela projeta para as outras
pessoas o sentimento de que a EMEF Francisco
Caruccio é “sua segunda casa”.

Nota-se o apreco da entrevistada pela atividade que ela
desempenha na escola, assim como na interagdo entre
as pessoas que habitam o espaco escolar, sejam
professores ou alunos.

Dimenséo
do lugar

Dimenséo
do lugar

Dimenséao
do lugar

funcional

funcional

funcional

“[...] em termos de escola [EMEI Herbert de Souza], €, assim, uma escola muito boa.” E02

“A principal fungcao da escola de educacao infantil, infelizmente, é a fungdo de deixar a
crianga pra se poder ir trabalhar.” E03

“[...] acho que as maes veem mais a fungdo do prédio do que a estrutura. [...] Acho que
independentemente do tamanho ou da forma do prédio, o que a comunidade mais valoriza
aqui é a fungdo.” E03

A instituicdo escolar, que vai além da sua edificacéo,
desempenha bem a sua fungéo para a comunidade.

Ha a visdo de que a fungéo do prédio escolar é permitir
autonomia para os pais dos alunos sairem para
trabalhar. A partir do “infelizmente” se nota uma revolta,
por parte da entrevistada, por saber que a escola tem
uma fung¢d@o social de desenvolvimento individual e
comunitario maior que essa colocada.

A percepcdo sobre dimensdo funcional do Ilugar
depende do que o individuo faz ou busca no lugar. A
entrevistada diferencia a percepcao/visdo das maes
dos alunos para a das funcionarias da escola, como se
as maes buscassem o ensino e uma dimensdo
funcional e as funcionarias um emprego e a dimenséo
relacional. Ha uma escala hierarquica, na percep¢éo da
entrevistada, da dimensao funcional sobre a dimenséo
fisica do lugar e essa percepcdo € projetada para a
comunidade.
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Dimenséo
do lugar

Dimenséo
do lugar

Dimenséo
do lugar

Dimenséao
do lugar

Dimenséao
do lugar

Dimenséao
do lugar

funcional

funcional

funcional

funcional

funcional

funcional

“Para a escola funcionar bem, pra que possa atender todos bem, pra que tudo funcione
redondinho, ndo depende s6 do prédio, da arquitetura do prédio. A gente quer atender bem.
Claro que a estrutura facilita bastante, a fungédo, a nossa funcdo. [...] A estrutura tem
diferenca? Tem. Mas a funcéo se sobrep8e. Pra nés, a estrutura é mais importante que
pras mées. Pras mées a funcdo é mais importante. E a garantia de poder deixar o filho. Pra
nés a estrutura € mais importante pra gente poder fazer nosso trabalho. E pra crianca faz
diferenca nosso trabalho bem-feito.” E03

“Nosso papel aqui € muito importante [...]. Entdo, nosso papel aqui € muito importante, na
vida das pessoas, € muito grande. N&do s6 a nossa escola, mas toda escola.” EO3

“[...] a reforma [na EMEI Herbert de Souza] era muito necessaria. Mas a meu ver, como
gestora daqui eu teria feito para aumentar vagas. Deveria ter aumentado muitas vagas.
Tem fila de espera aqui. Teria feito tudo diferente, teria feito salas de aula naqueles
espacos vazios do fundo. Eu néo teria colocado o pré parcial, pra mim o pré deveria ser
sempre integral, para uma comunidade carente, ainda mais em pandemia funciona melhor.
Eu teria feito mais salas de aula, se fosse minha escola mesmo.” E04

“A gente ensina rotina, amor, carinho, cuidado, pra crianga. Isso € muito importante.” E04

“E nao tinha nada disso [antes da reforma da EMEI Herbert de Souza], ha 15 ou 16 anos
atras e a escola funcionou bem, porque é o amor e nosso empenho que importa.” E04

“Tu capacitar o jovem dentro da comunidade, capacitar as méaes.
pessoa sair de uma dependéncia.” E05

[...] 1a dar forma pra

Ha a percepcdo de que o ambiente é constituido pelo
espaco construido e pelas pessoas que o habitam, que
realizam suas funcdes e fazem a escola funcionar. H&4
a ideia de que a estrutura fisica deve atender a uma
funcionalidade.

Nota-se uma visdo da escola como ferramenta de
desenvolvimento social, tanto individual como
comunitario.

Ha a percepcgdo de que a reforma realizada na EMEI
teve o intuito de melhorar a estrutura para o0s
funcionérios da escola, entretanto, como a demanda de
vagas no bairro € muito grande, a entrevistada pensa
que deveriam ter sido construidas mais salas de aula.
E um posicionamento embasado na quantidade de
alunos atendidos pela instituico.

\

A escola tem uma fungéo social que, além de educar e
ensinar, é dar afeto e acolhimento para os alunos.

A entrevistada coloca um posicionamento de que
empenho dos funcionarios da escola, relacionado
funcdo de acolhimento, atendimento, protecdo
carinho pelos alunos, que culmina no desenvolvimento
social individual e coletivo, € mais relevante que o
espaco fisico. Ainda que um espaco fisico precario
dificulte a realiza¢é@o dessa fungéo.

® O

As escolas Herbert de Souza e Francisco Caruccio tém
uma fungéo de desenvolvimento social muito evidentes,
mas se percebe, pelo discurso da entrevistada, que o
programa original dos CAICs tinha um viés de
desenvolvimento socioeconémico e cultural mais
expressivo, além disso, se percebe a demanda por esse
programa.
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Dimenséo
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Dimenséao
do lugar

Dimenséao
do lugar

Dimenséao
do lugar

Dimenséo
do lugar

Dimenséao
do lugar

funcional

funcional

funcional

funcional

funcional

funcional

“Aqui [no bairro] a arte e a cultura podem transformar as vidas das pessoas de dentro do
bairro.” E05

“[...] ndo é o espago em si que é importante, é como tu trabalha nele, é tu fazer o bem com
ele.” E05

“[Sobre a EMEF Francisco Caruccio] eu acho que ndo abraca a comunidade. Eu acho que
ndo.” E05

“[A EMEF Francisco Caruccio] tem que ser da comunidade. Ela tem que abragar essa
comunidade. [...] a comunidade ja t4 estabelecida aqui. Por que nao, ja, abracar essa
comunidade? N&o é esperar os pais irem no colégio. E se apropriar disso também, a escola
é de todos. Nao sé abrir a escola, mas se estender pra comunidade.” E05

“Era uma escola [falando da EMEF] que interagia mais com a comunidade. Hoje eu vejo
que é uma escola fechada para os alunos, ndo para a comunidade. Os alunos fazem parte
da escola, ndo a comunidade [...]. Nada contra o CAIC [falando da EMEF Francisco
Caruccio], mas o Santa Irene [outra escola do bairro] é uma escola que trabalha com a
comunidade, em beneficio da comunidade. [...] Por exemplo, quando chega a semana da
consciéncia negra, tem gincanas, tem varias atividades diferentes la dentro da escola.
Entdo, isso pra mim me chama muito a atencdo. Muito mais do que o prédio. Eu nem olho
pro prédio.” EQ5

“Porque ela é uma escola que da oportunidades, bastante oportunidades, tem uma
estrutura muito boa que da para os alunos aproveitarem muito. [...] entdo a escola da
oportunidade, recursos para aqueles alunos que talvez ndo tenham poder aquisitivo [...].”
EO06

Nota-se a percep¢do da escola como ferramenta de
desenvolvimento social.

Nota-se uma escala hierarquica em que a dimenséo

funcional do lugar é estabelecida sobre a dimenséo
fisica.

Por pensar que a EMEF Francisco Caruccio néo
proporciona um programa tdo abrangente e inclusivo,
como pensa que seria adequado.

Fica evidente que o programa dos CAICs tem uma
demanda pela comunidade. A necessidade desse
programa, que teve alteragbes com o tempo, mostra a
dimensao funcional do lugar.

Segundo a entrevistada, a gestado da escola determina
como o programa do edificio serd utilizado e isso
influéncia na formacéo da dimenséao funcional do lugar.
Acdes que fomentam a participacdo da comunidade no
local, expandem essa dimenséo. A propria percepgao
da funcdo do espaco muda, no caso da fala da
entrevistada, do ato de ensino/aprendizagem para
formacao de cidadania.

Percebe-se no discurso da entrevistada, a visdo de que
a escola carrega a fungdo de “dar oportunidades” para
0s alunos, um aspecto previsto no programa original
dos CAICs. A dimenséo funcional do lugar é constituida
por uma funcionalidade “imediata” e por outra “de longo
prazo”.

Percep¢cdo sobre o
projeto de arquitetura

padréo

“Na nossa cidade é o unico CAIC, unico que tem este modelo arquiteténico.” EO1

No momento da entrevista, percebeu-se certo orgulho
por essa exclusividade. Ainda que esse entrevistado
tenha feito a diferenciacdo entre CAICs e EMEF
Caruccio, ele mesmo chama a escola de CAIC. Ele
sabe que a escola tem projeto de arquitetura padrao e
chama de modelo, como uma ideia a ser seguida.
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Descrigao analitica

Percepcdo sobre o
projeto de arquitetura
padréao

Percepgdo sobre o
projeto de arquitetura
padréo

Percepgcdo sobre o
projeto de arquitetura
padréao

Percepgcdo sobre o
projeto de arquitetura
padréao

Percepgcdo sobre o
projeto de arquitetura
padrédo

Percepcdo sobre o
projeto de arquitetura
padréao

“[Quanto ao posicionamento da escola] eles [alunos e funcionarios] tém um lamento muito
grande, né? Porque a frente da escola, a rua nunca foi aberta, né? Ela € um mato. A gente
entra pelo fundo. Entdo arquitetonicamente ela parece até feia, porque tu entra pelos
fundos, né? Entéo ela tem uma estrutura de fundos.” EO1

“Eu acho que quando tu tens um modelo arquiteténico que foi construido, ndo €? Eu acho
que tudo deve ser preservado. [...] Talvez ndo fosse o modelo melhor pra regiao sul do
Brasil, mas ele t4 aqui. Ele vem fazendo seu papel arquitetonicamente ao longo dos anos.
[...] N&o existe nada, nesse modelo arquiteténico do CAIC, do Caruccio, que impega eles
de terem uma boa aula.” EO1

“E como o Proinfancia, isso ndo tem fundamento, parece que é feito s6 pro Nordeste. Tudo
aberto também [...]” E04

“Acho que funciona, o que eu entendo do CAIC, por exemplo, se meu filho precisasse de
atendimento dentéario, teria um consultério ali dentro. Isso pode acontecer em qualquer
estado, sala de aula, esse tipo de atendimento. la funcionar igual.” E05

“Em Rio Grande e em Bagé eu sei que tem né! Eu ja vi em reportagem, tem uma colega
minha que mora |4 no bairro que trabalha no CAIC e tu sabe que, assim, as cores sdo como
aqui na escola eram também. Verde com amarelo, e até hoje tem um pouco, olha ali, no
verde. As grades sdo verdes, é. Ela me mostra fotos e ai eu vejo e lembra muito aqui. O
prédio é igual.” E06

[Ao ser questionada: O padrdo é uma coisa ruim?] De modo algum! E06

O entrevistado sabe da arquitetura padréo da escola e
percebe alguns aspectos negativos dessa préatica, como
exemplo a implantacdo da edificacdo no lote. Esse
problema implica perda de identificagdo com a estética
da escola, além de perder funcionalidade nos acessos
principais da edificagao.

O entrevistado sabe do padrédo da arquitetura do prédio
e se apropria disso, e faz questdo de preserva-lo por
uma identificagdo imagética e temporal. Segundo o
entrevistado, ndo é o padrao que seria um problema e
sim como ele foi utilizado.

A entrevistada sabe do projeto padrdo e relaciona com
outras escolas, de outro programa federal de
arquitetura padréo, com problemas na edificagéo assim
como os da EMEI Herbert de Souza.

A entrevistada entende que o que consolida o projeto
padrdo é o programa da edificacdo, que poderia ser
replicado em qualquer localidade.

Sabe que a escola pertence a um programa de projeto
padrdo e reconhece outras escolas do mesmo
programa federal e de projeto arquitetdnico idéntico.

A entrevistada gosta do projeto padréo, pensa que ele
foi importante para a comunidade ser acolhida e como
ferramenta de desenvolvimento social.

Percepcdo sobre as
caracteristicas
contextuais-
ambientais

“As pessoas pré-julgam quem t4 na periferia: como se fossem bandidos, como se fossem
marginais, como se fossem pobres desprovidos de bom senso e de inteligéncia.” E01

Além da vulnerabilidade social do bairro que a escola
esta localizada, ha uma estigmatizagdo de que as
pessoas que moram nesse bairro sejam ed algum modo
criminosas ou inferiores as pessoas que ndo moram.
Segundo o entrevistado, h& um preconceito com os
moradores do bairro.
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Percepcéo sobre as
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contextuais-
ambientais
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“E eu t6 com o prédio ali ocupado pelo posto de saude, enquanto que eu tenho, por
exemplo, o posto da Brigada Militar que tinha dentro da Vila abandonado sendo utilizado
por ene marginais como ponto até de droga e ao invés, entdo, de ser utilizado pelo posto
da Universidade Catdlica pra poderem liberar o prédio aqui para mim.” EO1

“Isso acontece muito em escola de periferia, né? As pessoas sairem com seus caes
acompanhando. As vezes tém familias com trés ou quatro caes, né?” EO1

“Porque tem aluno meu que foi conhecer o centro da cidade agora, este ano, com os
passeios que a escola fez. Tem aluno que nédo sai daqui, porque é dificil, as vezes, pra eles
dinheiro para pegar o 6nibus € ir para o centro, né? Eles ficam aqui nesse mundo.” EO1

“[...] € uma comunidade de periferia, com caracteristicas de comunidade de periferia. [...] &
uma comunidade afastada do centro, eles, pra suprir essa distancia, acabam
desenvolvendo tudo dentro do bairro, e isso € uma coisa boa, tem tudo ali. [...] o Pestano,
apesar dos pesares, tem uma infraestrutura [oferta de servi¢os] legal. Aqui tem posto de
gasolina, tem lotérica, tem farmacia, mercado, mercadinho, tem espago pra pet, tem de
tudo.” EO3

“Apesar de seus pontos negativos, e a gente tem sempre esse pensamento de que é
periferia, de que € um bairro mais afastado do centro da cidade, que pode ser perigoso e
mais carente, que ndo tem infraestrutura [oferta de servigos]. Mas s6 pensa assim quem
ndo conhece, quem conhece sabe que ndo é assim. Tem infraestrutura [oferta de servi¢os]
tdo boa quanto, eu acho 6tima.” E03

“Porque sempre se teve fila de espera, ja se chegou a ter fila de espera de 80 criancas pra
se matricular aqui na escola [EMEI Herbert de Souza]” E03

O entrevistado conhece bem o bairro, sabe quais
prédios estdo abandonados e poderiam ser mais bem
utilizados. O entrevistado vé possiveis articulagdes para
viabilizar a integracao de todo prédio das EMEI Herbert
de Souza e EMEF Francisco Caruccio, de modo a
contemplar o programa original dos CAICs.

O entrevistado reconhece uma caracteristica peculiar
as pessoas que vao buscar as criangas na escola.

O entrevistado caracteriza o aluno da escola. H4 um
isolamento dos alunos em relagdo ao resto da cidade
em fun¢éo da dificuldade de locomogé&o. Nota-se que o
entrevistado utiliza a palavra “mundo” para delimitar o
espaco do bairro a que os alunos ficariam isolados.

A entrevistada caracteriza a comunidade do Pestano
como “comunidade de periferia”, relacionando ao
distanciamento do centro da cidade a caréncia
socioecondmica de seus habitantes, entretanto aponta
que a acdo autdbnoma dos habitantes do bairro
possibilita uma oferta de servicos bem abrangente que

supre suas necessidades.

A entrevistada reconhece que ha pontos negativos no
bairro, mas que muito do que se pensa da comunidade,
principalmente pela caréncia socioecondmica, €
causada por desconhecimento e preconceito. A
entrevistada gosta do bairro e de sua oferta de servigos.

A fala da entrevistada mostra como a comunidade local
precisa da escola.
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“O Pestano, aqui, a localidade [da EMEI Herbert de Souza] é bem segura, nés entramos
ali, j& estacionamos o carro aqui dentro, temos seguranca, ainda tem o posto e o colégio
aqui do lado, sempre tem gente. Ainda tem guarda municipal aqui. Nunca tive problema
nenhum, nesse sentido. Ainda transito por todo Pestano. [...] A comunidade do Pestano é
como qualquer outra, como a do Areal, ou como a comunidade do Fragata. [...] tem tudo
aqui, tem de tudo aqui na volta. Tem posto de gasolina, tem farmécia, tem mercado. Tudo
perto.” EO4

“Quando eu vim pra ca eu me assustei muito com o Pestano, a gente ouve muitas coisas
que ndo sdo boas da comunidade do Pestano, da mesma forma, eu vim de uma outra
comunidade, a do Dunas, e |4 nunca tive problema, aqui também foi assim. Aqui nunca tive
problema.” E04

“Ouvia-se falar muito mal [do bairro], mas convivendo aqui € muito tranquilo [...]” EO4

“[...] teve um dia um tiroteio 14 na frente, e eu tava I3, [...], foi horrivel.” E05

“[...] tem muitos pontos bons, o CRAS [Centro de Referéncia de Assisténcia Social] ta aqui
dentro, isso é 6timo, eu ndo preciso do CRAS, gracas a Deus, mas pras pessoas da
comunidade tem muita gente que precisa, o CRAS ta aqui dentro, palmas, que bom [...]”
EO05

“Os buracos né. Na saida aqui de casa ja, eu nem digo que sdo buracos, eu digo que sédo
crateras. S&o muitos, muitos buracos. Falta muita coisa de estrutura no bairro. Pra melhorar
aqui, pavimentagdo seria uma coisa. Aqui é a rua 1, uma das principais, mas s a avenida
gue passa aqui atras, a Zeferino Costa, que é asfaltada. Aqui é rua que passa 6nibus, mas
ndo é asfaltada.” E05

“Se for ali na esquina, ja d& pra ver que tem uma cracolandia, ali na esquina [...] E uma
cracolandia, e tem briga, gente se dando pau, € um horror, € perigoso, tu vai querer expor
teu filho a isso?” E05

A entrevistada compara a comunidade do Pestano com
outras comunidades e ndo vé aspectos negativos nessa
comparacgdo. Ela vé a localizagdo da EMEI Herbert de
Souza como sendo segura por ter outras instituicdes
publicas por perto.

A entrevistada relata comentarios pejorativos e
preconceituosos de outras pessoas para com o bairro e
ressalta que nunca teve nenhum problema na
comunidade referente aos assuntos comentados.

A entrevistada relata comentarios pejorativos e
preconceituosos de outras pessoas para com o bairro,
entretanto comenta que a realidade é diferente daquela
imaginada.

A entrevistada coloca que ha, ou pelo menos havia,
violéncia no bairro, que tem uma vulnerabilidade social
amplamente conhecida.

Ha 6rgaos institucionais de assisténcia social presentes
na comunidade.

A entrevistada reconhece o0s problemas de
infraestrutura publica que o Pestano apresenta, como
falta de pavimentag&o adequada.

Esse relato da entrevistada evidencia a vulnerabilidade
social a qual a comunidade esta submetida.
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“Tem crianga que n&o conhece o centro da nossa cidade, porque tem algumas que néo
conhecem [...]” EO5

“Eu ainda acho que esses espagos abandonados, o posto de policia, podiam ser espacgos
diferentes. Podiam aumentar a escola Lobo da Costa [outra escola municipal dentro do
Pestano].” E05

“Agora tem uma lei aqui no bairro, dos guris que coordenam o movimento. [...] ndo pode
mais ter nenhum tipo de violéncia aqui dentro. Tipo assalto com morador, roubo aqui dentro
da comunidade. [...] Tem uma organizacdo deles. Ndo é mais como era antes. Antes, ha
muito tempo, logo no inicio dos loteamentos, tinha guerra entre Pestano e Getulio. Ai era
muito violento com todo mundo. [...] Hoje em dia o pessoal até respeita mais 0 ambiente
da escola. Nao se vé tanto vandalismo e pichagao, por exemplo.” E05

“[...] podia ter coisas diferentes, podia ter espaco, no ginasio abandonado do PPV, podia
construir salas com biblioteca comunitéria, sala de danca, sala de atividades de artes. [...]
Quero uma revitalizacdo ali, tomara que alguém escute. Antes de morrer eu vou ver aquilo
reformado, eu queria uma sala, pedi trés, mas uma sala. Queria ver aquilo reformado e
revitalizado. Pra gente poder fazer varias atividades ali! Trés salas: telecentro, biblioteca
comunitaria e sala pra danga e teatro.” E05

“Tem o ginasio do PPV [Programa de Prevengéo a Violéncia], enorme, ali do lado do CRAS
[Centro de Referéncia de Assisténcia Social] e ai construiram outro do lado! [...] Foi
desperdicio de dinheiro publico [...]" E05

“O poder publico podia fazer algo diferente, tem aquele posto de policia, ali, abandonado.
Ele podia ser doado para a comunidade, pra se fazer algum trabalho social ali dentro. Mas
néo é.” E05

Relato da entrevistada do isolamento que as criangas
do bairro enfrentam por ser uma comunidade carente e
distante do centro da cidade.

A entrevistada conhece bem a localidade e vé
possibilidades de uso para os espagos abandonados.

A entrevistada coloca que a organizagdo que
movimenta e coordena o trafico de drogas no bairro tem
realizado agdes de preservacdo da comunidade local,
diferentemente de alguns anos atras. Ha, inclusive, o
respeito e a preservacdo do ambiente das escolas.

A entrevistada conhece bem a localidade e vé
possibilidades de uso para os espagos abandonados
que potencializariam o desenvolvimento das pessoas
que moram na comunidade.

A entrevistada vé acgbes, que a principio eram para
qualificar o espaco do Pestano, como “desperdicio de
dinheiro publico” por ndo serem realizadas a partir de
um planejamento. O caso que ela menciona sédo duas
guadras esportivas construidas uma do lado da outra
que estao abandonadas.

A entrevistada vé possibilidades de uso para os

espagos abandonados que potencializariam o
desenvolvimento das pessoas que moram na
comunidade.
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“A Diretora dessa outra escola em que eu trabalhava, do municipio também, disse “meu
Deus, tu vais pra la [Pestano]? Aquilo 1a € horrivel! O bairro é horrivel, a escola € horrivel,
€ tudo horrivel!” Eu digo “eu vou, porque eu preciso”. Isso foi la em 2003, e nada como a
gente mesmo tirar nossas conclusdes [...]. Cheguei aqui, [...] no bairro, nunca tive nenhum
problema. N&o conhecia nada por aqui. O pessoal jA era maravilhoso. Criminalidade,
marginalidade tem em tudo que é local. O pessoal aqui da comunidade é muito, muito dez!
Sao maravilhosos.” E06

“Tem alunos [da EMEF Francisco Caruccio] que passam por certos tipos de violéncia, eles
ou a familia deles. Como é a familia em casa? Muitas vezes a familia é desestruturada, a
familia passa por violéncia.” E06

“[...] tem alunos de uma classe social melhor, de uma classe social ndo tao boa. Alunos
nao s6 do Pestano. Na EJA, que estd com atividades online, tem aluno de qualquer lugar
da cidade. Tem aluno da Cohab também. Tem aluno especial. A gente aqui tem, da, muitos
cuidados para alunos especiais e ndo € qualquer lugar que da né. No turno da manha
temos muitos alunos especiais. Muitos. De tudo que é idade [...]” E06

“Muita coisa melhorou, eu venho ali pela Zeferino Costa, ndo era asfaltada, era chdo batido.
Na frente do aeroporto era cheio de buracos. Hoje o pessoal da prefeitura ja esta se
preocupando mais e pensa em qualificar e melhorar o bairro. Agora estéo abrindo um novo
loteamento com novas casas, residencial. E antigamente ndo tinha o El Dourado também.
Era s6 campo. Hoje o pessoal da Prefeitura ja se preocupa mais em dar qualidade pro
pessoal daqui. Hoje eu pego um trajeto maravilhoso. Da minha casa, eu moro na Cohab,
fago a volta, entro na Salgado Filho, que é asfaltada, entro na Zeferino Costa, que também
¢é asfaltada, e saio aqui.” E06

“Tem tudo aqui no bairro. Tem farmacia, tem posto de gasolina aqui, o Treichel € bem
pertinho também né.” E06

A entrevistada relata o preconceito das pessoas que
ndo conhecem o bairro e menciona o apre¢o que tem
pela comunidade.

A entrevistada caracteriza a comunidade e alguns
alunos da EMEF Francisco Caruccio como inseridos em
uma vulnerabilidade social, mas também fisica e de
caréncia emocional.

A escola atende pessoas de diferentes bairros do
municipio, ndo s6 do Pestano, e de diferentes
caracteristicas socioeconémicas. O ambiente da escola
€ plural e inclusivo.

A entrevista percebe o desenvolvimento do bairro e
suas mudancas ao longo do tempo, como a abertura e
o asfaltamento de vias e a implantagdo de novos
loteamentos. A escola esté localizada no encontro de
vias importantes de conexdo do bairro ao centro da
cidade. A entrevistada pensa que atualmente a
Prefeitura tem um cuidado diferente com o bairro do que
ha alguns anos.

A entrevistada reconhece a ampla oferta de servigos
dentro da comunidade Pestano.

Percepcédo sobre
caracteristicas
programaticas-
funcionais

as

“[...] € um projeto que se aproxima daquilo que eu entendo que é o ideal. Ora, eu [a EMEF
Francisco Caruccio] tenho auditério, eu tenho ginasio, eu tenho laboratérios de informatica,
eu tenho uma infraestrutura aqui gigantesca, maravilhosa [...]” EO1

O entrevistado coloca que todo o programa da
edificagdo da EMEF Francisco Caruccio € utilizado e
tem apreco por ele. Nota-se a apropriagdo através da
fala “eu tenho”. Isso evidencia a qualidade do projeto
original.
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“[...] um prédio com ginasio, com uma cozinha maravilhosa, com um refeitério lindo, né?
Uma biblioteca gigantesca.” EO1

“[...] porque eu [a EMEF Francisco Caruccio] preciso desses espa¢os. O posto de salde
utiliza um espacgo que é importante para area da educacéo [...].” EO1

“Nés [a EMEF Francisco Caruccio] temos uma relagdo com o posto de saude muito boa, o
posto de salde usa muito a nossa escola assim como eu uso muito o posto de saude. Eu
preciso da parceria com as assistentes sociais, eu preciso da parceria com os psicélogos,
eu preciso da parceria com os psiquiatras e com os clinicos e com obstetra, eu preciso.”

EO1

“La [na EMEF Francisco Caruccio] tem um ginasio enorme” E02

“[Na EMEI Herbert de Souza] Acho que construiria uma sala de professores que nio tem,
e uma brinquedoteca. [...] Ademais, acho que esta completa assim.” E02

“Essa € a impressao que me passa, que a escola [EMEI Herbert de Souza] néo € integrada
e tem varios espacgos que ndo se usam.” E03

O entrevistado tem apreco pelo programa da edificacdo
da EMEF Francisco Caruccio. Reconhece como
diferenciados os ambientes voltados para as atividades
de cunho esportivo, cultural e social, o que é vinculado
ao intuito da escola como ferramenta de
desenvolvimento social.

De acordo com o entrevistado, ha demanda pelos
espacos originalmente previstos para o CAIC que foram
desmembrados, o que mostra a qualidade do programa
original.

A fala do entrevistado mostra que, por causa do
programa original da edificacdo, hd um vinculo entre
saude publica e educacdo, o que fortalece a escola
como ferramenta de desenvolvimento social. Nota-se
na fala do entrevistado apropriagdo a partir do “nés” e
do “eu preciso”.

Reconhecimento da entrevistada de um ambiente muito
relevante para o programa da edificacdo e,
propositadamente, de dimensdées e forma
monumentais.

Ainda que a entrevistada pense que a EMEI Herbert de
Souza atenda bem sua funcgéo, ela pensa que novos
ambientes deveriam ser construidos, que ndo foram
previstos inicialmente, apds a divisdo do prédio em
2001.

Critica da entrevistada em relagédo ao posicionamento e
organizacao interna dos ambientes da EMEI Herbert de
Souza, que por causa dos patios internos, ha uma
separacdo entre salas de aula e ambientes de servi¢co
como refeitorio, por exemplo.
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“Acho que esse projeto daqui poderia ser uma coisa mais Unica, sabe? Mais perto, tem
salas que ficam muito longe. Mais integrado! Parece meio solto. Acho a Paulo Freire mais
integrado que aqui. A cozinha é longe e ainda em aquele patio enorme nos fundos que nao
se usa. Essa escola é enorme e ndo se usa tudo. Nao da pra usar tudo. [...] A gente tem
aquele patio nos fundos que nos indicaram no projeto que era pra secar roupas. E um patio
enorme, ndo sei se tu viu? E enorme e s6 pra secar roupa. E cresce muito mato, agora
mesmo, ja to pedindo rogado pra ali. Nao se usa pra nada, a gente seca a roupa em outro
lugar, mais perto da lavanderia, ali no cantinho, porque la s6 serve pra criar capim. Fica um
espaco grande que ndo se usa. Da mesma forma, temos os patios internos de cada sala,
que sao muito bons aqueles patios internos, mas ainda depois deles a gente tem mais um
corredor, que também serve sé pra juntar capim. Aquilo ndo tem serventia nenhuma. E até
perigoso as criancas correrem ali.” EQ3

“Ela [EMEI Herbert de Souza] tem varios espagos, alguns bem usaveis, outros nem tanto.
O refeitorio ficou 6timo, bem amplo! Se a gente precisar tem vestiario, todas as salas tém
banheiro e isso é importante. Tem muita escola de educacéo infantil que ndo tem banheiro
nas salas e essa tem. Tem banheiro PNE adulto e infantil.” E03

“Outra coisa muito boa aqui & que as salas séo independentes, no sentido de que tu ndo
precisa passar por uma sala pra entrar dentro da outra.” E03

“Assim 6 [pontos positivos do prédio da EMEI Herbert de Souza]: os patios individuais, o
banheiro e as salas independentes. Isso € muito bom. A secretaria, que tem uma entrada
aqui e guiché e a pessoa ndo precisa entrar dentro da escola, também. Nos mantém
protegidos. Nao é toda escola que tem, entdo é uma qualidade.” E03

“Temos 275 vagas [na EMEI Herbert de Souza], os prés sado parciais, entdo € um turno sé,
mas 0s bercarios e maternais sdo integrais, entdo é o dia inteiro. Os prés também
passavam o dia inteiro, mas ai teve uma lei que a partir de 4 anos era obrigatério a crianga
estar na escola e ndo tem escola pra todo mundo dentro do municipio, entdo se optou pra
colocar 4 horas cada crianca, ai se cria vaga pra todo mundo. Onde antes ficava 1 pré
integral, deu lugar pra 2 prés. Um de manha e um de tarde.” E03

A entrevistada critica a disposi¢cdo dos ambientes da
EMEI Herbert de Souza, elogia os patios individuais das
salas de aula, porém aponta problemas nos patios
externos. Nota-se o uso de outras escolas como
referéncia para escalonar a qualidade do espaco
escolar.

A entrevistada critica de maneira positiva o programa
da EMEI Herbert de Souza ap6s a reforma. Alguns dos
ambientes que ela menciona ndo foram previstos no
projeto original, como os vestiarios. A entrevistada
compara a EMEI Herbert de Souza com outras escolas.

A entrevistada coloca o fluxo dentro da edificagéo como
uma coisa positiva do projeto arquitetbnico da EMEI
Herbert de Souza.

A entrevistada vé como bom alguns aspectos do
programa da edificagéo, observar que esses pontos que
ela menciona séo do projeto original. A entrevistada
compara o prédio da EMEI Herbert de Souza com o de
outras escolas de modo que hierarquiza a qualidade
das edificacdes.

A EMEI Herbert de Souza atende nos dois turnos do
dia, alguns alunos ficam em periodo integral, alguns em
periodo parcial. A entrevistada vé como positivo o aluno
permanecer na escola em turno integral, tal como era
previsto no projeto original. Percebe-se que o tempo do
aluno na escola foi dividido para que mais pessoas
tenham acesso a educagéo publica e gratuita.
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“[Sobre a EMEI Herbert de Souza] Todas as salas tém banheiro e patio para as criangas.
Tem um espago bem grande.” E04

“[Sobre a EMEI Herbert de Souza] Essa escola é muito iluminada, os patios individuais das
salas para as criangas brincarem é 6timo! O refeit6rio ficou maravilhoso, a cozinha é muito
boa. A escola é boa, mesmo quando tu entrava aqui quando era MAPEL, quando ndo
existia EMEI, era boa, porque da pra ver que, nos banheiros das salas, ainda tem o tanque
pra limpeza de material. A gente entende que as crian¢as eram muito bem atendidas, por
isso o tanque, pra se lavar materiais de pintura e etecetera.” E04

“Aqui [na EMEI Herbert de Souza] tem pouco banheiro pra adulto, porque tem um que nao
funciona e nunca conseguem arrumar.” E04

“[Sobre programa original de oficinas de capacitacdo] Nao existe nada disso hoje em dia.
Tu ja imaginou como seria um curso de capacitacdo profissional la dentro, que formasse
maes e alunas? Gente, € um sonho de qualquer comunidade.” E05

“[Na EMEI Herbert de Souza] Mudaria a pracinha de lugar, pois aquela parte la dos fundos
€ um mato que ndo se usa. Tem também aquele corredorzdo, passando os patios das
salas, que ndo se usa pra nada, € s6 mato. Daria pra construir mais salas ali, e seriam
legais, aproveitaria os patios.” E05

“Tem até um ponto de dnibus bem no meio do nosso patio, porque a entrada seria por ali.”
EO6

A entrevistada vé de forma positiva que o programa da
edificacdo tenha colocado banheiro e patio para cada
sala de aula. O espaco da escola € amplo para atender
a quantidade de pessoas que foi planejada.

A entrevistada percebe boas qualidades na
organizacdo dos ambientes e na disposicdo de
equipamentos para a realizacao das tarefas cotidianas
da EMEI Herbert de Souza, previstos no projeto original.
Ela também vé como positivos 0s novos ambientes
instalados depois da reforma.

A entrevistada critica negativamente a quantidade de
banheiros adultos para o nimero de funcionarios, além
da falta de manutencado desse tipo de equipamento. A
manutencao é realizada pela Prefeitura Municipal e ndo
pela propria EMEI Herbert de Souza.

A entrevistada relata que parte do programa original do
CAIC se perdeu, uma vez que ndo ha mais oferta de
atividades de capacitagdo voltadas a comunidade e aos
pais de alunos.

A entrevistada relata espagos da EMEI Herbert de
Souza que ndo sao utilizados, pois nao tém
funcionalidade e ndo recebem manuten¢é@o adequada,
como os patios de fundos. Observar que ha a
percepcdo de espacos que permitem ampliacdo da
edificacdo no lote.

Héa, dentro das dependéncias da EMEF Francisco
Caruccio, equipamentos urbanos de ponto de 6nibus
que acompanhariam o programa original dos CAICs,
gue, entretanto, ndo tém utilizagdo, uma vez que a
implantacao foi realizada com a entrada da escola para
os fundos do lote, onde nao tem via trafegavel.
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Percepcdo sobre as “[Sobre como seria a escola toda integrada como originalmente pensada] A escola ficaria A entrevistada vé como positiva a integracdo de toda
caracteristicas de educacdo basica, a crianga entraria no maternal e ia até o final na mesma escola. Para edificagdo da escola, sem a atual divisdo entre
programaticas- as criangas, convivendo com as mesmas pessoas, isso € muito bom, né. Ndo rompe o instituicbes de educacao infantil e ensino fundamental,
funcionais vinculo ao vir pra ca, que € uma escola maior.” E06 assim como foi proposto originalmente.
. Ha o reconhecimento do amplo programa da EMEF
Percepgdo sobre as . ; L .
e . . L. . . . Francisco Caruccio, com distintos laboratério, que
caracteristicas [...] [na EMEF Francisco Caruccio] temos laboratérios maravilhosos, de ciéncias também X . -
roaramaticas- [.]" E06 faziam parte do planejamento original, voltado ao
programs e desenvolvimento social da comunidade em que foi
funcionais . .
inserido.
= “Porque se a escola fosse toda integrada da educagao basica seria bem melhor pra todos,
Percepgdo sobre as .~ . L . . o . . .
caracteristicas principalmente pros alunos, porque entrariam pequenininhos e sairiam sé no 9° ano. E o A fala da entrevistada mostra a qualidade e a amplitude
roqramaticas- postinho voltar para escola seria muito bom. Teriamos atendimento de psicélogo, dentista, do programa original da edificacdo, que ainda teria
?ungionais algum atendimento médico ou de enfermaria. Ndo que eles ndo nos atendam, eles demanda pros dias de hoje.
trabalham muito ali, mas seria integrado com a escola e ndo separado.” E06
~ A fala da entrevistada mostra a demanda de alunos da
Percepgdo sobre as ) - .
F « . . . . . . . EMEF Francisco Caruccio e a necessidade que a
caracteristicas Agora ta em mil ou mil e alguma coisa [numero de alunos na EMEF]. Mas ja teve mais. . . ~
- A ” comunidade tem da escola. As dimensbes dos
programaticas- Isso em trés turnos” E06 - . .
L ambientes da escola levaram em consideragdo a
funcionais - -
quantidade e o fluxo das pessoas que os utilizam.
Percepcdo sobre as A entrevistada identifica formas industriais no formato
caracteristicas “O ginasio e aquela parte de |4 parecem até silos de arroz.” E03 cilindrico das caixas d’agua e no poligono do ginasio. A
estéticas- 9 q P P ) volumetria com escala monumental potencializa essa
compositivas percepcéo.
Percepgédo sobre as .
caractzgr:isticas A entrevistada reconhece que a escola tem
estéticas- “Além disso, a gente gosta de tudo bem colorido. Aqui € bem colorido!” EO3 caracteristica de cores bem diversas e vibrantes e tem
o apreco por isso.
compositivas Preco p
Percepcdo sobre as A entrevistada tem apre¢o pela escola e se apropria

caracteristicas
estéticas-
compositivas

“[Sobre reforma na EMEI] Cores primarias, escolhi pras criangas! Isso aqui era tudo cinza,
quando cheguei aqui.” E04

dela a partir da sua participagdo nas cores do ambiente.
A escola ser colorida com cores primarias faz parte de
sua caracterizagao estética-compositiva.
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Percepcdo sobre as
caracteristicas
estéticas-
compositivas

[O prédio das escolas] [...] € enorme!” E05

A entrevistada percebe a escala monumental da
edificagcdo através de suas dimensfes e amplitude do
programa de atendimento ao publico.

Percepcdo sobre as
caracteristicas
técnicas-construtivas

Percepcdo sobre as
caracteristicas
técnicas-construtivas

Percepcdo sobre as
caracteristicas
técnicas-construtivas

Percepcdo sobre as
caracteristicas
técnicas-construtivas

Percepcdo sobre as
caracteristicas
técnicas-construtivas

Percepgdo sobre as
caracteristicas
técnicas-construtivas

Percepcdo sobre as
caracteristicas
técnicas-construtivas

“Tem essa questao [problema] do clima [na EMEF Francisco Caruccio]? Tem.” EO1

“[...] ha, nesse modelo arquitetdnico, uma certa dificuldade da impermeabilizagao das lajes
para evitar goteira.” EO1

“Como por exemplo a questao das goteiras, eu impermeabilizo, eu coloco manta asfaltica.”
EO1

Porque se a gente for analisar o tipo de ginasio e o tipo de aberturas que o CAIC tem, para
o Rio Grande do Sul ndo é o ideal. EO1

“[Sobre a reforma da EMEI Herbert de Souza] Tipo a cobertura da praga, ali, em dia de
chuva as criangas néo tinham onde brincar porque nao tinha cobertura. Acho que o acesso
ficou melhor, até mesmo parra as criangas. O sagudo aqui mesmo era uma loucura quando
chovia, era uma cachoeira, hoje ndo. D& para as criancas brincarem tranquilo quando o
tempo ta ruim.” E02

“Ai, aqui [na EMEI Herbert de Souza] no inverno € muito frio. Muito frio no inverno e muito
calor no verdo.” E02

“[Sobre a reforma da EMEI Herbert de Souza] Telhado mesmo era s6 uma laje, tinha os
toldos nas janelas. Telhado, telhado mesmo néo tinha. E o patio era todo aberto.” E02

O entrevistado reconhece que conforto térmico da
EMEF Francisco Caruccio € inadequado.

O entrevistado aponta que na cobertura pré-moldada de
argamassa armada, com aberturas nas telhas shed,
também de argamassa armada, ha infiltracdes de agua
da chuva de dificil corre¢éo.

O entrevistado relata intervengbes no ambiente
construido para sanar problemas originados no projeto
padrdao, ainda que essa intervencdo seja removivel.
Nota-se o discurso em primeira pessoa evidenciando o
engajamento e a apropriacdo pelo espaco.

O entrevistado aponta que as aberturas do prédio e o
ginasio nao seriam ideais pra localidade em virtude da
infiltracdo de agua da chuva, pela passagem do vento e
por ndo proteger de forma adequada das baixas
temperaturas no inverno.

A reforma solucionou problemas do projeto padréo,
ainda que passando por cima da representatividade que
o local ja havia adquirido. Mas ainda assim houve
satisfacdo com a caracteristica do edificio apds a
reforma.

A entrevistada relata desconforto térmico na EMEI
Herbert de Souza.

A entrevistada relata a mudanca que ocorreu na
reforma da EMEI Herbert de Souza em virtude da
mudancga do tipo de cobertura.
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Percepcdo sobre as
caracteristicas
técnicas-construtivas

Percepgdo sobre as
caracteristicas
técnicas-construtivas

Percepcdo sobre as
caracteristicas
técnicas-construtivas

Percepcdo sobre as
caracteristicas
técnicas-construtivas

Percepcdo sobre as
caracteristicas
técnicas-construtivas

Percepcdo sobre as
caracteristicas
técnicas-construtivas

Percepcdo sobre as
caracteristicas
técnicas-construtivas

Percepcdo sobre as
caracteristicas
técnicas-construtivas

Percepcdo sobre as
caracteristicas
técnicas-construtivas

“A geada que cai de manha, nessa laje [na EMEI Herbert de Souza], assim, direto em cima
da gente, devia ser muito complicado.” E03

“A corrente de vento [que passa na EMEI Herbert de Souza], que no verao era muito boa,
no inverno era horrivel, nosso inverno aqui no sul € muito diferente.” E03

“Com essa reforma colocaram forro de pvc em todas as salas e banheiros, eu acredito que
sem o forro, nessa escola, pra fazer a hora do soninho, deveria ser assim, como posso
dizer, um horror! Porque o teto ia ficar muito alto e nosso inverno é muito rigoroso.” E03

“Entdo, em todas as chuvas, entrava agua na porta de todas as salas da escola [EMEI
Herbert de Souza], porque ficam voltadas pra esse patio. Em dia de temporal, entrava agua
em todas as salas.” E04

“Além de vento e chuva, tinha muita cobra e ratos que entravam pelas canaletas da agua
da chuva, esses bueiros aqui [na EMEI Herbert de Souzal.” E04

“Isso ndo tem fundamento, em dia de chuva essa agua vinha toda aqui pra dentro. E um
frio danando no inverno. Eu fico impressionada, como essa escola funcionou por 15 ou 16
anos no inverno com isso aberto! Era muito frio! [na EMEI Herbert de Souza]” E04

“Essa parte de vidro [no patio interno da EMEI] eu ja n&o teria colocado. Teria fechado igual
esses patios internos, mas com algum tipo de telhado, sei la, com telhas transparentes,
com alguma forma de abrir e ventilar, mas teria fechado esses pétios, que pra nds sao ruins
por causa do vento e da chuva, mas esses vidros assim roubaram espaco, atrapalham. A
limpeza desses vidros é muito complicada, e imagina, qualquer sujeira ja aparece. [...]
Aproveitava mais o dinheiro.” E04

“E foi tudo construido muito rapido, né. Tudo com bloquinho, né. Aqueles blocos prontos.”
EO5

“Aqui na escola [EMEF Francisco Caruccio] no inverno € muito frio [...]" E06

A entrevista percebe como problema da edificacdo
guestBes de conforto térmico, referente as lajes sem
nenhuma cobertura ou forro.

A entrevistada percebe desconforto térmico em relagéo
a edificagcdo da EMEI Herbert de Souza e um atributo
gue seria positivo no verdo se torna incomodo no
inverno.

A entrevistada relata que a reforma na EMEI Herbert de
Souza trouxe elementos que minimizaram 0S
problemas de conforto térmico na edificac¢éo.

A entrevistada relata problemas quanto aos patios
internos da EMEI Herbert de Souza, pois permitiam a
entrada de 4gua na edificagéao.

A entrevista relata problemas que o prédio apresentava,
com a abertura central da edificagcdo e, no caso, com as
caneletas de escoamento da agua dos patios centrais,
que permitiam a entrada de animais indesejados.

Nota-se que a reforma na EMEI Herbert de Souza era
muito necesséria para resolver problemas de conforto
da edificagéo.

Apesar da reforma ter sido muito importante para a
solugdo de alguns problemas da EMEI Herbert de
Souza, ela acabou criando outros, como o fechamento
de vidros dos patios internos, que atrapalham o fluxo de
pessoas e dificultam a manutencao.

A entrevistada percebe o modulo construtivo dos
CAICs, num sistema modulado, em elementos pré-
fabricados que agilizavam a construgéo.

A entrevistada relata desconforto térmico na EMEF
Francisco Caruccio.
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Percepcéo sobre a
escola durante a
pandemia de COVID-
19

Percepcgéo sobre a
escola durante a
pandemia de COVID-
19

Percepcgédo sobre a
escola durante a
pandemia de COVID-
19

“Ela [EMEI Herbert de Souza] sempre teve gente aqui dentro. O pessoal da terceirizada
esteve aqui. Trabalhamos o tempo todo, claro bem no iniciozinho ndo, mas depois
trabalhamos o tempo todo por plantéo e revezamento. Os professores estavam no remoto,
entdo vinham pra pegar material. A gente procurava as criangas pra ndo deixarem de
participar e tinha os projetos da prefeitura que tinha que seguir mantendo, como as cestas
de alimentagdo que a gente entrega. As criancas tinham atividade remota, tinham diario
continuo, todos os dias tem avaliagéo e observacgao dela, mas na pandemia essa avaliagao
foi s6 devolutiva. A professora langava a atividade e quando a crianga devolvia, ela
avaliava. Teve muita crianca que ficou com déficit e teve muita mae que se desesperou
querendo que a crianca ja fosse alfabetizada, mae tentando alfabetizar em casa, por conta,
0 que nado é o intuito da Educacéo Infantil, né.” EO3

“E a escola vazia reforga ainda mais essa sensagao [de abandono e da falta de referéncia
para a passagem do tempo]. Uma confus&o entre esse ano, o passado e o retrasado.” E03

“[...] a pandemia mostrou o impacto social que se teve quando as escolas tiveram que
fechar.” E03

“Agora na pandemia eu entrei la pra trabalhar, porque foi hospital de campanha, e que nao
foi usado [...]" E05

Ainda que a EMEI Herbert de Souza estivesse fechada
para atendimento ao publico, ela tinha presenca de
funcionarios para sua manutencdo e logistica de
materiais, pois as aulas ndo pararam, apenas mudaram
para modalidade online. Nota-se que a entrevistada
percebe o dano que a escola fechada causa ao
desenvolvimento infantil.

A escola fechada blogueia a interacdo entre as
dimensdes funcional e relacional do lugar, ndo ha a
possibilidade de trabalhar e se relacionar com outras
pessoas no lugar, criando a sensacao de que ndo houve
a passagem do tempo, pois o lugar ndo estava sendo
frequentado

A percepcdo da dimensdo funcional da escola foi
potencializada pela impossibilidade da escola funcionar
durante a pandemia. A escola fechada ndo poderia
funcionar como ferramenta de desenvolvimento social,
nem os pais teriam onde deixar seus filhos para sairem
para trabalhar.

A EMEF Francisco Caruccio funcionaria como hospital
de campanha durante a pandemia, o que refor¢a sua
importancia para a comunidade como referéncia de
seguranga e acolhimento.
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“Na pandemia foi duro, agora ta melhorando, mas foi muito triste. Foi triste até vir pra ca
[EMEF Francisco Caruccio]. No nosso caso, no ano passado mesmo, eles estavam
trabalhando online e com material impresso e ndés tinhamos que vir uma vez por semana
pra pegar material e era muito estranho, muito triste, a gente vir pra escola e néo ter aluno.
Ficava aquele siléncio, tipo hospital, sem barulho de nada, ndo ouve som de nada. Entao
foi muito dificil. Logo que a gente voltou a frequentar a escola, depois daquele primeiro
periodo critico, passava até uma sensacao de abandono. Muito triste, é. Agora com tudo
guerendo voltar a escola ganha vida, né. O que é uma escola sem crianga? Hoje mesmo,
retornaram o grupo B. Eles estavam num alvorogo, correndo pra la e pra ca e ja vinham
perguntar “Professora, e o recreio?!”. Eles estdo com muito entusiasmo com a volta a
escola. Muitos voltaram com muita dificuldade, tem que fazer um retorno com muita
atencéo as criancas. O contato faz falta. Inclusive o preparo dos professores para o online
foi muito dificil. Foi um desafio pra todos.” E06

A entrevistada relata tristeza por causa da sensacao de
abandono do prédio escolar, pela falta de alunos
circulando pelo espago e pela falta de interagdo com
eles. O espaco sendo utilizado causa alegria na
entrevistada. Nota-se ge a dimenséo relacional com o
lugar, durante a pandemia, ocorreu de maneira virtual
através da internet.

Fonte: AUTOR, 2022.
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Esta atividade consiste em parte da pesquisa de mestrado em Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal
de Pelotas com o titulo de “O sentido de lugar e a percepgéo do usuario perante o projeto padrac em instituicdes
de ensino: Centros de Atencdo Integral a Crianga — CAICs.

O responsavel por este trabalho & José Henrique C. Cordeiro e esta sob a orientagao da Profa. Adriana Portella.

Vocé esta sendo convidado a se expressar de acordo com o que vocé pensa a respeito da escola Francisco
Caruccio, seguindo os seguintes questionamentos:

O que vocé gosta na escola Francisco Caruccio?
Como vocé gostaria que a escola Francisco Caruccio fosse?
Vocé pode fazer textos ou desenhos, conforme preferir.

Muito obrigado pela atencdo e disponibilidade!

0 SENTIDO DE LUGAR E A PERCEPCAO DO USUARIO PERANTE O PROJETO PADRAO EM INSTITUICOES DE ENSINO:
Centros de Atencgao Integral & Crianga — (A[CS

Pdgina1de 3
Figura M. 1 - Folha de apresentacdo do poema dos desejos.
Fonte: AUTOR, 2022.
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{pa ;_%"1' Faculdade de Arquitetura e Urbanismo
A A Programa de Pos-Graduagdo em Arquitetura e Urbanismo

Nome:

Idade:

Turma

O QUE VOCE GOSTA NA ESCOLA FRANCISCO CARUCCIO?

0 SENTIDO DE LUGAR E A PERCEPCAO DO USUARIO PERANTE O PROJETO PADRAO EM INSTITUICOES DE ENSINO:
Centros de Ateng¢do Integral & Crianga — (CAICS
Pigina2de3

Figura M. 2 - Poema dos desejos - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022
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Nome:
Idade:
Turma:

COMO VOCE GOSTARIA QUE A ESCOLA FRANCISCO CARUCCIO FOSSE?

0 SENTIDO DE LUGAR E A PERCEPCAO DO USUARIO PERANTE O PROJETO PADRAO EM INSTITUICOES DE ENSINO:
Centros de Atencdo Integral a Crianga — CA[Cs
Pagina3de3

Figura M. 3 - Poema dos desejos - pergunta 2.
Fonte: AUTOR, 2022
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Figura N. 1 - Poema dos desejos A8B 1 - pergunté 1.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 2 - Poema dos desejos A8B 1 - pergunta 2.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 3 - Poema dos desejos A8B2 - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022.

Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 5 - Poema dos Desejos A8B 3 - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022.

Figura N. 6 - Poema dos desejos A8B 3 - pergunta 2.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 7 - Poema dos desejos A8B 4 - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022.

Figura N. 8 - Poema dos desejos A8B 4 - pergunta 2.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 9 - Poema dos desejos A8B 5 - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022.

Figura N. 10 - Poema dos desejos A8B 5 - pergunta 2.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 11 - Poema dos desejos A8B 6 - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022.

Figura N. 12 - Poema dos desejos A8B 6 - pergunta 2.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 13 - Poema dos desejos A8B 7 - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022.

Figura N. 14 - Poema dos desejos A8B 7 - pergunta 2.
Fonte: AUTOR, 2022.
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inismo.

Figura N. 15 - Poema dos desejos A8B 8 - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022.

Figura N. 16 - Poema dos desejos A8B 8 - pergunta 2.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 17 - Poema dos desejos A8B 9 - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022.

Figura N. 18 - Poema dos desejos A8B 9 - pergunta 2.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 19 - Poema dos desejos A8B 10 - pergunta 1
Fonte: AUTOR, 2022.

Figura N. 20 - Poema dos desejos A8B 10 - pergunta 2.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 21 - Poema dos desejos A8B 11 - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022.

Figura N. 22 - Poema dos desejos A8B 11 - perguhta 2.
Fonte: AUTOR, 2022.
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PROJETO PADRAO EM INSTITUICOES DE ENSINO:

Figura N. 23 - Poema dos desejos A8A 1 - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 24 - Poema dos desejos A8A 1 - pergunta 2.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 25 - Poema dos desejos A8A 2 - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 26 - Poema dos desejos A8A 2 - pergunta 2.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 27 - Poema dos desejos A8A 3 - pergunta 1.
Fonte; AUTOR, 2022.
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0 PROJETO PADRAO EM INSTITUICOES DE ENSINO:

Figura N. 28 - Poema dos desejos A8A 3 - pergunta 2.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 9 - Poema dos desejos A8A 4 - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 30 - Poema dos desejos A8A 4 - pergunta 2.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 31 - Poema dos desejos A8A 5 - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022.

S UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
A " Faculdade de Arquitetura e Urbanismo :
iv e Programa de Pés-Graduagao em Arqui a e Urbanismo
s

\dade: 44 aven ABA 5 1

Turma: A3A

\Nome: R e S

mx&?mm

0 SENTIDO DE LUGAR E A PERCEPCAO DO USUARIO PERANTE O PROJETO PADRAO EM INSTITUICOES DE ENSINO:
Centros de Atencdo Integral 4 Crianca — CAICs
Pagina 3 de3

Figura N. 32 - Poema dos desejos A8A 5 - pergunta 2.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 33 - Poema dos desejos A8A 6 - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 34 - Poema dos desejos A8A 6 - pergunta 2.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 35 - Poema dos desejos A8A 7 - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Fura N. 36 - Poema dos desejos A8A 7 - pergunta 2.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 37 - Poema dos desejos A8A 8 - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 38 - Poema dos desejos A8A 8 - pergunta 2.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 39 - Poema dos desejos A8A 9 - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 41 - Poema dos desejos A8A 10 - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 42 - Poema dos desejos A8A 10 - pergunta 2.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 43- Poema dos desejos A8A 11 - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 45 - Poema dos desejos A8A 12 - pergunta 1.
Fonte: AUTOR, 2022.
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Figura N. 46 - Poema dos desejos A8A 12 - pergunta 2.
Fonte: AUTOR, 2022.



APENDICE O - Transcricdo dos poemas dos desejos

Turma: A8B Série: 82
Data da atividade:  08/04/2022 Duracéo: 90 minutos

Pesquisador: Oi gente, tudo bem com vocés? Eu sou o0 José, se lembram?
Estudante que veio fazer uma atividade com vocés, aquela que vocés
levaram pra casa um papel pros pais assinarem e VOCés assinaram
também. Pois entdo, a atividade vai ser feita hoje, agora na aula de
Portugués. Eu vou entregar pra vocés duas perguntas, que vocés podem
responder por escrito ou desenhado, do jeito que vocés preferirem. E: O
gue voceé gosta na escola Francisco Caruccio? Como vocé gostaria que a
escola fosse? Aqui nesse pacotinho tem lapis e lapis de cor, dai vocés
figuem bem a vontade pra fazer do jeito que acharem melhor. N6s vamos
ficar aqui durante dois periodos, dai podem fazer bem tranquilos. Antes de
comecarem coloquem o nome, aturma e a idade de vocés. Ninguém além
de mim vai saber quem colocou o qué na atividade, o nome de vocés néao
vai aparecer em lugar nenhum, é s6 pra eu me organizar. A Professora vai
ficar junto comigo aqui, dai qualquer davida € s6é chamar.

Professora: Pessoal, quem né&o trouxe a autorizacdo dos pais hoje, pode
trazer na semana que vem, ndo tem problema, mas tragam. E muito
importante pro trabalho.

Depois que os alunos se acalmaram e comecaram a fazer a atividade,
iniciou-se uma conversa com cada um deles pedindo algum tipo de
explicacdo sobre aquilo que estava sendo realizado.

Pesquisador: Oi A8B 8, eai?

A8B 8: Oi. Td fazendo. Aqui na frente vou desenhar aquela parte ali, que é
aonde a gente fica conversando, mas depois eu ndo sei se vou fazer desenho.

Pesquisador: ah, beleza, ja identifiquei o que é.

A8B 8: Eu gosto dali e do ginasio também, que é onde a gente faz varias
atividades, volei, futebol, queimada... E bonita essa parte daqui, que da pra ver
da janela. Na verdade, a escola toda é bonita, mas ali eu gosto mais porque fico
Com meus amigos.

Pesquisador: E isso ai.

Pesquisador: Oi, A8B 10, tudo bem? Como esté sendo ai?

A8B 10: Té bem, eu t6 fazendo um desenho.

Pesquisador: Posso ver? Ah, é o ginasio! T4 se dando! Por que tu gosta do
ginasio?

A8B 10: Na verdade eu gosto muito de 14, mas ao mesmo tempo € o que eu
acho que poderia melhorar. Tem bastante coisa quebrada, ndo tem luz e precisa



APENDICE O | 301

pintar. E muito bonito e 14 a gente faz atividades muito legais com os amigos, na
educacao fisica. Mas precisa de reformas.

Pesquisador: Entendi...

A8B 10: Mas vou colocar isso depois.

Pesquisador: Ta bem, pode ser.

Pesquisador: E vocé, A8B 3? Esta desenhando o ginasio também?

A8B 3: E.

Pesquisador: Por qué? Me conta um pouquinho.

A8B 3: Porque € |4 que a gente brinca e faz coisas diferentes.

Pesquisador: Mas eu t6 vendo que tu escreveu uma coisa também... o que é?

A8B 3: Que eu gosto dos professores e do ginasio. Isso. Que eu gosto dessas
coisas diferentes que a gente faz.

Pesquisador: Dos professores também?

A8B 3: Sim, porque eles sdo legais e atenciosos. E da pra aprender bastante
coisa no colégio.

Pesquisador: Ah, e tu ja colocou alguma coisa no “como tu gostaria que a escola
fosse”?

A8B 3: Ja. Que a gente tivesse mais tempo pro recreio. E bem curto, no da pra
descansar e conversar, merendar direito, tem que fazer correndo. E ainda tem
gue dar tempo de ir no banheiro, a gente podia ter mais tempo. Podia melhorar
alguns professores também, porque uns sdo bons, mas tem uns que nao
ensinam muito bem e ndo tém paciéncia, ai podia mudar isso também. Mas isso
eu nao quis colocar. Por exemplo, matematica, eu ndo consigo entender direito
e a professora também ndo tem paciéncia, mas isso eu achei melhor ndo colocar.
Ah, eu também queria mais atividades diferentes no patio, podia ser leituras e
passeios. Eu ia gostar de ter mais passeios, que nem a gente ja teve.

Pesquisador: E onde vocés passearam?

A8B 3: No centro, na Baronesa...

Pesquisador: E por que tu acha que ndo tem mais?
A8B 3: Nao sei, por causa da pandemia eu acho.

Pesquisador: Entendi. A gente ainda tem mais um tempinho, se tu quiser
completar com mais coisa pode ficar a vontade.

Pesquisador: Oi A8B 9, tudo bem? Eai?
A8B 9: To6 fazendo.

Pesquisador: E como ta? Posso dar uma olhada?
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A8B 9: Eu comecei pela parte de tras de pois vou pra frente, porque eu ja sei do
gue eu gosto, que é da quadra e da biblioteca. Que é onde a gente pode fazer
outras atividades

Pesquisador: E o que tu mudaria na escola? Posso dar uma olhada?

A8B 9: Pode. Eu queria umas melhorias, tipo cadeiras melhores. A gente fica
muito tempo sentado.

Pesquisador: Entendi..., mas ndo tem mais nada que tu gostaria de colocar? A
gente ainda tem tempo, se tu quiser colocar mais alguma coisa, fica a vontade.

Pesquisador: Eai A8B 8!?
A8B 8: A primeira parte terminei. Agora to fazendo como que eu queria.
Pesquisador: Eai?

A8B 8: Ah... eu queria que a escola fosse mais tecnolégica, mais moderna, que
a gente tivesse computador e internet na sala. A gente ndo pode usar celular,
mas ai ia poder ter computador pra todo mundo mexer na sala. la poder fazer
trabalhos e pesquisas na internet. Fazia um jeito de organizar o celular dos
alunos, pra ndo mexerem nem perderem, mas ai ia ter computador.

Pesquisador: Mas se ia ter computador com internet, por que néo ia poder ter
celular?

A8B 8: Porque eu ja sei que a escola nao deixa, ai ja ndo ia poder também. O
computador ia ser sO pro conteudo das aulas.

Pesquisador: Ah, entendi.
A8B 5: Eu acho que eu terminei.
Pesquisador: Vamos dar uma olhada?

A8B 5: Sim. Acho que tu ndo vai entender minha letra. Se tu quiser eu posso ler
pra ti.

Pesquisador: Deixa eu ver. Ah, nem é tdo complicado assim, o lapis ficou
fraquinho, mas da pra entender: “Os professores sdo muito entrosados entre os
alunos. Gosto de ajudar os colegas e eles me pagam com doces e iSso € um
negdcio muito lucrativo.” Como assim, eles te pagam?

A8B 5: Isso. Eu fagco o tema pra eles ou quando eu dou alguma resposta eles
me pagam. E uma troca. Mas é s6 com doce nao tem dinheiro envolvido.

Pesquisador: E tu faz que tipo de tema? Em qual disciplina?
A8B 5: Ah, em varias... Matematica e portugués, por exemplo.

Pesquisador: E tu nunca colocou uma resposta errada pra eles se tirarem nota
baixa?
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A8B 5: Nao, né. Se ndo eles ndo iam mais querer. Mas eu ajudo eles a
aprenderem também. E bom pra todo mundo.

Pesquisador: E alguém mais sabe desse teu negécio?
A8B 5: S6 esses meus trés amigos aqui.
Pesquisador: Ah! Esse comércio tu faz s6 com eles...
A8B 5: Isso.

Pesquisador: Vou continuar lendo aqui e tu me diz se ta certo: “Além de
aprender varias coisas pro resto da vida e utilizar em diversas situacdes
diferentes”.

A8B 5: Sim, porque eu estudo pra néo fazer nada errado.

Pesquisador: Viu, precisei da tua ajuda mas consegui entender tudo. Vamos
ver o outro lado. “Tivesse celular liberado na sala, ja que € muito util em varias
situacdes e varias vezes nao temos nada pra fazer. Queria, pelo menos, poder
escutar musica com fones com a permissdo dos professores.” Que tipo de
muasica tu ia escutar?

A8B 5: As 54 musicas que eu tenho no meu celular, que € rap, que eu gosto.

Pesquisador: Legal. “Também seria legal ter uma internet melhor e
disponibilizada para os alunos, além de disponibilizarem a sala de informética
com o conserto dos computadores, melhorar a sala de aula para ter mais
conforto aos alunos e, também, liberar o campo.”

A8B 5: Isso. Porque a informéatica nem sempre a gente pode ir porque 0s
computadores ndo estdo funcionando e o campo ta sempre fechado. Ha muito
tempo o campo ta fechado e a gente fica sem poder ir la.

Pesquisador: E tu sabe o porqué?
A8B 5: Nao, acho que é por causa do mato e da limpeza, mas ndo tenho certeza.

Pesquisador: Viu como a gente conseguiu entender tudo? Se tu quiser
completar com mais alguma coisa a gente ainda tem um tempinho.

A8B 6: Terminei!
Pesquisador: Ah! Legal! Tu fez o desenho da sala de informética...
A8B 6: Isso, vista de cima.

Pesquisador: a gente chama isso de planta baixa, muito legal. E € a parte que
tu mais gosta da escola?

A8B 6: E, porque a gente nio ta copiando e pode ficar conversando com 0s
colegas e aprendendo coisas novas e da pra jogar também. Na vida a gente usa
internet pra tudo, ai aqui no colégio nédo pode, s6 na informéatica.

Pesquisador: Interessante! E o que tu mudaria na escola?
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A8B 6: Que tivesse internet e celular liberado pra todo mundo. Que a gente néo
precisasse usar mascara também.

Pesquisador: Ah, mas a mascara a gente consegue entender e € sé por um
tempo, logo a gente ja pode tirar de novo. Vi que tu escreveu uma coisinha na
pagina de apresentacdo. O que é?

A8B 6: Eu néo tinha visto que nao era pra escrever ali. Depois eu vi e mudei de
lugar. Que eu gosto dos colegas e queria que a escola fosse mais liberal.

Pesquisador: Como assim mais liberal?

A8B 6: Que a gente pudesse ficar com o celular e que pudesse vir com a roupa
gue a gente quisesse.

Pesquisador: Vocés ndo podem vir com qualquer roupa?
A8B 6: Nao! Nao pode vir com cal¢ca rasgada nem com roupa curta.

Pesquisador: Ah mas isso eu também consigo entender, a gente ta na escola,
€ esperado que ndo se possa vir com roupas muito curtas...

A8B 6: Mas ndo é so roupa curta, € qualquer roupa. Longa eles também né&o
deixam. Rasgada no joelho também ndo. Mas os meninos podem tudo, s6 as
meninas que nao. Esses dias pediram pra ela trocar de roupa porque tinha
muitas caveiras e metais no vestido dela e era longo, sé porque era de rock
pesado.

Pesquisador: Ah entendi, ndo tem a ver com partes do corpo aparecendo e sim
se é do agrado ou nao...

A8B 6: E, bem isso ail

Pesquisador: Oi, A8B 2. Eai? Como ta a atividade?

A8B 2: T6 quase acabando.

Pesquisador: Bem bonito! Me conta um pouquinho do que tu colocou ai...

A8B 2: Coloquei a educacéao fisica e o recreio porque € quando eu posso ficar
com meus amigos e conversar sobre coisas diferentes.

Pesquisador: E o que vocés fazem na educacdo fisica?

A8B 2: A gente brinca, joga queimada, corre...

Pesquisador: E os passeios?

A8B 2: O colégio ja nos levou em um monte de lugar, mas nao teve mais.
Pesquisador: E onde vocés foram?

A8B 2: No cinema, em museus, no centro...

Pesquisador: E tu gostou?

A8B 2: Sim, porque d& pra conhecer coisas diferentes.
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Pesquisador: E na segunda parte, na parte de tras?

A8B 2: Ali eu ainda nao terminei.

Pesquisador: Nao tem problema, a gente ainda tem tempo.
A8B 2: Assim que eu acabar de pintar eu faco.

Pesquisador: Beleza...

Pesquisador: Eai A8B 9? Bah, ta ficando massa esse desenho!
A8B 9: Que bom, eu ja toé terminando...

Pesquisador: Posso ver?

A8B 9: Sim, é a biblioteca. Eu gosto muito, mas a gente ndo pode ir 4.
Pesquisador: Por qué?

A8B 9: Nao sei, mas ndo é mais liberado, antes podia.
Pesquisador: N&o sera por causa da pandemia?

A8B 9: Pode ser, mas dai eu ia querer mais acesso a biblioteca e mais tempo
de leituras. Aqui atras eu também coloquei mais coisas. Que tivesse menos
bagunca nos banheiros e que o campo fosse liberado pro alunos.

Pesquisador: Entendi... Mas tu escreveu mais coisa ai também...

A8B 9: Sim. Que podia ter um dia que a gente escolhesse algum filme pra assistir
com os colegas, dai depois a gente podia fazer um trabalho, alguma coisa
assim...

Pesquisador: Ah... Entendi. Teu desenho ta ficando muito legal!
Pesquisador: E tu A8B 4? O que tu colocou? Vamos dar uma olhada?
A8B 4: Que eu também gosto dos meus amigos...

Pesquisador: E essa menina desenhada, tipo manga? Ficou massa! O que ela
ta dizendo?

A8B 4: Eu néo sabia direito o que colocar aqui, mas atras eu ja terminei.
Pesquisador: Té ficando bem legal, mas ta bem, vamos ver atras.

A8B 4: Queria que tivesse mais leituras e biblioteca acessivel pros alunos, além
da merenda melhor.

Pesquisador: Sim, que vocés ja tavam conversando...

A8B 4: E, podia ter mais variedade de comida e de bebida também, porque as
vezes nao tem nada pra beber junto com a comida.

Pesquisador: Entendi...

Pesquisador: Oi A8B 10, escreveu mais coisa?
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A8B 10: S6 aquilo que eu ja tinha dito.

Pesquisador: Ah, ta bem, ta legal.

A8B 10: Ainda td pintando.

Pesquisador: Sem problemas.

Pesquisador: Eai, A8B 8, colocou mais coisa?

A8B 8: Sim. Da tecnologia.

Pesquisador: E de resto ndo ia mudar mais nada?

A8B 8: Tu diz no colégio? Nao. O colégio é bom.
Pesquisador: Nada, nada? Nos banheiros, na merenda?
A8B 8: N3o. E tudo bom.

Pesquisador: Os banheiros ndo tdo quebrados e coisa assim?

A8B 8: As vezes td0, mas sdo os alunos mesmo que quebram. Se eles néo
guebrassem iam ta bom.

Alguma aluna: Mas nunca tem papel higiénico também.

A8B 8: Porque fazem gracinha nos banheiros, ai o diretor tira o papel pra ter que
pedir pra monitora e ai eles sabem quem ta indo no banheiro. E pra cuidar
mesmo, ndo é porque nao tem.

Pesquisador: Eai A8B 6, terminou o0 desenho? Ficou bem legal!
A8B 6: Terminei, fiz aqui um quadro e escrevi umas coisas dentro.
Pesquisador: Que aulas que tu gosta?

A8B 6: De geografia, portugués, informatica, educacéo fisica e artes.
Pesquisador: Um monte, quase todas!

A8B 6: Gosto de historia também, s6 ndo gosto de matematica, mas a A8B 7
gosta, ela € a nUmero 2 em matematica, perde so pra professora.

Pesquisador: E tu, A8B 77

A8B 7: Eu gosto das aulas também... N&o sei... T6 com um pouco de vergonha.
Pesquisador: Nao tem problema... qualquer coisa me avisa, ta bem?

A8B 8: Aqui, José, terminei.

Pesquisador: Que bom. Colocasse mais uma coisinha ai?

A8B 8: Sim, mas ndo é bem no colégio.

Pesquisador: Nao tem problema.
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A8B 8: E que tivesse tipo bolsa pra esportes e incentivo pra coisas assim, tipo
pra musica também, volei e tal.

Pesquisador: Entendi! Tipo atividades fora da sala de aula...
A8B 8: E que melhorassem algumas habilidades...
Pesquisador: Sim... Muito interessante!

A8B 11: Eu t6 terminando.

Pesquisador: Massa, escrevesse bastante coisa! Por isso tu tava bem
guietinho, bem concentrado?

A8B 11: E, eu sou um pouco mais quieto mesmo.

Pesquisador: Mas nao tem problema nenhum nisso, eu também gosto de ficar
no meu canto.

A8B 11: E, ai eu consegui fazer a tarefa. Ta aqui, 6.

Pesquisador: Muito obrigado, A8B 11. Vai ser bem importante pro trabalho.
Obrigado por participar.

Pesquisador: Pessoal, nosso tempo acabou. Quem terminou pode levantar
o trabalho que eu vou recolher. Ou entrega pro A8B 8 que ele vai me ajudar
a recolher. Queria agradecer todo mundo por ter participado do trabalho.
Foi muito importante. Obrigado!
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Turma: ABA Série: 82
Data da atividade:  08/04/2022 Duracéo: 100 minutos

Pesquisador: Oi pessoal, lembram de mim? Eu sou o José, estudante de
mestrado, que esta pesquisando sobre a Escola Francisco Caruccio. Eu
estive aqui hé alguns dias convidando pra participar de uma atividade de
expressdo dos pensamentos de vocés em relacdo a escola. Aquela em que
vocés levaram pra casa um pedido de autorizacdo pros pais. Hoje é o dia
da atividade. Eu vou entregar um papel pra vocés e nele tem duas
perguntas que vocés podem responder da maneira que quiserem, sejacom
um desenho ou de maneira escrita. Aqui 6, “O que vocé gosta na escola
Francisco Caruccio? Como vocé gostaria que a escola fosse?” Nao tem
limite de palavras ou de desenhos, vocés estao livres pra se expressarem
da maneira que vocés acharem melhor. A atividade vai ter o tempo de dois
periodos. Eu e a Professora vamos ficar circulando pela sala para tirar
gualquer duavida. Se vocés quiserem juntar mesas, sentar em duplas,
figuem a vontade. Peco que antes de comecarem coloque o nome de vocés
e a turma, pra depois eu conseguir identificar os trabalhos. Mas nédo se
preocupem, ninguém, além de mim, vai ver o trabalho com identificacdo. O
nome de vocés nao vai ser divulgado em momento nenhum.

Professora: Pessoal, esperem todo mundo receber o trabalho pra
comecarem.

Pesquisador: Se vocés quiserem podem mudar a posi¢ao das mesas, se
sentarem em duplas e coisa assim. Podem ficar a vontade pra conversar
também. Isso ndo é uma avaliacdo do tipo prova. Figuem a vontade.

Algum aluno: Posso colocar qualquer coisa?
Pesquisador: Pode!
Algum aluno: Pode colocar celular?

Pesquisador: Vocés podem dizer o que vocés quiserem. Esse trabalho vai
ajudar a orientar quais séo os pedidos dos alunos pra melhorarem a escola.
N&o significa que eles serdo atendidos, mas ajuda a entender muita coisa.

Alguma aluna: Professora, pode colocar qualquer coisa? Mesmo que ndo
seja da sala de aula?

Professora: Pode, vocés podem desenhar também. Aquilo que vocés
gostam na escola, pode ser brincadeiras, pode ser passeios. O José néo
vai ver como ta o portugués de vocés, nem se vocés desenham bem, se t4
bonito ou ndo. Podem ficar tranquilos e fazer o trabalho de forma sincera.

Muitos alunos tiveram dificuldade em comecar a fazer a atividade, inclusive
respondendo as perguntas na folha de apresentacdo, mesmo com a explicacédo
da atividade sendo realizada na frente da turma, abrindo os papéis e mostrando
0s campos da atividade.
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Algum aluno: Mas a Unica coisa que eu lembro que eu gosto na escola é a
comidal

Pesquisador: Mas entdo vocés podem colocar isso, s6 vou pedir para que
me expliqguem o porqué disso ser a Unica coisa.

AB8A 10: Eu gosto da educacéo fisica, pra ficar com meus amigos.
Algum aluno: Mas € obrigatério? Tem que escrever ou desenhar?

Pesquisador: Gente, o trabalho néo é obrigatorio, mas € muito importante
gue vocés participem. Ja pensou que vocés podem mudar qualquer coisa
na escola? O momento de participar disso é agora. Eu ndo garanto que
nada vai ser modificado, mas é uma forma de participar das escolhas, de
apontar o que funciona e ndo funciona. Ninguém vai ver 0os nomes de
voceés. SO eu. Pode desenhar ou escrever. Vocés escolhem.

Alguma aluna: Entdo tem que aumentar a hora do recreio, podia ser uma
meia horinha, pra gente poder comer em paz.

Algum aluno: Dai n6s ia sair do colégio depois do meio-dia!

Professora: Pessoal, pessoal, o objetivo do trabalho é exatamente esse,
entdo participem, explorem isso, coloquem o pensamento de vocés no

papel.

Alguma aluna: Mas se a gente colocar isso, vao dizer que a gente passa
fome!

Professora: Mas isso ndo é sobre o que as outras pessoas vao dizer, nem
sobre passar fome ou néo, € sobre aimporténcia da escola, até mesmo pra
guem passa fome! N&ao deixem de colocar nada porque vocés acham que
0s outros vao dizer alguma coisa. S0 quem vai saber quem disse o qué € o
José. Nem eu vou ver.

Algum aluno: Mas ndés vamos ganhar?

Professora: A gente nunca sabe... Mas a gente tem que saber o que
acontece na realidade! Nao precisa ser s6 sobre comida, pode ser sobre
gualquer outra coisa. Pensem o que vocés querem pra escola!

Professora: José, pode ter ficado parecendo que eles ndo ganham merenda
direito, mas ndo é bem assim. Eles tém merenda com refeicdo. Pelo menos trés
vezes na semana e nos outros dias é lanche. Mas eu nao quis desmentir...

Pesquisador: Sim, t6 sabendo... mas € melhor. Um outro aluno tava me falando
baixinho que ndo é bem assim mesmo, que a merenda é bem boa, s6 as vezes
0 tempo pra comer é curto. Mas que a comida é boa.

Algum aluno: Tem tempo pra escrever, ou pode ser devagarinho?

Pesquisador: Pode ser devagarinho, a gente tem os dois periodos da aula, a
gente vai até o recreio e depois do recreio a gente continua.
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Pesquisador: Oi A8A 6, tudo bem? Como esta a atividade? Vi que tu escreveu
bastante coisa pra mudar na escola, mas na primeira parte ndo escreveu nada.
Tu ndo gosta de nada?

AB8A 6: Eu ndo sei 0 que colocar, eu gosto de toda escola. Eu gosto do recreio e
da merenda.

Pesquisador: Mas pode ser isso. Mas eu ia gostar que tu me explicasse o
porqué.

AB8A 6: Porque é a hora que eu fico com meus amigos. Que a gente pode
conversar.

Pesquisador: Bacana, entendi.

Alguma aluna: Eu gosto do recreio porque a gente pode conversar e néo precisa
copiar.

Pesquisador: Oi A8A 10, e ai?
ABA 10: Ja terminei! Coloquei recreio, educacdo fisica e passeios.
Pesquisador: Massa, mas por qué?

A8A 10: Recreio é porque... € bem pouco tempo, mas é o tempo que a gente
fica com as pessoas que a gente gosta, com nossos amigos. A gente conversa
e se diverte. Da educacdo fisica porque tem muita brincadeira que a profe faz
com nés. Passeio tem um tempo que ndo tem, mas a gente ja foi na Baronesa e
até no Lobdo. Mas faz tempo, j4, foi antes do ano passado. Eu ndo gosto de
desenhar, por isso fiz escrito. Mas aqui atrds sobrou espago e posso fazer um
desenho entdo, de como seria 0 campo de futebol, que eu lembrei depois.

Pesquisador: N&o tem problema. Pode fazer. Tu lembrou do campo depois?
Mas tu colocou mais coisa também.

A8A 10: Sim, pra ter mais tempo no recreio, que € muito rapido, € bem pouco
tempo, dai pode aumentar mais. Que o celular podia ser liberado de novo, s6 no
recreio podia ser. Queria mais liberdade com as roupas, porque agora, do nada,
eles comecaram a proibir algumas roupas das meninas. Nao pode mais usar
calca rasgada, vestido, se a blusa tiver barriga aparecendo, mas nem € muito.
Curta ndo pode, mas as vezes nem é curta. E o campo eu lembrei depois, porque
a gente ndo pode ir la mais, pra jogar, td com mato tambéem.

Pesquisador: Ah, entendi! Mas se tu quiser continuar a atividade, pode
continuar, a gente ainda tem tempo.

A8A 5: Eu néo gosto de uma professora. Eu posso colocar o nome dela?

Professora: Pessoal, o trabalho é sério. Vocés podem colocar o que vocés
guiserem, mas nao facam bagunca.

AB8A 5: Aguela que pisca bastante haha.
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Professora: Entéo coloca que tu ndo gosta que te tratem de determinada forma
e como tu gostaria de ser tratada.

AB8A 5: Eu ndo gosto quando ela fala que ndo pode porque nas regras da escola
nado pode. Ela devia conversar e explicar porque ndo. Ou deixar a gente fazer.

Pesquisador: Vi que tu queria usar mais o celular?
AB8A 5: Isso, aqui hdo pode usar, nem na hora do recreio.
Pesquisador: Mas por que ndo pode nem na hora do recreio?

A8A 5: Porgque teve uma briga aqui na frente, que gravaram e botaram na
internet, ai pra ndo gravarem mais eles proibiram o celular, mas foi fora do
colégio, mas mesmo assim ficaram bravos. Aqui ndo pode celular, mas em
outros colégios pode. Isso é s6 aqui.

Pesquisador: E o que tu ia fazer com o celular?

ABA 5: Usar pra ouvir musicas enquanto o professor ndo ta explicando, porque
eles colocam a matéria no quadro, mas depois vao pro celular e a gente nao
pode. E podia usar a internet pra fazer trabalhos também. Ouvir musica pra
concentrar. Conversar com o0s colegas, até das outras salas. Pelo menos usar o
celular no recreio, nem isso a gente pode.

Pesquisador: E os colegas todos tem celular?
A8A 5: Sim, aqui na sala todo mundo tem.

Pesquisador: Entendi, entdo se manifestem agora sobre isso, aproveitem a
oportunidade. A participacdo de vocés € bem importante. Coloquem tudo que
vocés gostam e tudo que vocés mudariam e como na escola. Isso é muito
importante!

ABA 4: A gente que é adolescente usa celular muito, toda hora, é importante pra
se comunicar. E todo mundo tem mesmo!

Pesquisador: E usam pra fazer o qué?

A8A 4: Tudo da vida. Instagram, Whatsapp e Youtube. Mas tem uns que usam
pra jogar. Quando eu fico sem celular eu durmo, porque ndo se tem nada pra
fazer.

Pesquisador: E vocé ABA 6? Como esté a atividade?
AB8A 6: Taindo queres olhar?

Pesquisador: Deixa eu ver... Tu gosta do recreio, de matematica, de educacao
fisica, dos amigos e de comer. Legal. Por que escolhesse essas coisas?

AB8A 6: Porque eu gosto de ficar com meus amigos e € no recreio e na educagao
fisica que a gente pode ficar juntos. A comida do colégio € boa, mas podia ter
mais tempo de merenda. E matematica € a aula que eu mais gosto do colégio.
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Pesquisador: E o que vocé mudaria? E essa escrita significa? Paz? Como
assim?

A8A 6: Ah é que aqui € muito agitamento, tem briga, as vezes. Tem confusdo na
hora de ir e voltar do recreio ai eu queria paz pra ter menos confusdo, menos
brigas. Podia ter na aula também momento de ver filme, a gente ja teve isso. Ah
e, também, voltar com os passeios, eu coloquei.

Pesquisador: Ah achei que a paz era por causa da violéncia fora da escola.

AB8A 6: Mas pode ser também, aqui € um lugar violento as vezes também, mas
agora ta menos.

Pesquisador: Entendi. A gente ainda tem tempo, se tu quiser continuar
colocando mais coisas pode colocar, ta bem?

Pesquisador: E ai meu velho? Como t4?
AB8A 12: Ah, eu ndo sei bem o que eu gosto, nem o que mudar. Ta tudo bom.

Pesquisador: Mas por que ta tudo bom? A escola ta boa? Nao precisa mudar
nada?

AB8A 12: Podia ter mais recreio, pra gente descansar mais.
A8A 6: Tu tava falando do banheiro!

AB8A 12: Ah... é que na verdade os banheiros sdo baguncados, nunca tem papel,
tem que ficar pedindo papel, nem pra secar a mao, tdo sempre quebrados, o
diretor fica reformando, mandando arrumar, mas sempre alguém vai la e quebra.

A8A 6: O papel tem que pedir na secretaria, porgue se nao ficam fazendo sujeira
nos banheiros.

A8A 12: E tem aluno que entra no banheiro, tranca a porta e sai por baixo pra
ninguém conseguir usar, dai tem que arrombar e ndo da pra fechar mais a porta
depois. Se ndo arrombam a porta e tiver que passar por baixo € bem ruim, porque
0 ch@o é sujo né.

A8A 6: E a luz?

A8A 12: E. T4 sem luz no banheiro também, porque roubam, quebram... Ai o
Diretor fica brabo e tem que mandar arrumar.

Pesquisador: E por que fazem isso?

ABA 12: N&o sei... Acho que pra serem rebeldes. Eu ndo sei quem faz, mas nao
€ ninguém da nossa turma e dos mais novos também acho que néo.

Pesquisador: Entendi, mas isso € uma coisa que tu podes colocar na atividade.
A gente tem tempo ainda.

Pesquisador: E vocé, A8A 2? Tudo bem?

AB8A 2: Tudo, ja terminei.
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Pesquisador: Posso dar uma olhada?
ABA 2: Pode.

Pesquisador: Hum interessante. O que que tu gosta nos professores? Vi que tu
gosta de educacéo fisica também. Recreio, merenda, computadores, ginasio,
auditério e da sala de aula também? Por que que tu gosta dessas coisas todas?

A8A 2: Ah, porque sdo as coisas mais diferentes. Dos professores eu gosto
daqueles que fazem coisas diferentes e explicam bem a matéria, é por isso que
eu gosto da educacéo fisica porque tem coisas diferentes, tipo queimada. O
ginasio e o auditorio também tém atividades diferentes. No recreio eu consigo
encontrar todos meus amigos, das outras salas.

Pesquisador: Bacana, e na segunda parte? O que tu colocou?
A8A 2: Eu queria ter aula de musica.
Pesquisador: Bah, e tua ia gostar de aprender o qué?

ABA 2:Piano. A gente ja teve ha tempos aula de piano e ndo tem mais. Era bom.
la ser diferente. Também queria poder usar o celular, pelo menos no recreio, que
a gente ndo pode. Pra mandar mensagem so6. E se tivesse mais aulas no
computador ai a gente poderia mexer na internet na aula e poderia jogar também
pra descansar. Queria mais tempo de recreio, mais tempo pra merenda.

Pesquisador: Entendi, bacana! A gente ainda tem um tempo, depois do recreio
pra continuar, se tu quiser pode continuar pensando e depois escreve mais se
quiser, o trabalho ainda ndo precisa ser entregue, ta bom?

A8A 2: Ta bem.

A8A 12: Eu vou colocar que eu tenho 100 anos aqui, ta bom? Porque eu sou
muito velho.

Pesquisador: P, mas tu é tdo velho assim? Quantos anos tu tem?

ABA 12: 14.

Pesquisador: Ah bom, nem é tanto assim.

Pesquisador: Oi A8A 7, tudo bem? E ai? Como ta o trabalho?

A8A 7: Tudo bem?

Pesquisador: Tudo! Me explica um pouquinho o porqué tu gosta dessas coisas?

A8A 7: Eu gosto bastante da escola, porque € onde a gente pode aprender
muitas coisas. Dai com informatica a gente pode ficar no mundo online, ja
consegue pesquisar pra fazer trabalhos na aula mesmo. Eu gosto do ginasio
porque € onde a gente faz atividades diferentes, e consegue ficar com os amigos
também. Eu estudo aqui desde o primeiro ano, dai gosto de tudo, os funcionarios
nos tratam bem e também gosto de poder merendar na escola e a merenda é
boa.
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Pesquisador: Que legal! E esse desenho, onde €?

A8A 7: Ah é que atras eu nao tinha mais espaco pra desenhar, mas é como eu
gostaria do campo e da horta. Porque a gente ndo pode mais usar o0 campo e eu
gueria mexer mais na terra porque € bom. Até tinha horta, mas ndo tem mais por
causa da covid, o colégio tava fechado e acho que ninguém ficou cuidando.

Pesquisador: Ah, entendi. Aqui € o campo com os alunos jogando futebol e ali
cuidando das plantacdes. Legal' E o que mais tu colocou nessa segunda parte?

A8A 7: Ah, depois tu I, mas que tivesse mais cuidado com o banheiro feminino
e gue a gente pudesse ser livre pra usar qualquer roupa. Mas também que
tivesse mais tempo no recreio e que pudesse usar mais o ginasio e a biblioteca,
gue nem o campo e a horta, que a gente nao usa mais. O ginasio s6 ha educacéo
fisica, dai podia ter mais tempo pra essas atividades diferentes.

Pesquisador: Muito bacana, a gente ainda tem um tempinho, ndo precisa
entregar ainda. Tem o recreio e depois se tu quiser colocar mais alguma coisa
pode colocar. Muito legal.

AB8A 10: Se tu ficar baguncando e nao fazer o trabalho vao achar que tu néo
merece nada haha.

Pesquisador: A8A 4, e esse recreio gigante? O que significa?

ABA 4: Que é o0 que eu mais gosto na escola. Porque da pra andar bastante
conversando com os colegas das outras turmas. Eu tenho muito amigos aqui,
entdo eu tenho que ficar circulando pra conseguir falar com todos eles. E quando
da pra tirar a mascara também. Eu ja estudo aqui h4 tempos, desde o terceiro
ano, estudava no Meneghetti antes, mas ja fiz varios amigos aqui. Mas durante
a pandemia eu me mudei de cidade, por causa dos meus pais, mas eles voltaram
pra ca e eu voltei também.

AB8A 10: Eu estudava no Pelotense e mudei pra ca faz pouco também.

Algum aluno: Se fossem comprar tudo que a gente quer a escola ia falir
haha

Pesquisador: Eai A8A 4? Resolveu pintar o recreio gigante?

A8A 4: Sim. Porque eu gosto muito, porgue € 0 momento que a gente sai da
sala de aula e eu tenho horror a ficar parada na sala de aula.

Pesquisador: Ah... E o como tu mudaria a escola? Posso dar uma olhada?
A8A 4: Sim, ja terminei antes.
Pesquisador: Nao tem papel higiénico no banheiro?

ABA 4: Nao, eles tiram, dai tem que pedir. Eles tiram pra néo ficarem jogando e
fazendo bagunca. Tem gente que faz bolinha com papel, molha e fica atirando,
cola nas paredes e no teto e depois que seca fica 14, tem que ficar limpando
depois, acho que € por causa disso. Mas é ruim ter que ir pedir, todo mundo fica
sabendo que se quer ir no banheiro, ai a gente fica com vergonha de pedir.
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Pesquisador: E ndo tem gente que fica cuidando dos banheiros? Tipo monitor...

A8A 4: As vezes tem, as vezes ndo. Mas nem é em todo periodo que a gente
pode ir ao banheiro, ndo é liberado toda hora, porque tem muita gente que vai
pra matar aula.

Pesquisador: Entendi. E o campo e os bebedouros?

A8A 4: O campo nao pode usar por causa do mato e da pandemia e 0s
bebedouros sé por causa da pandemia, ai eu queria que liberassem eles pra
noés.

Pesquisador: Entendi. A gente ainda tem um tempinho, se tu lembrar de mais
alguma coisa e quiser complementar, pode ficar a vontade.

Pesquisador: Eai A8A 9, tudo bem? Como ta sendo a atividade?
A8A 9: Tudo bem. Ja t6 quase acabando. T6 pintando.
Pesquisador: Me conta um pouquinho, entdo, do que tu fez.

ABA 9: Ah... Coloquei o0 que eu gosto. Que é da merenda, porque € importante
a gente se alimentar, da educacéo fisica e do recreio, que € quando a gente sai
da aula e faz atividade e fica junto com 0os amigos e dos passeios.

Pesquisador: E tem pizza na merenda? Ta petitosa essa pizza, chegando perto
da hora do almocgo.

ABA 9: Ja teve, em datas comemorativas da escola, cachorro quente e pipoca
também.

Pesquisador: E os passeios?

A8A 9: ah... faz tempo, mas a gente ja foi no Lob&o e foi tri bom. E bom porque
ai a gente passeia em lugares diferentes, se diverte também. Mas foi antes da
Pandemia.

Pesquisador: Ah sim, e na segunda parte, tu ja colocou alguma coisa?

A8A 9: Sim, que faria melhorias pra sala de aula, pra gente ter uma tv grande e
ndo precisar copiar no quadro, colocaria mesas maiores e ai ia poder sentar
em dupla e aumentaria o tempo do recreio e da merenda que a gente ia poder
merendar com mais calma.

Pesquisador: Bacana, entendi.
ABA 1: Oi, ja terminei. Queres olhar?

Pesquisador: Que bom, quero sim. Vamos ali na tua mesa e vamos conversar.
Me conta um pouco do que tu achou da atividade e como tu fez.

AB8A 1: Achei bom, porque a gente pode dizer como a gente queria a escola,
mas nao sei se vai mudar alguma coisa. Fiz assim. Eu queria uma escola mais
segura, porgue teve vérias brigas por esses ias e isso ndo passa seguranca.
N&o tem guarda toda hora na escola, ninguém gosta de briga e nem quer ter
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gue ficar separando briga, dai se tivesse mais guarda na escola talvez nado
tivesse mais e protegesse mais as pessoas. Depois do recreio é sempre uma
bagunca, todo mundo entrando na sala de todo mundo. E confus&o! Na quarta-
feira passada foi horrivel, foi pior. Muita barulheira também. Eu queria pedir
mais aulas de informatica e mais tecnologias pros alunos, tipo internet nas
aulas pra ajudar a se conectar. Queria aula de musica, que ai a gente ja ia
aprender umas coisas diferentes e ndo sé o conteudo do colégio normal, tipo
portugués e matematica. Podia usar o auditério pra isso. Ano passado teve
aula de masica, tinha piano e violdo. Mas agora nao tem mais, podia voltar a
ter. Queria que arrumassem o campinho de futebol, olha |4 oh, Ia no fundo, t&4
vendo? La € o campo, € bem grande, mas a gente ndo pode usar por causa do
matagal que ta. Outra coisa, podia ter uma sala pra cada matéria e também
uma sala de lazer e descanso, com leituras e filmes pra gente assistir, e isso
podia ser fora do horario da aula, ou durante o recreio, mas que a gente
pudesse ficar lendo e conversando com os amigos. Foi iSso, mais ou menos,
gue eu coloquei.

Pesquisador: Que bacana, bem interessante. E na primeira parte, como foi?

A8A 1: Foi tranquilo também, tem um pouco a ver com 0 que eu queria
melhorar, porque séo as coisas que eu mais gosto, da educacdo fisica, das
aulas de portugués e ciéncias, porque os professores sdo legais, da
informatica. Porque € quando d& pra conversar e ficar com os amigos também.

A8A 10: Fiz o desenho do campinho, mas lembra que ele ndo e assim agora, é
como eu queria. E o patio podia ser assim, que nem no desenho. O patio, as
vezes, nao é bonito. Porque as traves que tem ja tdo quebradas também. Ai
assim elas podiam ser reformadas. E ai se tudo tivesse bonito, a gente podia ia
pro lado de 14 do colégio, onde tinha plantacéo, que agora ndo tem mais e ndo
pode mais ir.

Pesquisador: Mas tem no ginasio?

ABA 10: Tem, mas sO pode usar na educacao fisica, depois ndo pode mais,
nem no recreio, pra ndo ter bagunca.

Pesquisador: Ah, ta, entendi...

Pesquisador: Oi, A8A 3, tudo bem?

A8A 3: Tudo.

Pesquisador: Como esta sendo fazer o trabalho?

A8A 3: Ta bom, mas eu ainda ndo terminei.

Pesquisador: Tudo bem. Podemos conversar um pouquinho? O que tu achou?

AB8A 3: Ah... eu coloquei umas coisas, mas eu fico com um pouco de vergonha,
se tu puder ler depois...

Pesquisador: Tudo bem, sem problemas, fica tranquila.
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Pesquisador: Pessoal, nosso tempo ta terminando. Peco que néo
esquecam de se identificar na atividade, com nome, idade e turma. Queria
agradecer o empenho de todo mundo na atividade. Isso € muito
importante pra a gente entender o que € bom e 0 que precisa melhorar no
ambiente da escola. Obrigado! Quem terminou pode levantar o trabalho
gue eu vou recolher.



APENDICE P - Categorias tematicas de analise dos poemas dos desejos

Tabela P. 1 - Categorias tematicas dos poemas dos desejos
O gue gosta na EMEF Francisco Caruccio?

Categoria tematica Unidade de registro Frequéncia
Pessoas Professores 13
Pessoas Amigos/colegas 6
Pessoas Funcionarios 2
Atividade Merenda 12
Atividade Educacéo fisica 12
Atividade Recreio 10
Atividade Ensino/aprendizado 8
Atividade Passeios 4
Atividade Jogos 1
Atividade Aulas em dupla 1
Ambiente Informatica 8
Ambiente Ginasio 7
Ambiente Biblioteca 3
Ambiente Anfiteatro "Roda" 2
Ambiente Tamanho do colégio 1
Ambiente Auditorio 1
Ambiente Sala de aula 1

Fonte: AUTOR, 2022.
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Tabela P. 2 — Categorias teméticas dos poemas dos desejos

Como gostaria que a EMEF Francisco Caruccio fosse?

Categoria tematica Unidade de registro Frequéncia
Atividades Ficar mais tempo no recreio 16
Atividades Assistir mais aulas de educacéo fisica 10
Atividades Assistir aulas diferentes (musica, canto, danc¢a, esportes) 7
Atividades Fazer mais passeios 7
Atividades Assistir mais aulas de informatica 5
Atividades Assistir mais filmes (no auditério) 5
Atividades Usar mais a biblioteca/leitura
Atividades Assistir mais aulas no patio
Atividades Ter gincanas e competicBes entre turmas 3
Atividades Ter mais tempo para merenda 3
Atividades Assistir mais aulas de artes 2
Atividades Assistir mais aulas de ingés 1
Atividades Assistir cursos e fazer testes de habilidades 1
Atividades Participar de feira de ciéncias 1
Atividades Assistir mais aulas 1
Atividades Fazer mais de uma refeicdo na escola 1

Gestéo Liberar o uso do celular na escola 13
Gestéo Liberar o acesso a internet na escola 8
Gestéo Liberar o acesso ao campo de futebol em turno inverso
= Melhorar a merenda (mais variedade de comida e
Gestao . 6
bebida)
Gestéo Ser mais liberal com o uso de roupas e comportamentos 4
Gestéo Promover mais seguranca dentro da escola 4
Gestéo Liberar o acesso ao ginasio em turno inverso 2
Gestéo Obrigar o uso de uniforme 1
Gestéo Promover mais ordem nos alunos e ambiente 1
Gestio Promover bolsas financeiras para atividades 1
extracurriculares

Gestéo Promover seguranca fora da escola 1
Pessoas Mudar algum(a) professor(a) 4
Pessoas Mudar a equipe diretiva da escola 3
Pessoas Ter mais respeito pelas pessoas 2
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Continuacdo Tabela P. 3 — Categorias tematicas dos poemas dos desejos

Como gostaria que a EMEF Francisco Caruccio fosse?

Categoria tematica Unidade de registro Frequéncia
Ambiente Promover banheiros mais organizados e com livre 5
acesso

Ambiente Promover mais conforto nas salas de aula 4
Ambiente Ter uma horta e ter mais arborizacéo na escola 3
Ambiente Refomar a escola 2
Ambiente Promover salas tematicas por disciplina 2
Ambiente Disponibilizar classes em duplas 1
Ambiente Disponibilizar uma sala de descanso e lazer 1
Ambiente Reformar o ginasio 1
Equipamentos e utensilios Promover ambientes mais tecnoldgicos e informatizados 3
Equipamentos e utensilios Prover presentes em datas comemorativas 2
Equipamentos e utensilios Prover absorvente nos banheiros femininos 1
Equipamentos e utensilios Promover manutencdo em equipamentos 1
Equipamentos e utensilios Disponibilizar quaro de giz 1
Pandemia de Covid-19 Liberar o uso dos bebedouros 1
Pandemia de Covid-19 N&o precisar usar mascara 1

Fonte: AUTOR, 2022.
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ANEXO 1 — Parecer Consubstanciado do CEP - Plataforma Brasil

UFPEL - FACULDADE DE
MEDICINA DA UNIVERSIDADE W
FEDERAL DE PELOTAS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titula da Pesquisa: 0 SENTIDO DE LUGAR E A PERCEPCAQ DO USUARIO PERANTE O PROJETO
PADRAO EM INSTITUICOES DE ENSING: Centroz de Atencao Integral & Crianga -
CAICs

Pesquisador: José Henrique Carlucio Cordeiro

Area Temdtica:

Versdo: 2

CAMAE: 53635621.6.0000.5317

Instituicio Proponente: Prograu - Programa de pods graduacio em arquitetura e urbanismo da
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Nimero do Parecer: 5192 846

Apresentacdo do Projeto:

Desenho:

Ao longo de todo século XX, mas principalmente a partir de sua metade. a demanda por prédios escolares
foi atendida através da padronizagao de seus projetos e da racionalizagao de sua construgdo. O projeto
padrao consiste na repeticao do programa de necessidades de uma edificagio e na reprodugao de seu
projeto arquitetdnico em diferentes localidades. Tendo em vista que o ambiente construido proveca
estimulos no usudrio @ que esse por sua vez manifesta sensaches e comportamentos atribuldos a esses
estimulos, observa-se que essa interagio dindmica pessoa-ambiente faz a fransformacao do espago em
lugar. O primeiro remete a um ambiente neutro, mera localizacao espacial e geografica, enguanto o segundo
se refere as interpretaghes do espago pelos seus usuarios. Portanto, as instituiges escolares materializam
a escola como lugar. As relagdes pessoa ambiente s30 parte das formagoes identitérias do individuo. & a
insercdo de novos simbolos e significados, colocados a partir de um projeto padrio de arquitetura escolar,
causa uma ruptura na identidade dos sujeitos que ali vivem. Entendendo que o projeto padrao na arquitetura
escolar traz economia aos agentes pablicos e que & improvdvel que haja imerrupcao em sua pratica, este
trabalho tem o objetivo de propor um conjunto de recomendacdes para materializar as caracteristicas que
remetam ao senso de lugar em projetos escolares de arquitetura padrao, de forma gue, através da
representatividade cultural, seja possivel
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MEDICINA DA UNIVERSIDADE W
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Continuagso do Parecer: 5. 102 836

evocar senimentos de apego e pertencimento ao invés de provocar o surgimento de uma identidade
superficial, tempordria e fragil. A pesguisa tem cardter gualitativo e fenomenoldgico e busca atingir seu
objetivo, além de pesquisas documentais e bibliograficas, através dos métodos da psicologia ambiental que
estudem a percepcio do usudrio - observagbes, entrevistas @ grupos focais - aplicados em um estudo de
caso no edificio do Centro de Atenglo Integral & Crianga e ao Adolescente na cidade de Pelotas/RS. Essa
pesquisa visa um resultado que podera melhorar os projetos de arquitetura para instituigtes de ensino.

Objetive da Pesquisa:
Conforme o pesquisador responsavel.:

Objetive Primdario:

Apesar de seus pontos negativos, a pratica do projeto padrio para instituigoes de ensing ndo & inteiramente
condendvel, visto a agilidade construtiva @ a economia que proporciona. Por causa disso, acredita-se
improvavel a interrupcao deste tipo de pratica projetual. Logo, tem-se como objetivo propor um conjunto de
recomendagoes para materializar no projeto padrao de arquitetura escolar caracteristicas que remetam ao
senso de lugar, de forma que seja possivel evocar sentimentos de apego e pertencimento ao invés de
provocar o surgimento de uma identidade superficial, tempordria e fragil em seus usudrios.

Os objetivos especificos sao:

(i) Identificar o contexto histdrico @ os modelos das escolas de projeto padrao no Brasil, construidos até o
final do século XX,

{ii) Analisar a construcio do sentido de lugar a partir da arquitetura escolar padronizada;

{iii) Avaliar como a arguitetura escolar de projeto padrao & percebida por seus usuArnos,

(iv) Identificar as caracteristicas do espaco escolar que provoguem sentimentos de apego e pertencimento
Az pessoas que o utilizam;

{v) Analisar como modificagbes e intervengbes no espago escolar de projeto padrao podem representar a
apropriacao do ambiente pelos usudrios e

(vi) Relacionar um conjunto de recomendagoes que materializem as caracteristicas do lugar em projetos
padrao de arquitetura escolar.

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:
Conforme o pesquisador responsdvel:
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Riscos:

A pesquisa estd relacionada 4 percepcao das pessoas sobre o espago habitado, logo & um rigco a pessoa
perceber que esse espago pode ter problemas e ficar triste efou decepcionada com isso. Da mesma forma,
por tratar de uma pesquisa qualitativa que envolve entrevistas semiestruturas e grupos focais o participante
pode ficar ansioso com sua participagao. Entretanto, como & apresentado no termo de consentimento, é
garantide o anenimato do participante & a qualgquer momento ele pode desistir da participagdo na pesquisa.
0= contatos dos pesquisadores sio informados no termo de consentimento e qualquer divida relacionada &
pesquisa pode ser encaminhada.

Beneficios:
Essa pesquisa visa um resultade gue poderd melhorar os projetos de arquitetura para instituigbes de ensino.

Comentarios e Conslderagbes sobre a Pesquisa:

Projeto de pesquisa vinculado ao Programa de Pés-Graduagao em Arquitetura e Urbanismo, da Faculdade
de Arquitetura & Urbanismo, da Universidade Federal de Pelotas, como requisito parcial 4 obtengio ao titulo
de Mesire.

Consideracbes sobre os Termos de apresentacgiio obrigatdria:
Vide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes”.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Pendéncias:

1) Os Termos de Consentimento Livre & Esclarecido devem ser assinados pelos participantes apbs
apreciagdo e aprovagao do CEP;

RESPOSTA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL: : Estao sendo encaminhados novos Termos de
Congentimento Livre @ Esclarecido, tanto para o participantes das entrevistas semiestruturadas quanto
para o8 responsaveis das criangas participantes dos poemas dos desejos. Do mesmo modo, esta sendo
encaminhado também novo Termo de Assentimento Livre & Esclarecido para as criancas que participarao
do método poema dos desejos;
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2) Anexar 4 Plataforma Braszil a carta de anuéncia da instituicio envolvida,
RESPOSTA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL: Estao sendo anexadas as cartas de anuéncia das duas
instituighes de ensino envolvidas na pesquisa;

3) Riscos: descrever de que forma os riscos serao minimizados, caso ocorram;

RESPOSTA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL: Conforme retificado no escopo da pesquisa na
Plataforma Brasil, para minimizar os riscos da pesquisa, devidoe s caracteristicas dos métodos adotados,
havera didlogo & esclarecimentos quanto ao estudo realizado. Ainda assim, como & exposio nos
esclarecimentos que serao apresentados no termo de consentimento, ¢ garantido o anonimato dos
participantes & a qualguer moments eles podem desistir da participagao na pesquisa. Os contatos dos
pesquisadores serao informados aos participantes e estio presentes no termo de consentimento e gualquer
divida relacionada & pesquisa pode ser encaminhada que serd respondida. Serd garantido aos
participantes da pesquisa o acesso aos resultados do estudo. Caso os riscos relacionados 4 pesquisa
ocofram aos paricipantes eles serao reportados ao CEP e o estudo serd reavaliado para sua readequacao
ou suspengao, se for o caso. O possivel desconforto da aplicagio das entrevistas serd diminuido
escolhendo-se locais do cotidiano do participante, reservado e com adequada privacidade. Quanto aos
poemas dos desejos eles serdo aplicados como atividade de sala de aula, junto com professora responsdvel
pela turma participante do estudo;

4) Beneficios: descrever oz beneficios diretos aos participantes do estudo;

RESPOSTA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL: Conforme retificade ne escopo da pesquisa na
Plataforma Brasil, os participantes das entrevistas terdo como beneficio direto a possibilidade de gerar
esclarecimentos & entender melhor o lugar em que vivem. As criangas que participarem dos poemas de
desejos terdo a oportunidade de fazer uma atividade lidica que trata da escola em que estudam, com
possibilidade de melhor reconhecimento do lugar;

5) O pesquisador refere gue "Foram realizadas seis visitas para a observagio nas seguintes datas:
09/04/2019; 03/07/2019; 20/11/2019; 2111/2019; 31/07/2020; 13/08/2020." Entretanto, a coleta de dados
deverd ser realizada apds a aprovagao do CEP. Rever:

RESPOSTA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL: Conforme apontado no parecer, a aplicagao dos
métodos serd revista e foi retirada do projeto de pesquisa;
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&) O pesquisador refere que as entrevistas ja foram realizadas: "A primeira, dia 2111/2019, foi desenvolvida
com um funcionario EMEF Francisco Caruccio & a segunda, dia 26/11/2019, com uma funciondria da EMEI
Herbert José de Souza.” A coleta de dados deve se dar apds aprovagao do CEP. Rever;

RESPOSTA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL: Conforme apontade no parecer, a aplicagao dos
métodos serd revista e foi retirada do projeto de pesquisa;

7) Descrever como serd realizado o recrutamento e convite acs participantes do estudo;

RESPOSTA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL: Nesta pesquisa, os métodos serdo direcionados a trés
categorias de pessoas que de algum modo participam do cotidiano da edificagdo: funciondrios, alunos &
comunidade am geral. Assim, os participantes serdo escolhidos de acordo com suas atividades nas escolas
estudadas e na comunidade em gue o prédio do CAIC estd localizado. Para as entrevistas serdo convidados
a participar dois funciondrios com cargos hierarguicamente distintos da EMEI Herbert de Souza, dois
funciondrios com cargos hierarguicamente distintos da EMEF Francisco Carucelo, dois moradores da
localidade que tém presenca ativa na comunidade escolar e so pais ou maes de ex-aluncs. Para o método
do poema dos desejos serd convidada uma turma de aluncs da EMEF Francisco Caruccio, do 8° ano do
ensino fundamental, com aproximadamente 15 criangas de idade entre 13 & 16 anos. Em todos os métodos,
antes da realizagao das atividades, os participantes serfo esclarecidos sobre a pesquisa e convidados a
participar, com liberdade para recusarem o convite. Sobre o poema dos desejos em especifico, pelos
participantes serem criangas, serd solicitada autorizagao prévia & consentimento dos pais dos alunos, o
assentimento dos préprios alunos e da instituiglo de ensino. J4 foram realizadas conversas com a diregao
de ambas as escolas para se verificar a possibilidade da realizacio do estudo. Os convites para a
participagdo dos métodos serdo realizados de forma presencial a partir de termo por escrito com explicagio
sobre a pesquisa e sobre oz métodos utilizados. Serdo realizados pelo menos dois encontros antes da
aplicagio dos métodos para a criacio de relagio de confianca com o pesguisador. Serd esclarecido o
anonimato do participante, tanto verbalmente como em termo por escrito;

8) Descrever de que forma se dard o processo de consentimento livre e esclarecido;

RESPOSTA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL: O processo de consentimento livre e esclarecido
ocorrerd depois da escolha dos participantes do estudo, assim que eles manifestem interesse e sua
anuéncia na participagao da pesquisa. Esse processo consistird no didlogo e intercomunicacdo
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entre o pasquisador & o participante para esclarecimento e

explicagtes sobre a pesquisa. de forma a possibilitar a manifestagao do participante para quaisquer dividas
relacionadas ao trabalho, de maneira autdnoma, consciente, livre @ esclarecida. Para og participantes das
entrevistas, por serem com funciondrios e pessoas da comunidade local, o processo de consentimento livre
& esclarecido ocorrerd nas

escolas objetos de estudo, ou nas suas redondezas, em momento que nao atrapalhe as atividades dos
possiveis participantes; serd explicado que o trabalho busca analisar a percepgao das pessoas sobre a
escola; serd apresentado os objetivos, os riscos e os beneficios do trabalho; esse processo ocorrerd em
diferentes momentos, de forma a criar-se tempo para o participante decidir sobre sua participagao na
pesquisa, possibilitando tempo para reflexao e decis3o e ao final do processo serd apresentado ao
convidado para participar da pesquisa o Termo de Consentiments Livre & Esclarecido para que seja lido e
compreendido, antes da concessio do seu consentimento livre e esclarecido. Para os participantes do
poema dos desejos, por serem alunos de uma das escolas analisadas, o processo de consentimento livre
esclarecido ocofmerd na sala de aula na presenca da professora responsdvel pela turma, em momento
previamente acertads com a professora & com a Direcdo da escola; serd explicado que o trabalho busca
analisar a percepgao das pessoas sobre a escola; serd apresentado os objetivos, os riscos @ os beneficios
do trabalho; esse processo ocorrera em diferentes momentos, pols por se tratarem de criangas os
responsdvels também serao contatados para conhecer o trabalho @ autorizar a participagao do menor na
pesquisa; serd possibilitado um periodo para o participante & responsdveis decidirem sobre sua participacao
na pesquisa, possibilitando reflexao e decisao e ao final do processo serd apresentado acs convidados para
participar da pesquisa, assim como aos seus responsdveis, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
para que seja lido e compreendido, antes da concessao do seu consentimento livre e esclarecido;

9) Caso a coleta de dados ocormra de forma online, descrever de que forma ser realizada e como serao
contemplados os principios do OFICIO CIRCULAR N® 2/2021/CONEP/SECNS/MS que trata sobre as
ofientagdes para procedimentos em pesquisas com qualguer etapa em ambiente virtual,

RESPOSTA DO PESQUISADOR RESPOMNSAVEL: Devido a atual conjuntura da pandemia de covid-18
possibilitar, ainda que cumprindo protocolos de biossequranga, através de higienizagao frequente de maos,
distanciamento enire pessoas e uso de mascara, o enconiro presencial de pessoas, escolheu-se nao adotar
nenhum tipo de atividade online para coleta de dados para a pesquisa;
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10) Descrever onde e por quanto tempo os dados serio armazenados;

RESPOSTA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL: Os dados coletados para compor os resultades da
pesquisa serdo armazenados pelo pesquisador responsdvel em meio digital, em dispositive de
armazenaments de arguives e servidor online protegido com senha. Os dados serdo guardados por um
periodo de cinco anos. As anolagbes e produgbes realizadas em meio fisico serao guardadas pelo
pesquisador em local seguro. Somente o pesquisador responsavel e sua crientadora terfio acesso a esses
dados,

11) Descrever como sera presernvado o anonimato da identidade dos participantes,

RESPOSTA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL: A preservagao do anonimato dos participantes ocorrera
a partir da nao identificagao do participante na pesquisa. Seus nomes, enderecos, cargos ou qualquer
atributo ou resposta que possa identificd-lo serd omitido nas transcrigbes ou apresentagdes do trabalho. Oz
participantes sero denominados como entrevistados, entrevistadas ou ainda somente como participante.
Relacionado as entrevistas, somente o pesquisador terd acesso aos dudios das entrevistas, enguanto nas
transcrighes serdo colocadas tarjas pretas para mogdo de qualguer conteddo que possa remeter &
identificacio do participante. Referente ao poema dos desejos sera colocado somente as iniciais do nome
dos alunos nas folhas do método para relaciond-los 4s anotagbes do pesquisador, posteriormente serdo
somente denominados como participantes;

12) Descrever detalhadamente como serd realizada cada etapa da coleta de dados, de acordo com cada
técnica (observacio, entrevistas, grupo focal etc). E incluir seus respectivos instrumentos de pesquisa;
RESPOSTA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL: A coleta de dados para cada método serd realizada da
seguinte forma:

- A pesquisa bibliogréfica e documental ocorre através de fontes primérias e secundarias, nacionais e
internacionais sobre aspectos relativos a arquitetura escolar, psicologia ambiental e projetos de arquitetura
padrao em instituigoes de ensino. A pesquisa bibliografica tem o intuito de contextualizar o histdrico da
arquitetura escolar brasileira de projeto padrao e relaciond-la aos conceitos de senso de lugar @ identidade
da lugar. A pesquisa documental permite conhecimente prévio do objeto escolhido para o estudo de caso,
de forma a facilitar a aplicacdo dos demais métodos.
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O primeiro contato com as escolas que atuam no CAIC de Pelotas/RS ocorreu através da Secretaria
Municipal de Educagio e Desporto de Pelotas. Solicitou-se a autorizagao para as equipes diretivas de cada
escola 0 acesso as dependéncias do objeto de estudo e documentacdo possivelmente relevante para este
trabalho. A solicitagao foi atendida sem nenhum tipo de ressalva.

- A observacao & a captagao de uma informagao através de pelo menos um dos cinco sentidos do ser
humano, que serd registrada e posteriormente interpretada de acordo com critérios de caracterizacao do
ambiente @ de seus habitantes: condigbes geograficas do local; conexano da escola e entorno; desempenho
& funcio da edificacio; percepgao da imagem e aparéncia da edificacdo; materialidade da edificacao;
representatividade e apropriagio do ambiente por seus habitantes.

As visitas de observacao serdo acompanhas por funciondrios da instituicao de ensino gue atua no prédio do
CAIC. Neste momento da pesquisa, pretende-se agir de forma discreta e ndo intrusiva, havendo interagao
somente com a pessoa que acompanhard a apresentacio de cada ambiente do edificio. O registro dos
dados coletados sera realizado de forma escrita, utilizando-se de papel branco tamanho A4 e lpis @ caneta
ezferografica para desenhar algum esbogo @ fazer anotagbes, e folografica, para registro mais preciso.

A partir da observagio busca-se averiguar os principais elementos gue constituem as caracteristicas deste
espaco escolar @ que o transformam em lugar. Levando em consideracao as intervengdes @ marcagoes do
ambiente, obsarva-se a possibilidade de apropriagao e territorialidade da escola.

- A base do levantamento flsico serd a jungao da pesquisa documental e da observagao, que permitird o
redesenho @ a caracterizacio das dreas de estudo.

Devido ao cardter dindmico e efémero do ambiente construido, a conferéncia in loco de alteragdes do prédio
possibilitard a verificacio de alteragbes e reformas antes das aplicagbes dos demais métodos de pesquisa.
Para o levantamento fisico serd utilizado rena para mensuragao do espago, & camera fotogréfica para
registro gque auxiliard no redesenho. Para a representagao grafica serd utilizado ferramenta de desenho
auxiliade por computador (AutoCad).

- As entrevistas tém como objetivo identificar como ocorme a relagao das pessoas com o ambiente construido
no CAIC de Pelotas/RS, constatando se existem & como acontecem a apropriagao. o sentimento de
representatividade & a formagao do senso de lugar e quais as caracteristicas do espago que despertam
essa relacdo Mesta pesquisa, os métodos serdo direcionados a triés categorias de pessoas que de algum
mado participam do cotidiano da edificagao: funcionarios, alunos & comunidade em geral. Assim, os
entrevistados foram escolhidos de acordo com sua
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atividade nas escolas estudadas e na comunidade em que o prédio do CAIC estd localizado de modo que
serdo convidados a participar dois

funciondrios com cargos hierarquicamente distintos da EMEI Herbert de Souza, dois funciondrios com
cargos hierarguicamente distintos da EMEF Francisco Caruccio, dois moradores da localidade que tém
presenca ativa na comunidade escolar e s80 pais ou maes de ex-alunos. As entrevistas serdo gravadas &
transcritas para analize de conteddo a ser

realizada posteriormente. Serd utilizado gravador de voz e caderno de anotagdes para registro dos dados
coletados. As categorias de andlise deverio se relacionar com as caracteristicas do ambiente, sua
apropriacao, sua representagio para as pessoas que o utilizam e a formagao do senso de lugar na
comunidade escolar.

- O poema dos desejos ¢ um método de coleta de dados nao estruturado e de livre manifestacio do
participante da pesquisa. O método explora a subjetividade e o pensamento da pessoa frente ao objeto
estudado. Nesse método, os participantes podem expressar, por meio de textos e/ou desenhos, suas
necessidades, emogbes, afetog, simbolismos e desejos relativos ao ambiente ou edificio analizado. Dessa
forma, & possivel compreender qual é a representagio do espago para os individuos e quais sao suas
expeclativas e desejos de

melhorias. O método serd aplicado em uma turma de alunos da EMEF Francisco Caruccio,

do 8% ano do ensino fundamental, com aproximadamente 15 criancas de idade entre 13 e 16 anos. A
atividade consistird no desenvolvimento da continuidade das seguintes sentencas “Minha escola é._" e
“Gostaria que minha escola fosse..”. Og alunos serdo incentivados a desenhar e/ou escrever seus
pensamentos forma espontdnea, sem preocupacdo com rimas ou desenhos elaborados, sobre o gue
gostam e o que nio gostam da escola. A atividade serd

realizada durante o turno escolar, para manter o cotidiano da crianca. O método serd aplicado com a
presenca do pesquisador @ da professora responsavel pela turma. Como instrumentos para a aplicagao
desse método sera distribuida folha de papel tamanho Ad, canetas esferograficas, lpis de cor e canetinhas.
Sera enfatizado que nao havera qualguer tipo de critica ou julgamento em relagao acs textos e desenhos
produzidos. O pesquisador ird acompanhar & interagir com as criangas durante a atividade, de forma que
enquanto as criancas fazem o exercicio, podera ser pedido a elas uma breve explicagao sobre o que estao
desenhando ou escrevendo. Essa conversa serad gravada e depois transcrita para auxiliar na interpretacao &
analise dos dados coletados. Antes da aplicagio dos métodos, os participantes serdo convidados para
participar da pesquisa a partir de um termo de consentimento e assentimento, inclusive para os pais das
criangas que realizardo o poema dos desejos. Observa-se gue os termos, assim como o escopo da
pesquisa,
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serdo

encaminhados 4 aprovacao prévia do comité de ética em pesquisa da Universidade Federal de Pelotas.

Os dados coletados para compor o resultados da pesquisa serdo armazenados pele pesquizador
responsdvel em meio digital, em dispositivo de armazenamento de arquivos e servidor online protegido com
senha. Os dados serdo guardados por um periodo de cinco anos. As anotagies e producdes realizadas em
meio fisico serdo guardadas pelo pesquisador em local seguro. Somente o pesquisador responsdvel @ sua
orientadora terdo acesso a esses

dados;

13) Descrever como erd realizada a devolutiva dos dados aos participantes.

RESPOSTA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL: A devolutiva dos resultados do trabalho ocorrera através
da entrega de uma via da dissertagao para o Departamento de Engenharia da Secretaria Municipal de
Educagao e Desporto de Pelotas, cidade onde estd sendo realizado o estudo, assim como da apresentagao
do trabalho para a comunidade escolar participante da pesquisa, de forma a mostrar como a participacio
das pessoas pide consolidou o trabalho e quais sao as proposicoes de melhorias para o ambiente escolar
de projeto padraoc apresentadas na pesquisa — objetivo e resultado direto da dissertacao;

Consideragdes Finals a critério do CEP:

OBSERVACAD: Estudos envolvendo seres humanos devem considerar o contexto da pandemia pelo Novo
Coronavirus e observar as determinacdes locais efou regionais das autoridades de salde para avaliar a
viabilidade de execucio da pesquisa, independente do parecer favoravel do CEP.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 31122021 Aceito
do Projeto ROJETO 1852188 pdf 13:18:51
Outros 03_CARTA_ANUENCIA_EMEI pdf 322021 [José Henrigue Aceito

13:17:40 [ Carlucio Cordeiro
Outros 02_CARTA_ANUEMNCIA_EMEF .pdf 311272021 [José Henrigue Aceito
13:17:24 | Carlucio Cordeiro
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Outros 00_CARTA_RESPOSTA pdf 311272021 |José Henrigue Aceilo
13:16:27 | Carlucio Cordeiro

Projeto Detalhado | |01_PESQUISA_CORDEIRO. pdf 3272021 |José Henrigue Aceilo

Brochura 13:16:07 |Carlucio Cordeiro

Investigadar

TCLE / Termos de  |06_TCLE_POEMAS. pdf 311272021 |José Henrigque Aceilo

Aszzentimento / 13:15:14 |Carlucio Cordeiro

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | 05_TALE_POEMA_pdf 3272021 |José Henrigue Aceilo

Assentimento / 13:15:09 |Carlucio Cordeire

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de  |04_TCLE_ENTREVISTAS pdf 311272021 |José Henrigque Aceilo

Assentimento / 13:15:03 |Carlucio Cordeiro

Justificativa de

Folha de Rosto Folha Rosto_assinada.pdf 161172021 [José Henrique Aceito
15:28:36 | Carlucio Cordeiro

Situacio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apraciacdo da CONEP:
Mao

PELOTAS, 05 de Janeiro de 2022

Assinado por:
Patricla Abrantes Duval
(Coordenador{a))
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ANEXO 2 — Carta de anuéncia EMEF Francisco Caruccio

Carta de Anuéncia

DECLARACAO

Eu, ALEXANDRE LEMOS VIEIRA, na qualidade de responsavel pela ESCOLA
MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL FRANCISCO CARUCCIO, auterizo a
realizagio da pesquisa intitulada "0 SENTIDO DE LUGAR E A PERCEPGAO DO
USUARIO PERANTE O PROJETO PADRAO EM INSTITUICOES DE ENSINO:
Centros de Atencio Integral a Crianga - CAICS” a ser conduzida sob a
responsabilidade do pesquisador JOSE HENRIQUE CARLUCIO CORDEIRO; e
DECLARO que estd instituigdo apresenta infraestrutura necessaria a realizagio da
referida pesquisa. Esta declaragio ¢ vélida apenas no caso de haver parecer
favoravel do Sistema CEP/CONEP.

Pelotas, Ls’l__ de M de2024

(carimbo da Instituicdo)




ANEXO 3 - Carta de anuéncia EMEI Herbert de Souza

Eu, JOSIANE DA FONSECA BORRAZ, na qualidade de responsavel pela
ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO INFANTIL HERBERT JOSE DE SOUZA,
autorizo a realizagio da pesquisa intitulada "0 SENTIDO DE LUGAR E A
PERCEPCAO DO USUARIO PERANTE O PROJETO PADRAO EM INSTITUICOES
DE ENSINO: Centros de Atengio Integral a Crianga - CAICs” a ser conduzida sob
a responsabilidade do pesquisador JOSE HENRIQUE CARLUCIO CORDEIRO; ¢
DECLARO que esta instituigao apresenta infraestrutura necessaria a realizagao da
referida pesquisa. Esta declaragio ¢ vilida apenas no caso de haver parecer
favorave! do Sistema CEP/CONEP,

Pelotas, Iy de Dejgm LJ-'o de 202/

ASSINATURA DO RESPONSAVEL PELA INSTITUICAO
Escola Municipal de Educagdo Infantil

HERBERT JOSE DE SOUZA
(carimbo da Instituicldo)  peceero DE CRIACAO N° 4399

PORT. FUNC. 001889/2016/GAB/SMED

Avenida Leopoldo Brod, n® 3220 |
- Trés Vendas - CEP 96070-370

= (53) 3283-3015 - Pelotas/RS

E-mail emai herder pelotas@gmail com




